MASARYKOVA UNIVERZITA

PEDAGOGICKA FAKULTA
KATEDRA PEDAGOGIKY

Rodinné podminky facilitujici vzdélavani
romskych déti prostrednictvim analyzy

projektu ,,Domaci ucitel”

Disertacni prdce

Brno 2011

Vedouci disertacni prace: Vypracovala:

Doc. PhDr. Stanislav Stielec, CSc. Mgr. Radka Pavlickova



Bibliograficky zaznam:

PAVLICKOVA, Radka . Rodinné podminky facilitujici vzd&lavani
romskych déti prostfednictvim analyzy projektu ,,Domadaci ucitel:
disertacni prace. Brmo : Masarykova Univerzita, Fakulta pedagogicka,
Katedra pedagogiky, 2011. 201 1., 219 1. ptiloh. Vedouci diserta¢ni prace
doc. PhDr. Stanislav Stielec, CSc.

Anotace

Disertacni prace zpracovava téma rodinnych podminek, které facilituji
vzdélavani romskych déti, prostfednictvim analyzy projektu ,,Domaci
ucitel”. Teoretickd Cast je veénovana popisu Zivotniho stylu romské
populace, ktery v sobé zahrnuje stru¢ny historicky kontext a zpiisob Zivota
romské komunity, jejich vztahy, tradice a zvyky, specifikuje odlisnosti
rodinnych podminek romského etnika a majoritni spole¢nosti.

V neposledni fad€ se také zaméfuje na vybran€ strategie , sméfujici ke
zvySeni vzdélanostni irovné romskych déti a multikulturniho povédomi na
Skolach. Praktickd Cast se zabyva kvalitativnim vyzkumnym Setfenim,
zalozenym na pfistupu paradigmatu zakotvené teorie, jehoz
prostednictvim jsou analyzovany rodinné podminky, které mohou do jisté
miry ovliviiovat vzdélavani romskych déti.

Annotation

This dissertation deals with family conditions which facilitate education of
gipsy children, through the analysis of project called "Home Teacher". The
theoretical part is devoted to describing lifestyle of gipsy population; it
means the description which includes a brief historical context and the way
of life concerning the gipsy community, their relationships, traditions and
customs. It also specifies differences of family conditions of the gipsy
ethnic group as well as the major society.

Finally, it also focuses on selected strategies leading to some improvement
of educational level of gipsy children and multicultural awareness at
schools. The practical section deals with the qualitative research
investigation based on grounded theory approach paradigm through which
family conditions are analysed, it means the conditions which may to some
extent influence education of the gipsy children.



Klic¢ova slova :

Romové, rodina, rodinné podminky, vzdélavani, ucitel, rodi¢, doucovani,
vzdélavaci strategie, multikulturni vychova, asistent pedagoga, dramaticka
vychova, artefiletika, kvalitativni vyzkum, zakotvena teorie .

Keywords:

Gipsies, family, family conditions, education, teacher, parent, tutoring,
educational strategies, multicultural education, teacher’s assistant, drama,
artephiletics, qualitative research, grounded theory.



Prohlaseni:

ProhlaSuji, Ze jsem ptedlozenou disertacni praci vypracovala samostatné a
za pouziti veskeré odborné literatury a zdrojt, které¢ zde dokladam.

Souhlasim, aby prace byla uloZena na Masarykové univerzité v knihovné

Pedagogické fakulty a zptistupnéna ke studijnim uceltim.

V Brn€ dne 30.12.2011 = iiieeeeeeteteeeeeesnnnnneeans

Mgr. Radka Pavlickova



Podékovani

Na tomto misté bych chtéla podé€kovat piredevsim své rodin€ a svému priteli, kteti mi
byli po celou dobu psani této disertaéni prace, nedocenitelnou oporou, piredevsim pfti
hlidani mého 2,5 letého syna. I on si ale zaslouzi mé podékovani za trpélivost s niz své
mamince vychazel vsttic, 1 kdyz to pro ného nebylo viitbec snadné. Také bych chtéla
vyslovit své pod€kovani sestfe za pomoc, pii formalnich Upraviach vyzkumného
materialu.

Me¢ velké diky patfi samoziejm& mému Skoliteli panu doc. PhDr. Stanislavu Stielcovi
CSc., ktery mne po cely ¢as v mém zaméru podporoval a udilel cenné rady a byl ke
mn¢ vzdy laskavy a vstticny.

Velice bych chtéla podékovat také vedeni a ¢lenim Katedry socialni pedagogiky, kteti
mi poskytli vychozi material pro tuto praci a pomoc a rady pfi jejim zpracovavani.
Piedeviim pak dékuji Mgr. Emé& Stépafové Ph.D., za jeji neuvéfitelnou ochotu a
trpelivost, zodpovidat mi nejriiznéjsi dotazy, tykajici se mého vyzkumného Setfeni. Dale
pak mé velké diky patii doc. PhDr. Jifimu Némcovi Ph.D. a Mgr. Lence Gulové Ph.D.
za to, ze mi umoznili spolupracovat s Katedrou socidlni pedagogiky na zajimavych
projektech, pedagogické a publikacni ¢innosti a v neposledni fadé chci podékovat i panu
Mgr. Dusanovi Klapkovi Ph.D., ktery mi dal spoustu uzite¢nych metodologickych rad

pii zpracovavani mé prace.



Teoreticka Cast

1.

1.1.

1.1.1.
1.1.2.
1.1.3.
1.1.4.

1.2.

1.2.1.
1.2.2.
1.2.3.
1.2.4.

2.
2.1.
2.2.

2.3.
2.4.

3.1.

3.2
3.2.1.
3.2.2.
3.3.
3.3.1.
3.3.2.
3.3.3.
3.4.

3.4.1.

Zvlastnosti zZivotniho stylu romské populace.....................

Struény nastin historie Romul.......................L
Nejstarsi d&jiny, ptichod do ceskych zemi........................
I. republika a Protektorat Cechy a Morava........................
Komunistick4 koncepce asimilace..................cooeviiinnn..
Postaveni Romil v Sou€asnosti...........c.evuveieiniiiiiiiinnnnnn.

Zpisob zivota romské komunity..............ooooiiiiii

Struktura romského etnika
Tradi¢ni rodinné vztahy...

Zivotni styl a hodnotova orientace....................c.coceeen....

Duchovni kultura...........

Vyznam podminek rodinného prostiedi pri edukaci déti..........

K systemizaci podminek rodinného prostiedi .....................
Demograficko-psychologické podminky rodinného prostiedi. ..
Kulturné-pedagogické podminky rodinného prostiedi ..........
Materialné-ekonomické podminky rodinného prostiedi.........

Vybrané strategie smérujici ke zlepSeni vzdélanostni tirovné

romskych déti a multikulturniho povédomi na Skolach.........

Uplatnéni multikulturni a interkulturni vychovy v mezipfedmétovych

vztazich Ramcové vzdélavaciho programu na Il.stupni zékladni

Ptipravné ro¢niky jako jeden z faktor edukac¢niho ovliviiovani
zakl ze socidlné znevyhodnéného prostiedi ...................
Funkce ptipravnych ronikll ...
Piisobeni asistenta pedagoga na zlepSeni vzdélanostni trovné
déti ze socidln€ znevyhodnéného prostiedi. .......................

Aplikace dramatické vychovy pfi praci s romskymi détmi ........
Podoby uplatnéni dramatické vychovy v edukacni roviné ........
Vliv dramatické vychovy na utvateni lidské osobnosti............
Dramaticka vychova v kontextu multikulturni vychovy........

Artefiletickd dilna a jeji vyuziti pfi praci s détmi a mladezi
v souvislosti s multikulturni tematikou...................cocoe.

Definice pojmu artefiletika

11

11
11
16
17
21

22
22
23
26
29

32
32
35

45
51

55

55

62
62

63

65
65
66
68

72
72



3.4.2. Faze artefiletického pojeti vyuky.............coooiiii, 73
3.5. Projekt doucovani v rodinach s détmi ze socialn¢ znevyhodnéného
PrOSIEAl. ..o 74

Prakticka cast

4. VyzKumneé SetFeni ....ccoeevveiieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiniineenns 78

4.1.  Vhled do problematiky vyzkumu ....................oc 78
4.2, Clle VyzZKUMU. .......oiii e 81
4.3. Metodologicka vychodiska vyzkumného Setfeni....................... 82

4.4. Rozbor reflexnich deniki studenti MU z projektu,,Domaéci ucitel..“ 86
4.5.  Analyza ohniskovych skupin studentd MU z projektu,,Domaci ucitel 105

4.5.1. Analyza oteviené¢ho kddovani................coooiiiiiiiiiiii 105
4.5.2. Paradigmaticky model v rdmci axidlniho kdédovani..................... 177
4.5.3. Selektivini KOAOVANT ........ooiiiiiii e 180
4.6. Analyza ankety s romskymi rodi¢i dou¢ovanych déti.................. 182

4.7. Metodologicka doporuceni a zavéry, vyplyvajici z vyzkumného

N8 (o) 11 190
RESUIME ...uviiniiniiiniiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiietiiiietiatentesatsnsssssntsnssssnns 196
N 11113 11 ) 197
SEZNAM HITEIAtUNY . cuiiniieiieiiiiiieiieieteeententeesessessnssnsssnssnsonsssnsansane 198
Seznam tabulek a grafii......cceeeeiiiieiiniiiieiiiiniieiieceienienceecescnscnsonn 201

T2 1F:) 1110 1) 1 0] | L 201



Uvod

Romové. Jaci vlastné jsou? V ¢em jsou jini nez my? Jaky je jejich Zivotni styl, tradice,
kultura, rodinné ¢i edukac¢ni podminky? To jsou otazky, které mne provazely jiz od
utlého veku, kdy jsem travila na chalupé téméf celé prazdniny po boku péstounské
rodiny, s dvanacti romskymi détmi. Spole¢né s nimi jsem prozivala jejich vzestupy a
pady a nakonec se timto tématem zabyvala i ve své diplomové praci s nazvem
»Romské dit€ v péstounské péci“. A 1 kdyZ se jejich osudy rlizné zaplétaly a ne vzdy
byly Kk jejich ucastnikiim milosrdné, piesto vzdy na chvile prozité s témito prateli velice
rada vzpominam.

Mozna Ze toto byl ten prvotni impuls, diky kterému jsem se o romskou
problematiku zacala zajimat podrobnéji a rozhodla se zamé&fit své ucitelské schopnosti a
dovednosti pravé na danou skupinu deti.

Vroce 2002 jsem nastoupila na II. stupen zakladni Skoly s vétSinovou
koncentraci déti ze socialné znevyhodnéného prostiedi, ktera se nachazela v samém
srdei mistniho tzv. romského ghetta. Jesté dodnes si pamatuji vétu pani feditelky:
,Vite, pted Vami tu byla pani, kterd rdno nastoupila a odpoledne dala klicky na stil,
protoze po ni décka hazela pet 1dhve*. Pamatuji se na své prvni dojmy z této Skoly, kde
déti vabily jen opryskané zdi, pfipadné sem tam visici car papiru odkazujici na néjakou
reprodukei, kterd, jak bylo patrno, déti zrovna pfili§ nezajimala. Sem tam ¢lovek narazil
na prokopnuté dvetfe a k mému Uzasu, napiiklad na toaletach, pro jistotu uz ani zadné
nebyly — pravé kvuli kazdotydenni vyméng, coz byla pro Skolu dost vysoka investice.

Sama jsem se divila, jak vlastné¢ mtzou déti v takovém prostredi travit téméer
cely den, v prostedi, z néhoz i mné naskakovala husi kiize. Takto tedy vypadalo mé
seznameni s prostfedim, v némz se vzdélavaji romské déti. A ja jako Cerstvy absolvent
pedagogické fakulty, jsem se vrhla pfimo do epicentra ziskavani veskerych cennych, i
kdyz n¢kdy velice vyCerpavajicich pedagogickych dovednosti a zkuSenosti, diky nimz
byl ¢loveék v podstaté vybaven do budoucna na ptipadny stiet s kymkoli.

Na skole jsem nakonec stravila 5 let a za tu dobu nacerpala o romské komunité
tolik, jako nikde jinde. Jako ucitel vytvarné vychovy jsem se snazila v détech rozvijet
predevsim jejich tviirci schopnosti a s tim 1 spojené pozitivni sebehodnoceni a také tictu
k praci ostatnich. Kdyz se na to divam s odstupem ¢asu, byla to prace opravdu hodné

vycerpavajici, ale to, co jsem si vytyCila za cil, se mi postupné dafilo napliovat.



Odménou mi pak bylo to, kdyz se mi po roce podaiilo Skolu vyzdobit vlastnimi
détskymi vytvory, které nebyly jako na zac¢atku mé kariéry, do péti minut strhavany, ale
naopak détmi vnimény jako néco, co v SOb¢ nese urcity kus jejich prace. Kromé toho se
pravé ve vytvarné vychové, méli moznost projevit a dosdhnout uspéchu 1 ti, ktefi
Vv ostatnich predmétech zaostavali, coz mélo na utvareni jejich vlastniho vnamani sebe
sama obrovsky vliv.

Po nastupu jsem také zacala déti ve svém volném case doucovat a byla to prave
jejich vlastni iniciativa a rozhovory, z nichz vyplynuly skute¢nosti, pro¢ jim vlastné
nikdo z rodiny latku nedokaze vysvétlit. Sama jsem mohla doucovat pouze vybrany
omezeny pocet déti, které na tom byly nejhtire, samoziejmé individudlné, a jelikoz jsem
Vv té dobé uzce spolupracovala i s Kabinetem multikulturni vychovy pii Katedie socidlni
pedagogiky PdF MU, stala jsem se tedy jednim z iniciatort projektu doucovani studenty
ptimo v rodinach, v jejich Sir§im zapojeni, ktery se rozb&hl od podzimu 2002. Jednou
z hlavnich myslenek, byla pravé soustavna prace s détmi v jejich matetském prostiedi.

Z tohoto diivodu jsem si také vybrala dané téma a sama byla zvédava, co projekt
piinasi, nyni jiz z pohledu dlouhodobého hlediska — jak romskym détem, rodinam, tak i
studentiim.

Z pohledu vyzkumného zaméteni své prace jsem tedy ¢lovek s vlastni hlubokou
zkuSenosti, co se edukace romskych déti tyc¢e, coz mize mit jak pozitivni, tak i
negativni aspekt. Z druhé strany miizu ale praci obohatit svym specifickym nahledem na
véc, na rozdil od téch, ktefi tuto zkuSenost nemaji. Vzhledem k tomu, Ze se ve své
disertacni praci zabyvam analyzou projektu douc¢ovani, ktery vznikl a probihd na padé

cey

Pedagogické fakulty MU a je zaméfen na romskou komunitu, Zijici v CR - konkrétné
v Brn¢, nevyuzivam Vv textu zahrani¢ni literaturu. Romové, Zijici v nasi republice maji
sva specifika, a proto se nedaji jejich zvyklosti a zivotni styl zobecnit na romskou
komunitu jako takovou, stejné tak i samotny projekt je svym zptsobem jedinecny.

Prace je rozdélena na oblast teoretickou a praktickou. V prvni kapitole teoretické
casti se zabyvadm zivotnim stylem romské populace, ktery v sobé zahrnuje struény
historicky kontext. Ten je dilezity pro dalsi pochopeni odliSnosti, souvisejicich s jejich
zpusobem Zzivota, jejich socidlnimi a rodinnymi vztahy, tradicemi a zvyky a duchovni
kulturou vtibec.

Druha ¢ést prace je vénovana popisu a analyze podminek rodinného prostredi
Vv souvislosti s majoritni spole¢nosti v komparaci s romskym etnikem. Zde srovnavam

zakladni odlisnosti rodinného prostfedi z hlediska demograficko-psychologickych
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podminek, které zahrnuji wvnitini stabilitu rodiny a emocionalni atmosféru, jeji
pfirozenou strukturu, souvisejici s otcovskym, matefskym, sourozeneckym a
prarodi¢ovskym ptisobeni.

Déle jsou to spoleCensko-kulturni (vzdé€lanostni) podminky — tzn. hodnotova
orientace a vzdélani rodicl, vychovny styl, mira pedagogizace rodinného prostiedi,
pfipravenost rodicli na vychovu, vyuzivani pedagogickych prostfedkii, dalsi aspekty,
které se podileji na utvaieni postoji déti ke vzdelani, praci, lidem, kultute, zdravi apod..
A nakonec se vénuji materidlnim podminkam, souvisejicim se zaméstnanosti rodica,
materialnimi vybavenim pro ptipravu déti do skoly, vyplni volného ¢asu, materidlnim a
technickym zabezpecenim chodu domécnosti atd.

Treti Cast se zaméfuje na vybrané strategie, sméfujici ke zvySeni vzdélanostni
urovn¢ romskych déti a multikulturniho povédomi na Skolach. Podrobné se zde vénuji
uplatnéni multikulturni a interkulturni vychovy v mezipfedmétovych vztazich, dale
vyznamu piipravnych ro¢nikl a roli asistenta pedagoga ve spojeni s romskymi détmi a
V neposledni fad€ i vyznamu piedméti, které mohou v romskych détech rozvijet jejich
socialni a osobnostni pfedpoklady — tedy smyslu dramatické vychovy a artefiletické
dilny — aneb vytvarné-dramatického zazitkového propojovani téchto dvou tvircich
oblasti.

Posledni, praktickd ¢ast je vénovana samotnému kvalitativnimu vyzkumu,
popisu metod, respondentli, cili a néslednych zavéra, prostfednictvim paradigmatu
zakotvené teorie. Vychazim ze tfi doplilujicich se metod, kterymi jsou analyza
ohniskovych skupin studenti MU z projektu ,,Domaci ucitel®, rozbor reflexnich denikt
studentil z projektu ,,Doméaci ucitel” a dopliujici anketa s romskymi rodici.

Obecnym cilem vyzkumného Setfeni je deskripce rodinnych podminek a
pripadnych dalsich faktort, které¢ maji vliv na vzdélavaci drahu romskych déti.

Zakladnim pfedmétem vyzkumu bude analyza podminek rodinného prostredi,
které ovlivituji vzdélavaci aktivity déti z romskych rodin, zatazenych v projektech
douCovani, na zaklad¢ jejich vlastntho z4jmu a se souhlasem svych rodict,
organizovanych Katedrou socialni pedagogiky.

K zékladnim otdzkam vyzkumného Setieni patfi:

Z jakého davodu se néktefi romsti rodice rozhodli pro douc¢ovani svych déti?
Jak vnimaji vzdélani rodice a déti z romskych rodin, u kterych probihd doucovani?
Jaké je rodinné prostfedi romskych déti, které se pravidelné doucuji?

Jaka je efektivita dou¢ovani romskych déti?
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Kter¢ faktory mohou determinovat vzdélavani romskych déti?
Jaké didaktické metody se ucitelim romskych déti osveédcily v jejich pedagogické
praxi?
Jak hodnoti poslani projektu doucovani samotny student? V ¢em vidi klady a zapory?
Jaka je jeho vlastni motivace?

Nékteré dil¢i vysledky byly jiz publikovany v odborné literatute (viz. Seznam
literatury) ¢i jako souéast vyzkumného zaméru pani prof. PhDr. Marie Vitkové, CSc.
»dpecialni potieby zakd v kontextu Radmcového vzdélavaciho programu pro zékladni

vzdélavani© ID 0021622443; doba fe$eni 2007-2013.

1. Zvlastnosti Zivotniho stylu romské populace

1. 1. Struény nastin historie Romil

1.1. 1. Nejstarsi déjiny, piichod do ¢eskych zemi

Otazka pravlasti Romil neni doposud zcela uzaviena, nicméné je téméf jisté, Ze
pochazeji z Indie. Migrace Romti do Evropy probiha v rozmezi 3.-10. stol. n. I.

Slovo Rom vzniklo pravdépodobné ze zdkladu slova dom, oznacujici pfislusniky
indickych kast. Pro domské kasty jsou typicka urcita femesla, kterd najdeme 1 v romské
tradici, napt. kovarstvi, koSikafstvi, hudebni a tane¢ni produkce, handlifstvi apod.
DalSim oznacenim pro Romy je napt. Gypsies v anglofonnich zemich (vzniklo ze slova
Egypcians, Egypcions, Egypsies), ve Spanélsku je to oznageni podobného ptivodu —
Gitanos (vzn. ze slova Egiptianos, Egitanos), ve slovenstiné maji ptrezdivku Farahun..
Romové se dale dé€li do riznych skupin napt. némecti Romové se nazyvaji Sintové, ve
Francii je jedna skupina znama jako Manusa, v Anglii jsou to Romanichalové, ve
Spanélsku Kale atd.

Romové do Evropy nepfichazeji najednou, ale v mnoha migra¢nich vlnach a
rozdéleni dale do fady skupin. Jejich prvni zastavkou byla Persie, dalsi pak Mala Asie a

Egypt. Pfesné datovani jejich pfichodu do téchto zemi sice neni znamo, ale jak uvadi
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Daniel: ,,[...] pravdepodobné se zde nachazeli jiz mezi XIV. az IX. stol. pred n. L., nebot
vV VIIL i VIL stol. pred n. I. hrali v Egypté loutkové divadlo® (Daniel 1994, s. 34). Hraly
je predevSim Zeny a pravdépodobné si jak loutkovou hru, tak loutky piinesly ze své
pravlasti.

Kromé& toho se Romové vyznamnou meérou podileli na Sifeni bronzu a
bronzovych predméti. Predkové Romil znali velmi dobfe vlastnosti vSech kovil jiz
Vv Indii a zejména médi, kterou jesté doneddvna prezentovali ve svych vyrobcich hlavné
na vystavach v Jugoslavii. Méd’, kterou zfejmé nachdzeli v ryzim stavu, neodlévali, ale
zpracovavali za studena, od ¢ehoz se odvozuje jejich proslulé kotlafstvi.

Jejich putovani vSak pokracuje dal a Ize predpokladat, Ze ¢ast Romu se v kazdé
zemi usadila a ¢ast pod tlakem valek a najezdl napf. PerSanli, Arabli ¢i osmanskych
Turkl byla nucena k dalsi migraci. Po pfichodu do Evropy se nejspiSe na delsi dobu
zastavili v Recku.  Zpravy o nich hovoii jako o ,komodromoi“ — tedy jako o
potulnych kotlatich, kejklitich, provazolezcich a hudebnicich. Dosahli dobrého
socialniho postaveni a z tohoto diivodu zde po ur¢itou dobu také setrvavali.

Zpocatku byl jejich piivod po pfichodu do stfedni Evropy, mylné odvozovan
jako egyptsky. Romové na svych cestach potkavali zbozné kiestany putujici do Svaté
zem¢ a vypozorovali, ze jsou jim pfi tom poskytovany nejriznéjsi vyhody. Zacali tedy
téchto poznatkli vyuzivat ke zdlivodnéni svého vlastniho putovani, vytvofili si povésti,
jez mély domnénku egyptského piivodu jesté vice podpofit: ,,Dle povésti putuji svétem
V ramci pokani, nebot’ odmitli poskytnout nocleh Marii s Josefem prchajicim s malym
Jeziskem do Egypta pred Herodesem. Jina romska bdje pravi, Ze romsti kovari ukovali
hreby pro Jezisovo ukrizovani, a proto musi jejich potomci cinit pokani* (Horvathova
1998, s. 6). Existuje vSak jesté jedna verze, v niz Romové vystupuji jako dobii kiestané
a putuji svétem nikoli z pokani, ale na pocCest Spasitele, jenz musel také putovat, kdyz
prchal pfed Herodesem. Jako kiestansti kajicnici si chtéli Romové u bigotniho
obyvatelstva zajistit ptivetivé prijeti. To se jim zpocatku dafilo.

Z historickych zaznamil vyplyva, ze se Romové dostali do Evropy teprve ve
tfindctém stoleti. Nejstarsi dochovanou pisemnou pamatkou dosvédcujici ptichod Romt
do sttedni Evropy je dle nckterych badatelti tzv. Dalimilova kronika (1242), v niz je
zminka ,,0 Kartasiech pohanskych®, coz m¢li byt udajni romsti Spehové ve sluzbach
Tatarti. Druhou nejistou zminku o domnélém Romovi ptedklada ,,Popravéi kniha pani
Z Rozumberka* z roku 1399 a konecné tfeti nejstarSi informaci o pfitomnosti Romu

v Ceském kréalovstvi obsahuje jedna ze staroGeskych kronik, jejichZ texty uspotadal F.
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Palacky v edici ,,Stafi letopisové Cesti. Jeden kronikairsky zaznam k roku 1416 zde
zmitje: ,,Také toho léta viacili se cikani po Ceské zemi a lidi mamili* (Necas 2002, s.
18).

KdyZz bychom si pro ilustraci pfiblizili dané¢ obdobi, dostali bychom se
k souslovi feudalni spolecnost, ve kterém na jedné strané stoji panovnik, vy$si i nizsi
Slechta a duchovenstvo a na druhé poddany lid. Hlavnim prostfedkem obzivy byla ptida
a ve méstech a v podhradich se soustfed’ovala femeslna vyroba, v niz mély hlavni slovo
cechy, které mimo jiné omezovaly jakoukoli vétsi vyrobu ¢i konkurenci. Do cechl
nemohli byt romsti kotlafi a kovafi pfijimani, protoze byli povazovani za cizince, proto
si také hledali uplatnéni spiSe mimo mésta — na cirkevnich panstvich, v klasterech nebo
v sidlech svétskych feudalt. Zde pracovali jako kovafi, kotlafi, vyrobci zbrani, cinafi,
sedlari, korytafi, ryzovaci zlata, zlatnici aj. V neposledni fad¢ byli na Slechtickych
sidlech vitani 1 jako v€hlasni hudebnici.

Do konce 15. stoleti byli Romové obyvatelstvem vnimani vesmés kladné.
Vetejnost piijala jejich pifibéh o egyptském plvodu a sedmiletém putovani a
obdarovavala je stravou i penézitymi dary, dalsim zdrojem obzivy jim byla drobna
femesla. Zde bohuZzel nardzeli na profesni averzi vSech, co se citili né¢jak ekonomicky
ohrozeni, a tak se vice vénovali hudebni a artistické produkci, vésténi apod. A tuto
¢innost pak dopliiovali zebrotou, drobnymi kradezemi a jinymi projevy parazitismu.

Pro klidny piechod ptes iizemi jim byly vystavovany panovnikem ¢i cirkevnim
Cinitelem ochranné glejty. Jednim z nejznaméjSich jsou glejty cisafe Zikmunda
Lucemburského z roku 1417 a 1423 zajistujici ochranu Romim pfi putovani po tzemi
Svaté tise fimské, tedy v podstaté po celé Evropé. Jak zminuje Daniel: ,,Zikmund dal
tedy Romiim pravo svobodné se usadit v kterékoli obci nebo méstecku a tim jim zarucil i
jakousi ochranu pred urdzkami a toky zvenci, coz znamenalo, Ze od té doby nebylo jiz
mozné napadat je, pripadné vyhanet ze zemé. Panovnikovym listem byla Romiim
udélena i wrcita zakladni prava samosprdvy, aby své véci a zalezitosti- tedy nejen
prestupky-mohli Fesit sami prostiednictvim svého vojvody* (Daniel 1994, s. 49).

V 15. stoleti se Romové dostavaji i do Francie, kde vzniklo pozd¢ji dosti
populdrni oznaceni Bohém. Bohémiens bylo oznaceni Romti Francouzi. Slovo poté
zobecnélo jako oznaceni lidi neuznavajicich konvence, Zijicich svobodné, ¢asto je tento
vyraz spojovan s umeleckou avantgardou.

Na pocatku 16. stoleti se vSak situace obratila. Diivodem ke zmén¢ postojii byly

mimo jiné i turecké vyboje, pii kterych byli Romové obvinovani ze spoluprace s Turky.



14

Naproti tomuto tvrzeni poukazuje B. Daniel V publikaci D&jiny Romid na jejich
neopomenutelnou ulohu pravé v boji proti Turkiim, kdy se vyznamnou mérou méli
podilet na vyrobé zbrani: ,,V letech 1503-1525 — jak vysvitd z madarskych pramenii —
vyrabéli romsti kovari koule do pusek, koule do kanonu a retezy, kopi a jiny valecny
material (Daniel 1994, s. 67). U nas se aktivné ucastnili v protitureckych valkach
pfedev§im za vlady MatyaSe Korvina a Vladislava II. Jagelonského, ktefi jejich
zbrojifskou praci vysoce ocenovali.

Kromé¢ zminovaného obvinéni ze spoluprace s Turky, mistni obyvatelstvo
popouzel také jejich pravy vztah ke kiestanstvi, ke kterému se sice hlasili, ale jeho
dodrzovani zésad jim bylo v podstaté cizi. DalSim neblahym ukazatelem v neprospéch
Romi byl i fakt, Ze kvili svému kocovnému zpiisobu zZivota nevlastnili pidu, kterd by
jim zajiStovala obzivu, a proto se Casto dopoustéli pfilezitostnych kradezi, coz se
mistnim obyvatelim také samoziejmé nelibilo. Averzi poté jest¢ vice umocnily dva
zhaiské utoky, davané mistnimi obyvateli za vinu pravé tamnim romskym skupindm.
Prvni z nich, z roku 1536, mél za nasledek kompletni zni¢eni mésta Hradce Kralové a
druhy, z roku 1541, se v Praze rozsitil mimo jiné i na Prazsky hrad.

A tak zacCalo obdobi represi. Mandaty Ferdinanda 1. z let 1545 a 1549 nafizuji
Romlim opustit zemi a odevzdat zbrang. ,,Pri jejich pristizeni jim mély byt odnaty
zbrané a skupiny pak hnany od vesnice k vesnici, az by opustily ceskou pudu* (Necas
2002, s. 24). Ackoliv Ferdinandiv mandat z roku 1549 vyslovné ptikazoval, aby se
cikdniim na téle neublizovalo, pfece jen se tak délo, proto byl nucen roku 1556 vydat
novy mandat, jimz ptikazuje, aby cikani, predevsim pak Zeny a déti nebyli ihned topeni
¢i jinym zpusobem zabijeni, ,,aby se jim na zdravi neuskodilo* (Necas 1997, s. 10), ale
aby byly pfikazovany na rizné obecné prospesné prace. Romové byli stihani prakticky
ve vSech evropskych zemich a tak byli postupné piesouvani na okraj spoleCnosti.
Vyznamné k tomu dopomohl i dekret cisafe Leopolda 1. z roku 1697, v némz Romy
postavil mimo zékon a prohlésil je za psance. Tak mohli byt kymkoli na potkani zabiti
jako Skodna zvét. Jestlize se Romové dostali do rukou justice, pak byli, jak uvadi P.
Lhotka, ,,muzi trestani obésenim, Zeny vypovézenim, vypalenim cejchu, vystavenim na
pranyr nebo urezanim ucha. V pripadé opakovaného zadrzeni byly popravovany i Zeny*
(Kol. autort 1998, s. 10). K dalsim represaliim patfilo napft. vztyceni vystraznych tabuli
na zemskych hranicich a podél vyznamnych cest se zdkazem vstupu Romi od Josefa |.
roku 1706, Karel VI. upfesnil roku 1721 tresty za poskytovani pomoci a ukrytu

romskym skupindm a roku 1726 prohlasuje Romy opét za psance. Romtim tedy nezbyva
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nez hledat utocisté v lesich a pohrani¢nich oblastech, kde se mohou pfesouvat z mista
na misto a vyhnout se tak pronasledovani.

Ve druhé poloving 18. stoleti, v dob¢ zacinajicich osvicenskych ideéld, dochazi
k myslence provést usazeni Romi. Popud vzesel od panovnice Marie Terezie a
pokraCovatelem byl jeji syn Josef II. Zpocatku vSak i ona pouzivala represi. Ve 30.
letech 18. stoleti se zacal aplikovat v protiromskych procesech trest nucené prace
vykonavany Sest tydnG az pil roku na obecnim nebo panském statku, posléze
prodlouZen na dobu jednoho az Ctyt let. Roku 1763 byly zruSeny hrdelni soudy, ¢imz
bylo odstranéno i po pravni strance fyzické pronasledovani Romit. Prvni pokusy
s usazenim prob¢hly na panstvi Kounicti a Lichtenstejnti a jednim z jejich nafizeni bylo
vystavét pro Romy domky, pficemz jim byly ddny do uZivani bezplatné i pozemky,
zpravidla na konci vsi, aby si také sami domky stavéli. Na Slovensku, na Moravé i
v Cechach, bylo zaloZeno v této dobé ndkolik osad (Bohosudov, Oslavany, Bojkovice,
Dacice aj.). Takto usazeni Romové nesméli pouzivat sviij jazyk, nosit oble¢eni odlisné
od jinych poddanych atd.

Déti mezi sedmym a dvandctym rokem meély byt rodicim odebirany na
pirevychovu do neromskych rodin, diraz byl kladen pfedevSsim na povinnou Skolni
dochazku, navstévu bohosluzeb, dodrzovani hygieny apod. Celkové vzato tyto pokusy
vsak nijak uspésné nebyly.

V oblasti hospodaiské lze v této dobé pozorovat urCité oziveni romskych
tradi¢nich femesel-kovarstvi, kotlafstvi, cinafstvi, korytarstvi apod.

Na konci 18. stoleti, diky moznosti vétsi svobody pohybu se velka ¢ast Romd,
predevsim ze Slovenska, stéhuje na zaklad¢é diivéjsich dekrett Josefa II. do Ceskych
zemi s vidinou piijatelnéjSich podminek ke svému Zivobyti. Narazeji vSak na odmitani a
leckde jim bylo dokonce davano tzv.. ,,vypalné“, coz byla jakési penézni odmeéna za to,
ze se do daného mista jiz nevrati. Romové tak putovali od vesnice k vesnici, z jednoho
mésta do druhého ale vSude byli nevitanymi cizinci, coz dokladé i zakon ze dne 27. 7.
roku 1871, podle né¢hoZ byli Romové opravdu povazovani za obtizné cizince. Roku
1888 vydava Zemsky urad v Praze ,narizeni o potirani cikanskych potulek, na jehoz
zaklad¢ byli Romové posilani Ctvrtletné kazdym rokem tzv. ,,Supem* tam, odkud pfisli a
»pokud se mezi zadrzenymi vyskytovala nakazliva choroba, pak bylo nutno nemocné
predat do mistni nemocnice a zdravi byli i se svymi svrsky dezinfikovani a dohola
ostrthani. Z obavy pred Sirenim dobytciho moru museli byt koné Romiu na trzich vzdy

oddeleni od ostatniho prihanéného dobytka* ( NecCas 2005, s. 50). Se svymi vozy a



16

stany tabofili Romové nedaleko obci a mést, ale zdrzovali se tu jen kratce a poté opét
tahli dal. Naproti tomu polo usedlé a usedlé skupinky romského obyvatelstva se Zivily

poctivou praci.

1.1.2.  Prvni republika a Protektorat Cechy a Morava

Po valce se vraci mnoho naSich Romil z okolnich statti zpét do Ceskych zemi i na
Slovensko. Zivi se zde kovaistvim, kotlaistvim, vyrobou ba¢kor a rohozi a dal§imi pro
né charakteristickymi profesemi. Prvni republika je tedy z romského hlediska nazyvéana
jako obdobi vznikani dalSich romskych osad. Rozristaji se kolonie pfedevSim na
vychodnim Slovensku, kde Romové v disledku taméjsi hospodaiské zaostalosti nemayji
pfili§ mnoho moznosti obZivy, coz se projevilo na jejich nizké zivotni Grovni, ktera trva
doposud a je vzhledem k rozvoji soudasné spoleénosti vysoce alarmujici. V Cesku se
Romové tradi¢né potuluji z mista na misto, zivi se pfilezitostnou praci, drobnéjSimi
kradezemi, polnim pychem ¢i hadanim z karet. MnoZi se stiZznosti obyvatel a tak opét
musi vlada prikrocit k fad¢ zdkonnych opatieni. Ke dni 31. 8. 1921 vydava ministerstvo
vnitra pokyn €. 41. 423/1921, v némz napt.: ,,1) maji byt vSichni cikani, potulujici se bez
prdce a zaméstnani odevzdani k potrestani prislusnému soudu jako tulaci [...] 3) Jak
cikani, tak cizi prislusnici, potulujici se bez radného vydelku, maji byt povazovani za
obtizné cizince a ma s nimi byt jednano dle zakona zvr. 1871 (zdkon o postrku); 4)
Miladistvi, kteri nejsou zpiisobili k trestnimu stihani, maji byt prozatimné svereni obci,
kde byli dopadeni* atd. (Daniel 1994, s. 126).

V obdobi vzniku Ceskoslovenské republiky byl piijat zakon ¢. 117/27 Sb. ze dne
14. 7. 1927 o potulnych cikanech. Dle n¢j se mély osoby, kterych se tento zakon tykal,
podrobit soupisu a pifijmout tzv. Cikanské legitimace namisto béznych priikazi
totoznosti. ,,Kocovni Romové starsi 14 let se méli prokazovat cikanskymi legitimacemi
namisto obcanskych* (Horvathova 1998, s. 25). Mimo jiné jim byl i zakdzan vstup do
urcitych mist.

Dne 16. 3. 1939 dochézi ke vzniku Protektoratu Cechy a Morava a prvnim
predpisem tykajicim se otdzky Romi byla vyhlaska o zdkazu koCovani.. ,,Vynosem z 30.
listopadu 1939 protektoratni ministerstvo vnitra naridilo, aby se Romové nejpozdéji do

dvou meésicit trvale usadili a zanechali kocovani a potulky. Teém, kteri by prikaz
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nerespektovali, bylo vyhrozovdano zarazenim do kdrnych pracovnich tabori* (NeCas
2000 s. 40). Dobu protektoratniho pronédsledovani Romil lze rozdélit na dvé obdobi..
Prvnim je tzv. zastfeny rasismus do roku 1942 s jiz uz zminénym zakazem kocCovani a
nasilnym usazovanim Romu. Otevieny rasismus, realizovany po roce 1942 je
charakteristicky zfizovanim cikanskych tabort v Letech a v Hodoniné¢ a nasledna

deportace Romi do tabora B-ll-e v Auschwitz- Birkenau a Osvétimi.

1.1.3. Komunisticka koncepce asimilace

S ptichodem komunistického rezimu k moci dochazi opét k otevieni romské otazky. Je
zde novodobé snaha asimilace Romi do majoritni spole¢nosti. Vyznamnym ptedélem
V dosavadnim vyvoji romské otazky se stal rok 1950, kdy dochéazi ke zruSeni zakona ¢.
117/1927 Sb. ¢imz byli Romové zrovnopravnéni S ostatnim obyvatelstvem, ovSem
zajem o né se jiz vtéto dobé zredukoval na feSeni socidlnich, ekonomickych a
vzdélanostnich problémii. Snahy o uznani Roml za svébytnou narodnostni skupinu
vyvrcholily v pribéhu roku 1953 na popud Svazu ¢eskoslovenskych spisovatelt. Jeho
predstavitelé svolali poradu zastupct jednotlivych resortd, kulturnich instituci a
romskych piedakii z celé CSR. Vysledkem byla shoda na komplexnim feseni romské
otazky, tzn. vychazet ze znalosti jazyka, jejich minulosti a tradic.

Na pocatku padesatych let dochazi k ptilivu imigranti ze Slovenska. ,,Romové
opévovali Cechy jako zaslibenou zemi [...] kromé obzivy likala Romy i skutecnost, Ze
nejsou v Cechdch vnimadni jako podiadni lidé* (Lackova 1997, s. 148). S tim souvisi
predevsim fakt vykani, se kterym se Romové na Slovensku témét nesetkavali, zatimco
v Cechach byla tato skuteénost bézna. Statni instituce se shoduji na plné zaméstnanosti
jako zadkladni podmince jejich vyrovnani s majoritou. Toto feSeni s sebou vSak piinasi
nemalé problémy. Zavody nejsou pripravené poskytovat fadné ubytovani pro nové
pracovni sily, protoZe vétSinou pocitaji pouze s brigddniky na kratkodobé uvazky.
Pocetné romské rodiny, jejichz podminky na Slovensku byly velmi ubohé a vzhledem
k tradici soudrznosti rodinného Zivota Romt nemohly zistat delsi dobu rozdélené, se
zacinaji za svymi ziviteli houfné st€éhovat. Romské rodina kromé¢ Sirokych pokrevnich
ptibuzenskych svazkil na sebe v misté ito¢isté nabalovala i dalii piibuzenstvo. Utadiim
v Ceskych zemich se tak zacaly kupit problémy s pieplnénymi, zdravotné i hygienicky

nevyhovujicimi ubytovnami.
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Pro Romy byl proces zaclenovani do moderni industridlni spolecnosti kvili
dosavadni tradi¢ni organizaci Zivota osady a také jeji pretrvavajici izolovanosti obtizny.
wPtivodni romska komunita se ridila svym pevné urcenym vnitrnim radem, vychazejicim
Z pozustatkii kastovniho systéemu, zachovavala hierarchii socidlnich vztahu, kulturnich
vzorci a zvyklosti vyrazné odlisnych od soucasnych (i historickych) spolecenskych
systemii majority* (Pavel¢ikova 2004, s. 42). Nevlastnili ptidu ani nehromadili majetek
¢1 penézni hotovost a jak jiz bylo zminéno, dlouhou dobu byli kvili nejriznéj$im
vyhlaskdm a zékoniim izolovani od spole¢nosti. Proto i pfichod do priimyslového mésta
se vSemi svymi vymozenostmi pro né predstavoval tak velké problémy. Témér do
poloviny 20. stol. Zili obyvatelé romskych osad na velmi nizké socidlni urovni, bez
elektfiny, kanalizace a viibec zdkladniho vybaveni industrialni spole¢nosti. Skoro vse
Vv novém meéstském prostiedi pro né€ bylo neznamé — kliky, klic¢e, koupelna, splachovaci
klozet, elektrické spotiebie, apod. VétSinu z nich neuméli pouzivat a v nékterych
pfipadech v nich vzbuzovaly tyto véci i strach (napt. plyn). Mnozi nedokazali pochopit
ani funkci dievénych parket, okennich rdmt apod., protoze dievo pro né¢ znamenalo
material k topeni. Jednou ze zakladnich ptekazek byla ale neschopnost piizpusobit se
anonymité¢ a urCité odcizenosti vztahli méstskych obyvatel. Proto se nejspiS noveé
pfichozi Romové zacali sdruzovat v mistech, kde mohla byt vétsi kumulace téchto
rodin. Ta jim z jedné strany umoznovala vzdorovat novym tlakiim spole¢nosti, z druhé
strany je ale vrhala do ¢im dal vétsi izolace viici okolni majorité a vedla k vytvareni tzv.
»ghett®, coz je problém trvajici doposud. Nejveétsi potize s prizpiisobenim se méstskému
zptisobu zivota méli doposud kocujici olassti Romové.

Vyznamnym se v feSeni romské otazky stdva rok 1958, kdy je vydan zakon
74/1958 o trvalém usidleni ko¢ujicich osob, na jehoz zakladé dochazi k jejich nasilnému
,usazeni* tak, ze jim jsou odebrani koné a kola od vozii, v nichz cestovali z mista na
misto.. Konal se soupis koCovnych osob, které se jak uvadi Pavelcikova: ,,[...] bez
souhlasu MNV nesméji vzdalit z mista, které si zvolily za trvaly pobyt, jinak se vystavuji
sankcim urcenym zdkonem. K provadeécim smérnicim byl prilozen tajny dodatek, podle
nehoz meély narodni vybory zabranit jakémukoliv nekontrolovatelnému pohybu osob
pojatych do soupisu. Bez predchoziho souhlasu MNV se dokonce nesmély vzdalit ani do
toho mista, které si v den soupisu zvolily“ (Pavel¢ikova 2004, s. 69). Hlavnim
prostiedkem asimilace romské komunity mélo byt, jak jiz bylo uvedeno, trvalé usidleni
a zafazeni Romul do pracovniho procesu. Ptislusné odbory mély vést piesnou evidenci

pracujicich, zavody nem¢ly tolerovat bezdivodné rozvazani pracovniho poméru a
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naopak vytvaret pro romské pracovniky vhodné prostiedi a podminky, zafazovat je do
pracovnich kolektivli a ROH apod.

Stejné tak Skoly mély vést evidenci dochazky déti. Narodni vybory mély na
starost zajisténi vhodnych bytovych podminek a zdravotni stfediska se méla postarat o
péci v otdzce zdravotniho stavu a hygienickych podminek, které kontrolovaly pfimo
v osadach a romskych ctvrtich: ,[...] déti byly ockovany a prohlizeny, oSetiovany.
Romské zeny, které do té doby veétsinou v osaddach rodily doma, zacaly rodit
V nemocnicich, ¢imz se snizovalo vysoké procento kojenecké umrtnosti (Davidova
2004, s. 211).

V oblasti vzdélavani jsou ziizovany samostatné skoly ¢i tfidy pro déti starSi osmi
let, kter¢ doposud nezacaly plnit povinnou Skolni dochazku. Klade se diraz na
individualni praci s témito détmi a piipousti se 1 mozna redukce a Uprava osnov.
Nemaly diraz je kladen 1 na zafazovani romskych déti do ucilist’ a stfednich Skol a byl
mimo jiné vznesen i pozadavek na umoznéni zatazeni déti, které nemaji splnény
pozadavek Uplného zékladniho vzdélani. BohuZel pobyt na uciliStich ¢i stfednich
Skolach s sebou nesl tydenni a delsi pobyt mimo domov, coz bylo jak pro romské déti,
silné vazané na rodinu, tak pro rodinu samotnou, témeéf nepfijatelné. V Sedesatych
letech se pak stava béznou praxi zatazovani romskych déti do zvlastnich skol. Mnoho
Z nich né€kolikrat opakuje ro¢nik, béZné vychazi z paté tfidy a nemalou mérou se na
tomto podili praveé vysoka absence, z velké ¢asti neomluvena.

Po zasedani UV KSC v kvétnu 1965 dostala vlada za tikol pfipravit dlouhodoby
celostatni plan likvidace cikanskych osad, ¢tvrti a ulic v rozmezi let 1966-1970.
Nakonec se ale tento plan nepodafilo zcela uskutecnit.

Ptednostné jsou romskym obcaniim také ptidélovany byty v nové postavenych
panelacich stim, Ze pokud bude jejich bytova otdzka vyfeSena, dostavi se jejich
v¢lenéni do spolecnosti jaksi samo o sobé. Bohuzel disledky tohoto necitelného ¢inu
nikdo nedomyslel. Kromé toho bylo romské obyvatelstvo zvyhodnovano fadou dalSich
ustupkll resp. riznymi davkami od statu apod. Romové brzy pfisli na to, Ze se jim
pobirani davek vyplati mnohem vic nez navstéva zaméstnani a tak se piivodni zadmér
motivace Romil riznymi vyhodami k zaclenéni do majoritni spolecnosti zvratil v pravy
opak. Nasledkem toho vSeho byla nejenom zvySend averze ostatnich lidi vici svym
romskym spoluob¢antim, ale i podpora myslenky u romského obyvatelstva, ze se o né

vzdycky n¢kdo postara.
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Na konci Sedesatych let, v roce 1969, vznika prvni a jedina romska organizace
snazvem Svaz Cikanti-Romd, jejimiZ pfednimi ¢leny jsou naptf. doc. Ing. Miroslav
Holomek, CSc., ¢i doc. PhDr. Milena Hiibschmannovd, CSc. Romsky historik
Bartolomé&j Daniel ¢innost svazu charakterizuje nasledovné: ,,Svaz Romii se ocitl
skutecné v nezavidenihodné situaci: na jedné strane tlak radovych Romii, dozadujicich
se ndprav svého spolecenského postaveni a na druhé strané tlak statnich organii, které
V urcitych fazich vyvoje SCR podlamovaly jeho autoritu, coz nakonec vedlo i k jeho
zruSeni [...] V kazdém pripadé s5lo vedeni Svazu o skutecné reseni romské otazky, na
zaklade jakékoli platformy, ktera by vedla ke konstituovani Romii. A to je to
K nynéjsimu historickému procesu uvédomovani si svych viastnich hodnot, at jiz
mordalnich, politickych ¢i kulturnich* (Daniel 2004, s. 218). V roce 1973 je vSak ¢innost
této organizace ukoncena.

Vyznamnym dokumentem zabyvajicim se kriticky situaci romského obyvatelstva
v tehdejsim Ceskoslovensku byla i Charta 77. Ta poukazuje na fakt, Ze: ,, Prdava Romii
Jjako mensiny jsou viak v Ceskoslovensku de facto zamlcovand. Ve skutecnosti vychdzi
oficialni pojeti ,,cikanské otazky* dodnes ze Stalinovych vykladu narodnostni otazky.
(URL:<http://romove.radio.cz/cz/clanek/18211>[cit. 2010-10-07])

Romové se tedy mohli rozhodnout, zda budou Cesi nebo Slovaci, ale jejich specificka
kultura méla postupné zanikat.

Celkove vzato vedla snaha o asimilaci romského obyvatelstva do majoritni spolecnosti
spiSe k rozpadu pfirozenych hodnot romské komunity, zptetrhala vazby a zvyklosti
spjaté s ptivodnim prostiedim romské osady a narusila tradi¢ni rodinné sepjeti. Kromé
toho méla za nasledek i1 nariist méné béznych forem kriminality (prostituce, kuplifstvi).
Kviali zvySené migraci dochazi 1 k silnému upadku romské kultury, ktera byla
predavana ptredev§im slovesnou formou .Romstina je vSak potlacovana a Romové
postupné svlij jazyk zapominaji a jejich tradi¢ni kultura je nahrazovdna konzumni

kulturou majority.
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1.1.4. Postaveni Romu v souc¢asnosti

Nastup kapitalismu piedznamenava i zménu zivotniho stylu. Uz neni vSechno vsech, ale
zalezi na kazdém jednotlivci, jak bude pracovat a dle toho bude také ohodnocen.. Zde se
Romové dostavaji do slepé ulicky, protoze na takovy pfistup za minulého rezimu nebyli
zvykli.. Opét se tedy otevira otazka potieby romské integrace do spole¢nosti, tentokrate
jiz v odborném duchu, tzn. je snaha brat ohled na jejich odlisnosti.

Rok pfed padem komunistického reZimu (1988) doSlo k vymezeni ndzvu
Romové pro obcany ,,cikanského pivodu®, ¢imz byli Romové oficidlné uznani jako
narodnost.

JiZ v roce 1990 byla registrovana ,,politicka strana Romska obcanska iniciativa
Jjako pravnicka osoba a mohla vyvijet politickou cinnost na vizemi CSFR* (Nedas 1997,
s. 98). Po roce 1991 se vSak tato strana rozpada. V prubéhu nadchazejicich Ctyt let
zacind vzristat aktivita cetnych romskych iniciativ a hnuti. Dal§imi organizacemi,
Z nichz nékteré pisobi dodnes, stoji za zminku napt. Spolecenstvi Romili na Moravé,
Demokraticky svaz Romu, ROI, Hnuti angazovanych Romii, ROMART, Sdruzeni
romskych autorti a spisovatell, obanské sdruzeni Romea, nadace Dzeno aj.

Dalsi vyznamnou udélosti je zfizeni Muzea romské kultury v Brné (1991), které
uchovava a sbira veSkery materidl tykajici se Zivota Romd, jejich historie, tradic kultury
apod. Krom¢ jiného se zabyva vystavni, vzdélavaci i publika¢ni ¢innosti.

Na rostouci zédjem o romskou problematiku reaguje zaloZzenim Centra romistiky
pii PdF i Univerzita J. E. Purkyn& v Usti nad Labem. Néaplni je opét osvétova &innost.

V ramci zapojeni médii bych jen namatkou zminila napt. rozhlasovou relaci ,,0
Roma vakeren® (Romové hovoii), v televiznim vysilani byl znamy potad ,,Romale*
(Romoveé) a z Casopisti jsou to pak napft. ,,Gendalos* (Zrcadlo), ,,Romano Dzaniben*
(romské védéni), ,,Romano vod’i* (romska duse), ,,Romano kurko* (romsky tyden) aj.

Krom¢ téchto pozitiv se ve spolecnosti ve spojitosti s romskym etnikem
projevuji 1 negativni postoje spojené s rasisticky motivovanymi toky. Ty mivaji bud’
povahu otevienych atakl, které vyvoldvaji vesmés vyznava¢i hnuti skinheads c¢i
skrytého rasismu, na ktery poukazuje Holomek: ,,/lze jmenovat predevsim velmi vysokou
nezameéstnanost uvniti- romské komunity [...] neplyne jen z nizké urovné vzdélanosti a
kvalifikace prislusnikic romského spolecenstvi nebo nechuti casti Romii prijmout
zaméstnani, kterou ovSem umochnuje systém socialnich davek, ale podili se na ni

neochota zaméstnavatelii prijimat Romy do zaméstnani* (Holomek 2000, s. 163).
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Danou skute¢nost spojuje Holomek mimo jiné i s pfedsudky zaméstnavatelii a pripousti
1 jejich mozné Spatné zkuSenosti z minulosti se zaméstnadvanim Romtl. Romové jsou tak
vyuzivani predevS§im na pfilezitostné sezonni prace. UrCitou snahou o zapojeni Romt
do pracovniho procesu je 1 podpora romskych firem a obcanskych sdruzeni, které

zameéstnavaji pravé danou komunitu.

1.2. Zpusob Zivota romské komunity

1.2.1. Struktura romského etnika

NezZ ptistoupime k samotnému zplisobu Zivota romské komunity, seznamime se nejprve
se strukturou v déleni tohoto etnika. Obecné existuji tfi zakladni zpisoby déleni:
- vnitini, romské (tj. déleni Romii mezi sebou);
- vn¢jsi, z hlediska Neromti (gadza);
- odborné, z hlediska etnicko-jazykového (podrobnéji zminiované v prvni kapitole).
Vnitiné se Romové mezi sebou déli podle zplsobu zivota na (kocovné,
poloko¢ovné, usedlé), profesné (Kalderare-kotlati, Lovare-konisti handliti, Curare-noziti
apod.), dle mista pobytu (méststi, venkovsti), dle respektovani ¢i nerespektovani
ruznych tradic a pravidel. S timto je spojené rozliSovani na ZuZe Roma (Cisté) a degese
Roma (Spinavé). Kazda skupina ¢i rod vSak povazuje za podiadné, necisté néco/nékoho
jiného, napt. Romy, ktefi jedi koniské maso (pro Romy je kun téméf posvatné zviie)
nebo zbytky jidel (ohfivana jidla) ¢i Romy, ktefi porusili rodovou endogamii a provdali
dceru za nékoho takového. ,,Ritudlné necistym se miize ¢lovek narodit, jsou-li jeho
rodice ritudlné necisti, anebo se jim miize behem svého Zivota stat [ ...] prijde-li do styku
S vécmi, zviraty nebo osobami, které jiz ritualné znecistény jsou* (Jakoubek — Poduska
2003, s. 17). Toto vnitini déleni je pak spojeno s omezenim kontaktu s rodinami, jez
jsou povazovany za necisté.
Dalsim faktorem je bohatstvi. Mezi nejbohatSi patfi tzv. olassti Romové
(Vlachike Roma), i kdyz do 50. let nalezeli k nejchudSim vrstvam.
Co se vn¢jsiho déleni z hlediska Neromu tyce, mizeme Romy rozlisit podle
barvy pleti, na ,,svétlé* a ,tmavé®”. Typickymi zastupci ,,svétlych Romi* jsou olassti

Romové. Maji kromé svétlejsi pigmentace pleti i svétlejsi vlasy, oblékaji se veétSinou



23

klasicky romsky, tzn. Siroké barevné sukné, tficipé Satky na hlavach ¢i ramenech.
Nepostradatelnou soucast dopliikli tvoii zlato (prsteny, ndusnice, ndramky, nahrdelniky,
zlaté zuby apod.). Je to dano tim, Ze pii svém dfivéjSim koCovném zplsobu zivota
nemohli investovat svlij majetek do neptenosnych statkil, a tak jej ukladdali do zlata.
Mimo to ma zlato pro n¢ i ur€itou symboliku, nebot’ véfi, ze zlaté¢ Sperky, které ma
olassky Rom na sobg, jej chrani pifed nemoci. DalSim jejich znakem je, Ze mezi sebou
nejcastéji mluvi romsky — olaSskym dialektem.

V nasi republice ziji tyto skupiny Romii: slovensti (Servika Roma) a mad’arsti (Ungrike
Roma — témét stejni jako slovensti, li§i se pouze jazykem) predstavuji asi 85%
z romského etnika (tedy vétSinu), olassti (Vlachike Roma) 10%, ¢esti Romové, a Sinti

(némecti) pak tvoii zbytek.

1. 2. 2. Tradi¢ni rodinné vztahy

Romskd komunita je tvofena velkorodinou ,,famelijou* slozenou z mnoha nuklearnich
rodin. Clen tohoto spole¢enstvi byl pod jeji ochranou mimo jiné i v socialni a
ekonomické roving, coz ma bezesporu své vyhody predevsim v podpote mladého paru,
ktery vétSinou po né&jakou dobu zije u svych rodic¢ti bud’ nevésty ¢i zenicha, kde je vic
mista. ,,Syn (nebo zet) odevzdava penize (vydelava-li) matce, ktera vari a hospodari pro
vSechny. Teprve pri druhém, nekdy az tietim diteti, kdy se mladad rodina stabilizuje, se
obvykle zmiize na vlastni domek ci jiny pristresek a osamostatni se* (Davidova 2004, s.
99-100). Tato silna skupinova soudrznost vsak ma i sva negativa, pfedevs§im neochotu
romské rodiny i §ir§i komunity dovolit jednotlivci, aby se od ni v né¢em odpoutal, aby
myslel ¢i jednal jinak nez ona. Pak se muze velice snadno stat, ze je takovy clen
z komunity vyloucen. Dost Casto se to projevuje v ptipadech Romd, kteti dosahli
Gspéchu v uréité oblasti, at uz jde o vzdélani, podnikani apod. Cast Romil je pak
pfestane vnimat jako piislusniky své komunity a ztraceji k nim divéru, protoZe se svym
postavenim pfipodobniuji ,,gadzim®, ktefi jsou romskym obyvatelstvem po staleti
vnimani vesmés negativné. Jak bylo zminéno, Rom neni nikdy sdm, ale ma kolem sebe
své lidi, na které se muze v pfipadé pomoci obratit. Rozhodovani byva zpravidla
kolektivni a kazdy, v€etné déti, mize vyslovit své pfipominky. K rozhodnuti ale dojde
spolecn¢ a takové rozhodnuti pak také vSichni akceptuji.

Rodova skupina méla nejen svou hierarchii a soubor zvykovych norem, ale také

svou prirozenou autoritu (vajda, mujalo, ¢hibalo, panalo).
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O dilezitych otdzkach rozhodoval vajda spolu s ostatnimi muzi za pfitomnosti
ostatnich ¢lenti komunity. Dle Davidové ,,byl pro né soudcem, knézem a radcem:
oddaval kazdy novy par (obradem mangavipen nebo bijan), kitil nové narozené deti a

3

pri pochovavani zemrelého vykondval nad jeho hrobem obrad jménem celé rodiny*
(Davidova 2004, s. 100).

Zvlastni postaveni méli v komunité stafi lidé, pfedev§im pro svou Zivotni
moudrost. Hlavné nékterym  starym Zzenam  byly pfipisovany ,,schopnosti
komunikovat s transcendentdlnimi  silami piirody i vesmiru. Zendm, které tyto
schopnosti spojovaly se sbérem lécivych bylin i s provozovanim magie se Fikalo phuri
str. 12). V komunité panoval pfisny moralni kodex, ktery umocioval fakt odtrzenosti od
majoritni spolecnosti. Veskeré déni ve skupiné se odehravalo vetejné. Proto dodnes
Romové zcela nechapou soukromi v ceském pojeti.

Rodové zdkony byly dodrzovany kvuli ochrané celé skupiny, proto by
nepotrestani pfipadného vinika znamenalo ohroZeni celé skupiny.

Hlavou rodiny vzdy byval a stdle je otec, jeho rozhodnuti se musi ostatni
&lenové rodiny podfidit. Zena méla vzdy podiadnéjsi postaveni, i kdyz na ni byly
kladeny vétsi ndroky. Byla povinovéna tctou ke svému muzi a jes§t¢ dnes chodiva
romska Zena na veiejnosti n&kolik krokil za svym muzem. Zena méla na starost obzivu
rodiny a starost o déti. V nékterych osadach nechévali muzi na zenach veskerou praci,
véetné obstaravani dfeva na topeni. Zena uvnitt rodiny byla také nositelkou moralky,
proto se ji také netolerovaly zadné odchylky, predevsim se po ni pozadovala vérnost, na
rozdil od jejiho muZe, jez svou nevérou spiSe u Zeny stoupl v cené. Prostituce u Zen
Vv minulosti byla jen vyjime¢nd, az s rozpadem tradi¢nich hodnot se stala v soucasné
dobé¢ skoro pravidlem. Podobny odklon v hodnotové orientaci vidime i v péc¢i o déti, ty
stavaly vramci rodiny na prvnich mistech hodnotového zebtficku. Romové byli
vyhlaSeni svou starosti o déti, a proto bylo téméf nemyslitelné, aby své dit¢ odlozili.
V dnesni dobé tvoii pravé romské déti nejveétsi osazenstvo détskych domovi. Cena
zeny rostla s poctem porozenych déti. Naopak neplodnost u zeny je i nadale podnétem
k rozchodu a je vnimana jako uréita potupa. Vzdy byla zalezitosti pouze Zeny, nikdy se
nehledala pfi¢ina u muze.

Déti byly vychovavany kolektivné. Muzskym potomkim byla piiklddana vetsi
dialezitost. Dcera od rodiny obvykle po svatbé odchdzela, kdezto syn si do rodiny

neveéstu piivedl, vnimanou jako dalsi pracovni silu. ,,Dcery (Sej, Seja) prechazely podle
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olasskych tradic do skupiny svého muze, ktery ji musel od piivodni rodiny koupit (tento
obycej se dodrzuje dodnes i mezi rodinami usidlenych, ve mésté zijicich Romii; jen ceny
za nevestu stouply)* (Davidova 2004, s. 99). Nejstarsi syn mél v rodin¢ privilegované
postaveni, mohl zastupovat otce a ostatni ¢lenové rodiny jej museli respektovat, po
smrti otce prevzal starost o celou rodinu. U dospivajicich sester dohlizel na jejich
pocestnost spole¢né s ostatnimi bratry. Doprovod skoro na kazdém jejich kroku funguje
jesté stale u Olachii az do doby nez je vystfidd manzel. D&ti maji v roding také své
specifické postaveni.

Celkové vzato je romské détstvi krat$i. Pri¢inou je nejen Casnéj$i puberta, ale také
romska tradice zahajeni sexudlniho zivota (1/5 divek rodi jiz pted 16. rokem). Socialni
dospivani romskych déti je chapano jinak v dané komunit¢ a jinak spolecnosti
jako takovou. Projevem zralosti u Romu je napf. fakt, Ze se dvanactileta divka v dobé
nepfitomnosti své matky dokaze postarat o rodinu, at uz penize ziska jakymkoli
zpusobem. Romové jsou velice citlivi na trestdni svych déti cizimi lidmi. DéEti mayji
v rodin€ az svrchované postaveni. Jsou zvyklé se prosazovat vici dospélym. Kdyz néco
chtéji, vi, ze to nakonec dostanou. Romska etika nedovoluje odmitnuti, proto u nich
vyraz ,,puj¢ mi“ znamena totéz jako ,,dej mi“, krom¢ toho nejsou zvykli dékovat a
prosit, u gadzi tento akt povazuji za zndmku lakomstvi. Zajimavosti je 1 vnimani
spravedlivého rozdélovani, kdy kazdy musi dostat stejné, bez ohledu na to, jaké mél
zasluhy, jinak to povazuji za nepochopitelné a nespravedlivé. Romskd rodina
v minulosti mohla byt pro nejednoho znas ptikladem pevnych rodinnych vazeb,
patfi¢nou starosti o deti atd. Kvili dlouhodobému negativnimu piisobeni z vnéjsku,
doslo v romské komunité k rozpadu tradi¢nich hodnot, a proto ona idealizace romské
rodiny je nenavratné pry¢. Dnes, jak konstatuje P. Ri¢an ,,miizeme v romskych rodindch
zaznamenat nasili na détech (jez byvalo dle pamétniku naprostou vyjimkou), jejich tézke
zanedbavani v dusledku alkoholu a drogové zavislosti — a tam, kde vychovaval misto
rodiny détsky domov, dokonce incest, [...] Vv historicky nedivné dobé u Romii

nemyslitelny* (Rican 2000, str. 48).
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1.2.3.  Zivotni styl a hodnotova orientace

Jednou ze zakladnich odlisnosti romského obyvatelstva je tzv. ,,zZivot ze dne na den®.
Romové maji jiné vniméni Casu, Ziji hlavné ptfitomnosti, neplanuji do budoucna jako
gadzové. Sekyt tuto skuteCnost upiesnuje nasledovné: ,,Zatimco my vzpominame,
Romové si zpritomnuji minulost. Zpritomnéna minulost ma oproti vzpomince jednu
nevyhodu: je presnd a je se vSim vsudy, tedy i s emocemi, které nékdejsi uddlosti
provazely. Zpritomnénou minulost nejde korigovat rozumem jako vzpominku, a proto
kdo jednou, byt nechtené ublizil Romovi, jiz nikdy si neziskad jeho diuveru® (Sekyt 1998,
s. 160). Odpusténi v evropském pojeti souvisi s funkcemi paméti — tedy cCas 1éci.
Romsky cas — tedy Cas piitomnosti — neléci.

Stimto specifickym vnimanim c¢asu potom vznikd problém hospodateni
S materialnimi statky. VétSina Romul pobira socidlni davky, a proto v den vyplaty
Romové oslavuji, nakupuji bez ohledu na to, zda jim penize vystaci do dalsi vyplaty ¢i
ne, proto také 70 % davek utrati do tfi dnd. Podle Ri¢ana je tato orientace spojena
s nedostatkem discipliny, spolehlivosti a vytrvalosti.

Typické také je, ze se v rodinach vafi a ji jen tehdy, kdyz je hlad ¢i chut’ vafit,
takze zde neexistuje pravidelnost ve stravovani tj. snidan¢, obédy, vecete apod. Kdyz se
celé jidlo nesni a zistanou zbytky, vyhazuji se. Toto tabu nedojidat zbytky spolu
s nedotykanim se odpadkl vychazi z pozadavku tzv. ritualni Cistoty a ma udajné sviij
puvod v indickém nabozenstvi.

Dalsim specifikem je obraceny denni rezim, tzn. ze Romové chodi pozd¢ spat a
rano pozd¢ vstavaji.. Je to nejspise dano tim, ze v minulosti byl jejich spolecensky Zivot
soustfedén prevazné do pozdnich vecernich hodin, kdy se vSichni schéazeli u ohné,
zpivali, tancili a vypravéli si.

Odlisnosti mizeme nalézt i ve vnimani prostoru. ,,Kdyz se Roma zeptdte na
cestu, nedokaze vam ji vysvetlit, neumi totiz prostor rozclenit na casti, které by vam
dokazal popsat, ale dovede cil vasi cesty najit i tehdy, md-li informace zcela
nedostatecné. Romové se tézko orientuji v labyrintech, ale lehko v prostoru® (Siskova
1998, s. 161). Je to diky po staleti silné vyvinuté intuici, kterou Evropané az tak
rozvinutou nemaji a spise spoléhaji na rozum a logiku.

Népadna je také skupinova soudrznost. ,,Nikdy nechod’ nikam sdm, zabijou té!*
Tak zni jedno z nescetnych romskych piislovi. Tento postoj byva problémem romskych

déti ve skole, protoze jim déla problém pochopit, ze maji pracovat samostatn¢, doma by
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totiz za takové chovani byly napomenuty. ,,Nestastnym diisledkem mimoradné silné
skupinové koheze je Ccasta neochota romské rodiny i Sirsi komunity dovolit
jednotlivci, aby se od ni v nécem odpoutal, aby myslel a jednal jinak, nez ona — a
tendence vyloucit ho, jestlize tak prece ucini [...] Na tento rys romské mentality
narazime v souvislosti s potiebou zlepsit vzdélavani déti a mlddeze” (Ri¢an 2000, str.
53).

Za zminku stoji 1 romské vniméni skutecnosti a fantazie. Pro Romy je vnitini
skutecnost stejn¢ dalezita jako je naSe vnéjsi skutecnost, realita. Nasledkem toho je tak
jednoznacéné nerozlisuji a nevedou k tomu ani své déti. Ve skole i v bézném zivoté to
samoziejm¢ ma své vyhody i nevyhody, nevyhodou je, Ze jsou nasledkem tohoto
Romové vniméni casto jako ,,lhafi“. Kdyz totiz Rom mluvi o své fantazii ¢i snu,
nepfedznamenava jej slovy ,,zdalo se mi“ apod. Nasledkem toho pak druhy Rom
vykladajici jeho ptibch nevi, zda Slo o skute¢nost ¢i fantazii. Vyhodou ale dle Sekyta je
»10, Ze se o snech, predstavach a fantaziich normalné mluvi, Ze tato oblast neni tabu, to
pusobi natolik psychoterapeuticky, ze Romové jsou dosud pouze zcela vyjimecnée
pacienty psychiatrickych léceben* (Sekyt 1998, s. 159).

Jak uz jsem zminila, s Zivotnim stylem souvisi 1 hodnotova orientace, ktera u
Romt vypada zhruba takto: 1. laska v rodin€, 2. zdravi, 3. Gcta — paciv, 4. penize, 5.
snaha vyniknout, 6. fyzicka sila, 7. pohostinnost, 8. televize, video, 9. hudba, tanec, 10.
sexudlni Zivot.

Naopak to, co za hodnotu nepovazuji je:

1. jazyk nechtéji, aby se v ném vyucovalo, pouzival se na Gfadech apod.);

2. pisemna forma jazyka (napf. knihy pro né¢ nemaji Zadnou cenu. Opét bychom
mohli nalézt pfi€iny v minulosti, nebot’ veskeré védomosti, pohddky, ptislovi
atd. byly po generace pfedavany ustni formou.);

3. vzdélani (opét spojeno se specifickymi povahovymi rysy).

Romové jsou charakteristicti svou spontannosti a zivym temperamentem, ochotou
délit se, coz vystihuje pfislovi ,,bude-li mit Rom jen drobecek chleba, podé¢li se o néj
tieba s deseti lidmi“. Zakladni emoci je strach, opét ma své kofeny v minulosti, jak jiz
bylo zminéno v kapitole zabyvajici se historii Romu. ZkuSenost je pfedavana z generace
na generaci, proto jsou v neustalém stiehu, v ohrozeni zZivota utéci ¢i zautoCit. Pak je tu
pocit ménécennosti. Ostatné¢ jako kdokoli jiny si jej i Romové kompenzuji napf.

v materidlnich statcich, zdraziiovanim sebevédomi, aroganci.
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Nyni se ve stru¢nosti podivdme na to, jak Romové zili a Zziji dnes. Pivodnim
obydlim Romi byl zastfeSeny viiz (vurdona). Davidova jej popisuje nasledovné:
,Uvniti vozu méli periny a veskeré potrebné vybaveni, dalsi nutné predméty byly na
zaveSenem prkné pod vozem* (Davidova 2000, s. 82). Jako ochranu pted Spatnym
pocasim pouzivali i stan, zvany Satra (cerha) stavény z vétvi, dfevénych desek nebo
celty. Pozdé&ji se stavaji dalsim obytnym prostorem pro Romy maringotky, tazené bud’
parem koni ¢i malym traktorem. ,,Romské vozy a vse s nimi spojené u nas zmizelo tedy
nasilnym usazenim, ,,likvidaci kocovného a polokocovného zivota® v roce 1959¢
(Davidova 2004, s. 73). Tak tedy vypadal zptusob bydleni kocovnych Romu. Usedli
Romové se soustfed’uji predevsim v tzv. cikanskych osadach. Zde si budovali sva
obydli zdostupného materidlu napf. nepalenych cihel, difeva, pozdé&ji 1 z rtizného
odpadového materidlu, jakym byl plech i lepenka. Osady byvaly stavény pievazné na
nevyhovujicich pozemcich, takze vétSinu roku byly podmaceny.

Veskery spolecensky zivot se zde odehraval mimo dim, vafeni na ohni nevyjimaje,
proto se nemiizeme divit, Ze si Romové na budouci zivot v panelacich nemohli
zvyknout. V soucasné dobé zije vétSina romskych rodin u nas ve statnich ¢&i
druzstevnich bytech. Velky vyznam ma vybér bytu a mista bydlisté, protoze
Lwpodcenénim kvality dané romské rodiny miize, resp. mohla byt pridelenym bytem ve
svém vyvoji zbrzdéna, a naopak, je-li uroven a kulturnost jejich bydleni precenéna,
miize dojit k tzv. maladaptivnimu chovani, které miize nekdy vést i k destrukci bytu®
(Kol. autortt 2000, str. 13). To souvisi i1 s rozvrzenim bytu, nebot’ Romové jsou zvykli
obyvat jednu velkou mistnost, kde se v podstaté odehrava veskery rodinny zivot. Funkci
napt. détského pokoje vnimaji jako nepotiebnou. Romové maji osobity vkus, ktery se
projevuje predevs§im volbou pestrych barev interiérového zafizeni. K nejcastéjSim
barvam patfi syt¢ rtizova, Cervena, zluta, zelend, modra atd. Zalibu maji v raznych
luxusnich vécech a technickych vymozenostech (magnetofony, videa,...) a samoziejmé
nedilnou soucasti kazdé domacnosti je televize, kterd méa az posvatné postaveni,

vétSinou bézi cely den, obvykle az do noci.
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1.2.4. Duchovni kultura

Dalsi oblasti, kterou lehce nastinim, bude oblast duchovni kultury. Silnou strankou
romské kultury je hudba a tanec. V dobach minulych to byli hlavné hudebnici, kteti
zastavali nejvyssi post mezi svym lidem, a nejen mezi nim. Znamé jsou i romské
pohadky, pisné a béasné. Vytvarné uméni je charakteristické svou barevnosti,
bezprostiednosti a srozumitelnosti.

I oblast nabozenstvi ma sva specifika, jak dokladd Davidova: ,,0 ndbozZenském
citéni usedlych Romii panuji tii riizné nazory [...] prvni z nich predpoklada, Ze Romové
jsou zcela bez nabozenského citéni, druhy je poklada za vyznavace prirodnich a
animistickych sil a duchii a posledni tvrdi, vychdzeje hlavné z vnéjsich projevu, Ze jsou
skalopevni krestané, nejcasteji katolici (Davidova 2004, s. 124). V minulosti (ale i
V souc€asnosti) Romové vétSinou piejimali nabozenstvi mista, ve kterych se zdrzuji. Je
znamo, ze Romové jsou velice povérCivi. Jejich ndbozZenstvi se skladd z nejriznéjsich
povér, bilé a Cerné magie, viry v duchy a jejich zaklindni, ale také z léCitelstvi a
bylinkaistvi. Vzhledem k tomu, Ze jejich vira neméla nikdy pisemnou formu, je velka
¢ast zni jiz ztracena. V souCasné dob¢ je jim asi nejblize katolickd cirkev se svou
senzudlnosti a okazalosti obfadl. V minulosti byly nejvice oblibeny tii hlavni svatky:
Velikonoce, Véanoce a ,,Matka Bozia*“ tedy ,,odpusk®.

Vyznam Velikonoc po cirkevni i obsahové strance jim dfive nebyl znam,
formaln¢ ale ptevzali né¢které zvyky tohoto obdobi. ,,Viastni oslava Velikonoc spocivala
V tom, zZe oba hlavni dny Romové z celé osady zpivali, a tancovali pred svymi domky za
doprovodu vlastni muziky a predevsim jedli a pili; takto je slavi mnohde dodnes*
(Davidova 2004, s. 126).

Vénoce slavili Romové podobng. O Stddrém veleru se rodina shromazdila
okolo stolu nebo na zemi a poté, az jim nejstarSi muz rodiny poptal (vinSoval) vse
nejlepsi, zdravi, $tésti atd. a s kazdym si pfipil palenkou, mohla rodina zacit hodovat.
Na rozdil od majority, slavici Vanoce v intimnim rodinném kruhu, je pro Romy typicka
velka kolektivni oslava. Ti mladsi chodili pfestrojeni za ,,jeslickaie koledovali, zpivali
a hrali mistnim lidem. Mistni obyvatele vnimali Romy v tento Cas jako jakési
zprosttedkovatele $tésti, stejné tak i o Velikonocich.

Tfetim nejoblibenéj$im svatkem byl a je ,,odpusk®, tzv. svatek Matky Bozi.

Romové z osad tento svatek slavi na konci srpna a vénuji mu celé dva dny a noci. Jak
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zminuje Davidova: ,,Je pro né vyrazem radosti z léta i projevem soudrznosti rodin,
pribuznych a ostatnich obyvatel osady** (Davidova 2004, s. 126).

I magie ma u Romu své vyznamné misto. Mnoho olasskych Romt napt. véti
v magickou a lécebnou moc hada. Znama byla ptedevsim tzv. ,,Aqua Sapuno* (hadi
voda), kterou pouzivali Romové hlavné jako vlasovou vodu. Slo o zachycovanou
dest'ovou vodu, stékajici z téla mrtvé zmije zavéSené pod okapem.

V milostné magii byly zase ¢asto pouzivany chloupky z intimnich mist, obecné
znamy je zar-chloupek pochazejici nejCastéji z ohanbi ¢i podpazi a pouZivany
Vv cikdnské milostné magii spole¢né s menstruacni krvi a kdoulovymi semeny jako
afrodiziakum. Zde uz se ale dostavame k samotnému aktu uzavirani manzelstvi.

Nejprve se podivame, jak probihd v Romské komunité uzavirani manzelstvi a
nasledna svatba. Kdyz se dva mladi lidé rozhodnou, ze se chtéji vzit, uspotfadaji se pro
n¢ tzv. mangavipen, zasnuby. Rodina Zenicha navstivi rodinu nevésty, vzajemné se
pohosti, snoubenci si slibi, ze se budou mit rddi v dobrém i zlém, dostanou pozehnani
od rodi¢i. V minulosti jim kromé toho byla svdzana prekiizend zapésti Satkem a pak
jim bylo do dlani nalito vino. Kdyz ho oba vypili a polibili se, byli od té¢ chvile
povazovani za manzele. Typické je pro svatebni slavnost vybirani penéz pro
novomanzele. U olasskych Romii mé tento zvyk pevny fad, kdy je vyse finan¢ni ¢astky
stanovena stupném piibuznosti a je otazkou prestize toho, kdo ¢astku dava. Ucastnici
svatby se o jeji vysi dozvidaji z ust vyvolavace. Stejné tak se to déje i pii dalSich
oslavach, napft. kitu, narozeninach apod., kdy se vybiraji penize pro oslavence. Ty jsou
pak pouzity k zaplaceni pronajatého salonu, nebot Romové si potrpi na okazalost
oslavy, takZze maji k tomuto ucelu pronajaty urcity prostor i s kapelou, zbytek penéz
pak nalezi oslavenci. V minulosti (a n€kdy i dnes) byla zachovavana silna endogamie
romskych skupin. U olaSskych Romii byl vybér partnera ze stejné skupiny zésadni.
Manzelstvi s gadzou se nepfipoustélo, kdyz se tak stalo, byl jedinec ze své skupiny
vyloucen. V dnesni dobé je naopak snatek s ,,bilym* povazovan za urcitou prestiz a
stava se, Ze se muz piijetim piijmeni své neromské manzelky distancuje od své byvalé
rodiny. U olasskych Romii se mizeme jesté dnes setkat s koupi nevésty, ktera se
stvrzuje smlouvou mezi otci Zenicha a nevésty. Se spoleCnym zivotem samoziejmé
souvisi i narozeni ditéte a jeho nasledny ktest.

Oboji je svazano S urcitou mirou zafikavani a magie. T¢hotnd Zena nesmi nosit
na krku korale, aby se ji dité neuskrtilo na pupecni $iiife, ma se vyvarovat pohledu na

télesné¢ poskozeného clovéka, aby se ji nenarodilo dit¢ se stejnym postizenim.
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Novorozenéti se vaze na zapésti ¢ervend maslicka jako ochrana pred zlymi duchy atd.
Tradiéni romsky kiest mé&l v sob& spojit ofistnou symboliku vody s posilujici
symbolikou zemé, takZze dit¢ bylo ponofovano do jamy s vodou. Po kitu je dité
pokladano pod stll, aby se mu tak zajistila hojnost v zivote.

K Zivotu samoziejm¢ patii i smrt. U Roml ma i pohfebni obfad sva
nezaménitelnd specifika. Pohfebni obfad se u jednotlivych romskych skupin vyrazné
lisi. ,,Romoveé véri v existenci ducha, ktery opousti lidské telo az treti den po umrti.
Proto po smrti clovéka po tri dny tzv. vartuji, sedi u néj v dome, vykladaji veselé pribehy
ze zZivota mrtvého, zpivaji a piji a obcas se zajdou na mrtvého podivat,aby mu pri
odchodu z tohoto sveta nebylo smutno* (Kol. autor 1999, str. 67). Vérili totiz, Ze by se
duch zemfelého, tzv. ,,mulo®, na tento svét vracel a jelikoZ je to duch zly, mohl by
ublizovat tém, s kterymi jeSté nema vyfizené uCty. Samotny pohieb probihad tak, ze
zesnulého oblecou do téch nejlepSich Satd, daji mu s sebou jeho nejoblibené;si
pfedméty, hlasité jej oplakavaji, aby je nemohl natknout z toho, ze jim na ném
nezélezelo. Z podobného diivodu kropi jeho hrob palenkou a n€kdy na néj vkladaji i
jidlo. Hmotny majetek mrtvého, véetné jeho piibytku se vétSinou nici, aby se ho zesnuly
nepfiSel vymahat na tom, komu byl svéfen. Nékteré komunity véfi, Ze ritudlni necistota
zpusobena smrti, ¢lov€ku navzdy zistane, ztraci tak své romstvi a otevira se mu cesta
do svéta necistych (neromt) gadzii. Podobné je to i se ,,socidlni® smrti u olasskych
Romt, kdy je jedinec exkomunikovan z komunity a stava se necistym, tedy ptebira
kvalitu gadze. VSe se pak odehrava jako pii jeho opravdovém umrti. Smutek méla
rodina zemielého dodrzovat cely rok, vdova a dcery zemftelého si diive stiihaly vlasy, u
nekterych olasskych Romil se tento obycej dodrzuje jesté¢ dnes. (Mimochodem dlouhé
vlasy u Romil jsou ur€itym znakem krdsy a v minulosti, kdyZ byla Zena nevérna, ji
kromé trestu zbiti byvaly ostiihany i vlasy, coz bylo vnimano jako potupa.)

Tak jako tradi¢ni obfady a obyceje v Ceské rodin€ maji tyto své nezaménitelné

kouzlo i v roding romské.
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2.  Vyznam podminek rodinného prostredi pri edukaci déti

2.1. K systematizaci podminek rodinného prostiedi

Vzhledem Kk tomu, Ze se v praktické ¢asti své disertaéni prace budu zabyvat rodinnymi
podminkami, které facilituji vzdélavani romskych déti, rada bych nejprve poukézala na
vyznamné misto, naplnéni ¢i nenaplnéni danych podminek v rdmci rodinného prostredi
obecné. Chtéla bych také upozornit na odliSnosti vychovy a specifické rodinné
podminky Vv romské roding a jejich mozné projevy ve skolni vyuce romskych déti.

Rodina je nejstar$i lidskou spoleCenskou instituci, ktera wvznikla nejen
z ptirozen¢ho pudu pohlavniho, ale pfedevSim z potifeby své potomstvo ochranovat,
ucit, vzdélavat a piipravovat pro zivot. Dle S. Stielce se rodinou rozumi ,,zpravidla
mala skupina lidi, kterd vznika manzelstvim a umoznuje vzajemné souziti mezi obema
manzelskymi partnery, souziti rodicu a jejich déti, vztahy mezi pribuznymi a také vztahy
mezi rodinou a spolecnosti (Sttelec 1992, s. 74). ,.Do tii let je rodina za béznych
podminek naprosto rozhodujicim prostiedim pro dité. Vztahy ditéte k jinym detem nebo
K cizim osobam stojicich mimo viastni rodinu jsou v této dobé spise prelétavé a
nepevné” (Svejcar a kol., 1976, s. 318). To se samoziejmé postupem ¢asu méni a
nakonec se tyto vztahy stavaji jistou nezbytnosti pii dalSim utvatreni osobnosti ditéte.

U romského etnika je, na rozdil od majority, celd romska komunita pojimana
jako velkorodina ,,famelija“, ktera je slozena z mnoha nuklearnich rodin a ¢len tohoto
spole€enstvi je pod jeji ochranou, jak v socidlni tak ekonomické oblasti. Podrobnosti o
kladech a zaporech daného souziti jsou zminény v kapitole zabyvajici se tradi¢nimi
rodinnymi vztahy.

Z. Mat¢jcek ve své publikaci ,,O rodiné vlastni, nevlastni a nahradni* dale
zdUraznuje, ,,Ze mad-li se dité vyvijet po dusevni a charakterové strance v 0S0bnost
zdravou a spolecnosti uZitecnou, potrebuje vyriistat v prostiedi stalém a citové
priznivém, vielem, prijimajicim a takovym Zivotnim prostredim by tedy predevsim méla
byt rodina* (Matéjcek 1994, s. 16). Rodina ma také plnit urcité funkce zajist'ujici nejen
jeji chod, ale i zdarny chod celé spolecnosti. Mezi tyto zakladni funkce patii funkce:

Ekonomicko-zabezpecovaci: Podstatou je zaclenéni rodinnych piislusnikt do

vyrobni sféry. Rodina je také povazovana za mikroekonomickou jednotku majici
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k dispozici ur¢ité materialni a finanéni prostfedky, které vyuziva, investuje, uklada a
tim v podstaté vice ¢i méné piispiva ke stabilit€ ekonomického systému spolecnosti.

Zde narazime na jeden ze zakladnich problémi romského etnika, a sice jeho
nizkou konkurenceschopnost a kvalifikovanost na trhu préace, ktera je vesmeés ovlivnéna
nizkou vzdé€lanostni urovni romské komunity. Podle Necase ,,skutecnost, ze stat
poskytovanim pridavkii na deéti, prispevku na bydleni a dalSich socidlnich davek
zajistoval socidlné ohrozenym obcanum nejzakladnéjsi Zivotni podminky, stala se pro
mnohé Romy jednim z legitimnich zdroju obzZivy** (Ne€as 2002, s. 111). Takova opatieni
jsou samoziejmé nemotivujici a pro mnohé romské rodiny je mnohem piijatelnéjsi zit
z podpory nez jit pracovat za zakladni mzdu. Ekonomicko-zabezpecovaci funkce
romské rodiny je tedy plnéna velice sporadicky.

Biologicko-reprodukcni: Dité je pokraCovanim Zivota rodiny a tim i Zivota
spole€nosti. V minulosti ptedstavovali kontinuitu zejména rodinné profesni tradice.
Koziveni této tendence dochazi v souvislosti s procesem privatizace sluzeb a
vyrobnich ¢innosti také v nasich soucasnych spole¢enskych podminkach.

Romové se v minulosti zivili tradi¢nimi femesly, ktera piechazela z generace na
generaci. S nastupem komunistického rezimu, ktery tento zplsob obZivy u romské
komunity potlacoval, se znalosti a tradi¢ni postupy fady téchto femesel nedochovaly.
Proto také dneSni romské generace nema v podstaté na co navazat a mnoho z nich ma
kviili zminované nedostatecné kvalifikaci velice nizkou Sanci uplatnéni na trhu préce.

Funkce regeneraci télesnych a dusevnich sil: Rodina a domov tvoii jisté
kompenzac¢ni prostfedi oproti svétu profesnich povinnosti a narokt, predev§im u
dospélych jedinct. Déti v uréitych zivotnich obdobich hledaji onu ,,regeneraci sil spise
mimo rodinné prostiedi, ale ani v téchto obdobich nelze z hlediska této funkce podil
rodiny podcenovat (Sticlec 1998, s. 157—-158). Zminéné skutec¢nosti vyplyvaji i ze
Zakona o roding, ktery vymezuje a upfesiuje prava a povinnosti rodi¢li a déti a
upravuje vtahy mezi rodinou a spole¢nosti.

Kazdé casové obdobi vnimalo rodinu jinak. V minulosti byl na rodinu a jeji
stabilitu kladen pomérné velky diraz, dneSni doba wvnima rodinu v ponékud
uvolnéngj$im slova smyslu, coZ ma za nasledek vysokou rozvodovost, neschopnost
rodiny plnit zékladni funkce a nejriznéjsi patologie spojené s timto nefungujicim
rodinnym prostiedim.

Emociondlné-ochrannd funkce v sobé zahrnuje uspokojovani potieb bezpeci,

jistoty, pochopeni, pfijeti a lasky a podili se piedevSim na utvareni prostiedi citové
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podpory a zazemi a s tim souvisejicich pocitil spolupfislusnosti a uznani. Zminéné
faktory se vyznamné podileji na utvafeni vnitini pohody a vyrovnanosti kazdého
Clovéka a pro zdravy vyvoj déti jsou nezbytné dulezité. Pokud je vrodiné tato
emociondlni atmosféra naruSena, stava se pro déti patologickym prostiedim a naopak
Vv ptipadé pozitivni emociondlni atmosféry se tato promita do vSech oblasti rodinné¢ho
Zivota.

Vychovné-socializaéni vliv rodiny je spole¢né s emocionalné-ochrannou funkeci
povazovan za nejvyznamnéjS$i aspekt v piisobeni rodiny na dité. Socializace je dle
Rezade proces ,,objevovani lidské spolecnosti jedincem a zaujeti adekvatni pozice ve
spolecenské delbé uloh a cinnosti. Proces socializace, oznacovany nejcastéji jako
. zarazovani se*, ,,vclefiovani* ¢i ,,vzristani® do spolecnosti, tedy vyzZaduje neustdlé
navazovani, prohlubovani a rozSirovani socialnich kontaktii jedince v ramci
sociokulturniho systému jako predpoklad permanentnich zmén osobnosti a jejich vztahu
k okoli“ (Reza¢ 1998, s. 43). Rodina se tedy vyznamnou mérou podili na vzajemné se
prolinajicich vychovnych a socializa¢nich procesech a v této souvislosti vS§ak Machova
upozoriiuje, ze socializace neni totozna s personalizaci, ale individualizacni moment je
V ni obsazen jako komplementarni slozka. V ndvaznosti na rodinnou vychovu, autorka
vyzdvihuje dualezité interakce, piedev$sim matka-dité, kdy se s jejich pomoci formuji
prvni vzorce socialniho chovéni, které vSak s postupnym vyvojem a rozSifovanim
interakéniho pole jedince, sldbnou a posléze se jeho postoje ke skuteCnosti
osamostatiiuji (Machova 1974, s. 161-191).

V kapitole byly nastinény zakladni pfedpoklady a funkce, které by méla rodina
vramci svého pulsobeni na dité, spliovat. K nejdulezitéjsim znich patii funkce
emocionalné--ochrannd, zahrnujici v sob& uspokojeni zékladnich potieb laskyplného
piijeti, bezpeci a ochrany a s ni souvisejici vychovné-socializa¢ni funkce, spojena se
zaClenovanim jedince do spolecnosti. Primarni ulohu plni rodina i v oblasti
ekonomicko-zabezpecovaci, jejiz podstata tkvi v zaclenovani rodinnych pfislusniki do
vyrobni sféry. Biologicko-reprodukéni funkce rodiny je chapana jako urcita kontinuita
v pokracovani zivota rodiny a tim i zivota spole¢nosti a nemalou mérou se rodina podili
1 na regeneraci télesnych a duSevnich sil svych ¢lenti. Ne vzdy je ale snahou rodiny
vSechny zminované funkce z jakychkoli divodli zdarn€¢ napliovat, jednim z nich mtize
byt i rostouci tlak a pozadavky na adaptabilitu jedince, spojené s rychlosti
industridlniho vyvoje spolecnosti, i toto by mohl byt ukazatel, pro¢ v soucasnosti

narazime na zvysené riziko patologii jak v roding, tak ve spolecnosti.
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Dale si fekneme, které zakladni podminky pro zdravy vyvoj ditéte by méla

rodina za normalnich okolnosti spliiovat.

2.2. Demograficko-psychologické podminky rodinného prostredi

S narozenim ditéte ptfejimaji rodice zodpoveédnost za cely jeho riist a vyvoj. A aby se po
duSevni strance vyvijelo dit¢ dobfe a zdraveé, musi byt u né¢ho naplnény zédkladni
dusevni potieby. Podle Z. Matéjcka by se mél ditéti zajistit dostatecny prisun podnétii
zvenci, aby se u nervového systému ditéte dosahlo néleZit¢ho vykonu. I kdyZ nam
zpocatku dit€¢ nerozumi, jen fakt, ze si ho vSimadme, mazlime se s nim, poviddme si
S nim, hrajeme, délame mu legraci a zdbavu, to vSe na dité pasobi jako jedinecna
vyvojova stimulace.

Rozdil v raném obdobi détstvi v ¢eské rodin€ v porovnani s romskou rodinou
lze zaznamenat predevSim v jazykové vychoveé déti. Romské matky se o své pravé
narozené déti staraji s velkou laskou a péci. ,,Diky této rané péci jsou Romové po cely
Zivot ,, taktilnéjsi“ a mnozstvi dotyku slouzi ke komunikaci, v niz neni treba slov* (Sekyt
1998, s. 158). Romské déti zacinaji mluvit pozdéji, protoze na n¢ romské matky
nemluvi tak Casto jako je zvykem u Ceskych matek. Je to dano pravé onou tésnou
vazbou mezi matkou a ditétem, kdy romskéa matka zné pfesné¢ mimiku a pantomimiku
svého ditéte, a proto k dorozumeéni pfili§ slov nepotfebuje. A kdyZ uz dit€¢ mluvi, jeho
slovni projev nekoriguje, takZe se mu nedostavéa dostatecnd zpétna vazba, dilezita pro
jeho dalsi jazykovy rozvoj. Zde pak vyvstava problém mensi slovni zdsoby romskych
déti, ktera sice plné vystacuje pro komunikaci v jejich domovském prostredi, ale ne jiz
Vv prostiedi Skoly.

Dalsi potiebou pro zdarny vyvoj ditéte je potreba ,,smysluplného svéta®. ,,Aby
se totiz z podnétu staly poznatky a zkusenosti, musi byt v podnétech néjaky rad a smysl.
To je zaklad veskerého uceni“(Matéjcek, 1994, s. 25). Treti potiebou je potreba zZivotni
jistoty. Jeji naplnéni spociva v citovych vztazich k lidem, ktefi nas maji radi a stoji pii
nas. Védomi pfislusnosti k rodin€ dodava ditéti jistotu i pro jeho dalsi poznavani svéta
viibec. V knize ,,Vypravy za &lovékem* se pise: ,,Cim pevnéjsi a jistéjsi je pouto ditéte
k jeho domovu, tim vice mu musi umoznovat postupné uvolnovani: vnitini jistota se
stava vnejsi volnosti (Matéjcek 1981, s. 206). Myslim si, Ze v romské komunité je tato

potieba dostate¢né naplnéna pravé typickou rodinnou strukturou, kdy je jedinec plné
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pod ochranou dané komunity, ktera pfi ném stoji a je pro n¢j podporou v dilezitych
oblastech Zivota viz. napf. pomoc mladému paru v prvnich letech spole¢ného Zivota
tim, ze bydli u rodici do doby, nez se stanou financné nezdvislymi a mohou se
osamostatnit.

Dalsi v poradi je potieba viastni spolecenské hodnoty. Tedy potieba byt
uznavan a ocenovan. Védomi této hodnoty byva oznacovéano jako ,identita”, jinak téz
védomi vlastniho ja neboli sebevédomi. To by se samoziejmé mélo utvaret v mezich
normy. Podle psychologickych vyzkumi se ukazalo, Ze toto védomi svébytnosti se u
ditéte diive a pevnéji vytvaii tehdy, kdyz tu neni jen jeden vztah, tj. ja a ty, naptiklad
jen matka a dit&, ale kdyZz funguji vztahy nejméné tfi tj. j4, ty, on ¢i ona, tj. naptiklad
matka — dité — otec ¢i kdokoli dalsi. V soucasné dobé je ale trend sebevédomi sestupny.
VétSina déti ma sebevédomi velice nizké, coz vyplyva i z mych zkuSenosti z praxe. A
proto si myslim, ze 1 ucitelé by se méli snazit tento negativni jev u svych zakl
potlacovat, protoze tyto déti ¢asto tvoii onu rizikovou skupinu nachylnou vii¢i socidlné-
patologickym jeviim ve spolec¢nosti (kriminalita, drogy, sekty apod.).

U romskych déti a romské komunity vibec je tento fakt mnohem vice posilen.
Pojimani sebevédomi u Romt je zavislé na urCitych faktorech. Rika se, 7e ,,Rom md
tolik sebevedomi, kolik lidi v jeho bezprostrednim okoli ho chvali“ (Sekyt 1998, s. 160).
Sebevédomi u Romi je tedy zavislé na socidlnim okoli, a proto, je-li Rom sam, zZadné
nemd. Kromé toho jejich zkuSenosti s majoritni spolecnosti byly a jsou vesmés
negativni. Sekyt v jedné z kapitol publikace ,,Vychova k toleranci a proti rasismu* fika:
»Maly Rom je vSak ve svém strachu z ,,bilych“ utvrzovan od prvnich setkani. Distance,
to je to nejmirnéjsi, co zazivda. Diskriminace, i kdyz neni podlozena Zadnym
legislativnim aktem, je vSeobecnd. Rasistické vyroky se povazuji za normdlni a zni z ust
politikii v televizi nebo ucitelii na skoldch [...] Vychova k neditvére a strachu z majority
vV romskych rodindch mad tedy zcela racionalni jadro“ (Sekyt 1998, s. 163). Se
sebevédomim souvisi i sebehodnoceni. Rom vnimé svou hodnotu jako hodnotu své
rodiny. Jestlize mluvime pfed Romem negativné o jeho rodiné, je to z jeho strany
pocitovano jako urdzka jeho samotného, paklize jeho rodinu chvalime, je to pro n¢j
stejné, jako bychom chvalili i jeho samotného. Ve Skole je motivace romského ditéte
apelacemi na jeho individudlni hodnoty neucinnd a michani se do rodinnych hodnot
obecné muze byt nebezpecné. A nakonec i dobie minéna pochvala typu ,,jsi lepsi nez
tvlj bratr* mize byt pro dit€¢ naopak nemotivujici, protoze kdyZ je jeho bratr uznan

jako ten lepsi rodinou, pak on ptece lepsi byt nemuze.
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V navaznosti na piedesla tvrzeni, zabyvajici se diskriminaci Romt, bych chtéla
zminit fakt, Ze v souasné dob¢ v oblasti multikulturni vychovy doslo k vyznamnym
posuntim, o ¢emz sveéd¢i 1 samotny fakt zatazeni multikulturni vychovy do ramcovych
vzdélavacich osnov ¢i rtzné projekty, kde jednim z nejrozsahlejSich patii projekt
organizace Clovék v tisni — Varianty, projekt zaméfeny na podporu multikulturni
vychovy ve skolach. K dal§im aktivitdm patii fada odbornych seminaiti, workshopt a
konferenci podporujici osvétu v dané oblasti. A v neposledni fad¢€ i aktivity ze strany
instituci a organizaci, zabyvajicich se romskou problematikou. V nékterych ptipadech
vyvstava ale i otdzka, nakolik se mohou ve svém pozitivnim vnimani majoritou
angazovat i sami Romov¢.

Patou a zaroven posledni uvadénou potiebou je potieba ,oteviené
budoucnosti“. Pod timto pojmem se skryva moznost na néco se t&Sit, K néfemu
sméfovat nebo se o néco snazit. Toto je obvykle nenaplnéno u déti z détskych domovi,
nebot’ ty obvykle nevédi, na co by se mély tésit, nebo o co by se mély snazit.

Na zéavér bych chtéla podotknout, ze zdkladni dusSevni potifeby nejsou jen
vysadou détského veéku, ale Ze nas provazeji po cely zivot. Tak jako rodic¢e uspokojuji
potieby ditéte, uspokojuje i dit¢ znac¢nou cast duSevnich potieb rodict. Pfinasi jim
mnoho novych podnétii, umozni jim ziskat zkuSenosti jinak neziskatelné. A jak tika Z.
Matéjcek: ,.Nejen, ze v ditéti lezi pokracovani naseho zivota ve smyslu biologickem, ale
pokracuje a dale se vyviji to, co jsme mu dali tvorivym dilem své vychovy (Matéjcek
1981, s. 213).

Jednim z dalSich odbornikti zabyvajicich se tématikou rodinného prostiedi a
jeho klady ¢i zapory pii utvareni osobnosti jedince je J. Vanék. Za zakladni znaky
optimalniho rodinného prostiedi ve své knize ,,K biologickym a psychologickym
zietelim vychovy* uvadi: 1. vnitini stabilitu rodin, 2. jejich nenarusenost a pfirozenou
strukturu, 3. kulturni atmosféru, 4. civilizaéni standart. ,,Vnitini stabilita v rodiné
zajistuje zdravé, vyrovnané a stalé emotivni vztahy mezi jednotlivymi cleny, zejména
mezi rodici, dale pocit bezpeci v rodinném kruhu pred ohroZenim zvenku, vnitini
pohoda a shoda, spolecné prozivdani radosti a nevispéchii a vzdjemné pomdhdni‘
(Vanék 1972, s. 172).

Déti, které maji to Stésti a vyristaji v takové roding, se pak jevi jako povahové,
pracovné a spolecensky vyrovnané, spolehlivé v plnéni pracovnich a spolecenskych
ukoll a nemaji sklon k jakymkoli extrémnostem a neocekdvanym vykyvim v nazorech

a projevech. S timto souvisi i termin ,,rodinnd atmosféra‘. Ta prostupuje vesSkeré déni
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v roding, a proto se poklada za zékladniho povahotvorného Cinitele, predevsim ve fazi
sttedniho détstvi, tj. mezi 3—7 rokem, kdy se utvareji zakladni povahové rysy. Pozdé&jsi
pusobeni uz jen dolad’uje dany zéklad. ,,Lide, kteri méli v tomto veku jasné, laskavosti
prohraté detstvi, vyrustaji v lidi citové kultivované, spolecensky kladné a tvorivé,
jedinci, kteri vtéto fazi prosli atmosférou disharmonie a byli opakované citové
zranovani, zustavaji tim poznamendani na cely zZivot* (Van€k 1972, s. 174). Pro srovnani
uvadim citaci J. Svejcara, ktera se v podstaté shoduje s nazorem J. Vaika. ,,.Zddrny
citovy vyvo] Vdeétstvi je nejlepsim predpokladem dobrého dusevniho zdravi
V dospélosti. Je proto vyznamnym ukolem rodicii, zajistit ditéti prostiedi, které by bylo
pro jeho citovy vyvoj ve shodé s jeho individudlInimi predpoklady a potiebami* (Svejcar
1976, s. 319).

V dne$ni zrychlené a pietechnizované dob¢ se tato vySe zminovana idyla
Stastného détstvi jiz napliuje jen ziidka kdy. Manzelstvi se Casto rozpadaji a
samoziejmé nejvice touto skuteCnosti trpi déti a to bez ohledu na vék, ve kterém se
nachazi. S podobnou situaci se mlizeme stejné tak setkat i u romskych rodin, ve kterych
doslo nasledkem komunistické koncepce asimilace Romti do majoritni spolecnosti
k rozpadu jejich tradi¢niho hodnotového systému.

V kazdém vyvojovém obdobi dité reaguje na rozvod rodicu jinak a to takovymi
zmé&nami chovani, které jsou pro jeho dalsi vyvoj neptiznivé. Je vSeobecné znamo, Ze si
déti ve svém budoucim zivoté vybiraji partnery podle svych rodi¢i, a kdyz jsou tyto
vzory nevyhovujici nebo viibec chybi, pak se stavaji tyto déti potencialnimi adepty na
vytvoreni dal§iho nefungujiciho svazku. Dysfunk¢ni rodinné prostiedi s sebou pfinasi
v mnoha smérech velkou zatéz na dité. Pravé touto problematikou se zabyva publikace
,, Tyrané, zneuzivané a zanedbavané dité“. Velice Castym jevem v takovychto rodinach
je zneuzivani ve smyslu manipulace. Ditéte je zneuzivano jako prostfedku boje proti
druhému partnerovi a manipulovani s nim. ,,Na dité je casto vyvijen znacny psychicky
natlak. Je nuceno ke lhani, pretvarovani se, nuceno, aby opustilo lidi (napr. prarodice
ze strany druhého partnera), které ma rddo. Dité je vedeno tak, aby se projevovalo
urcitym zpiisobem, ktery je vyuzZivan k vyrizovani uctii mezi rodici (Dytrich —
Dunovsky — Matéjcek 1995, s. 154). Dité se tak dostdva do emocnich situaci, na které
nestaci a psychicky je neunese. V jinych ptipadech je dité zneuzivano a manipulovano
tim, Ze jeden z rodiCli (Castéji otec) si zacne dit€¢ ,kupovat™ a predstird néhle velkou
lasku, kterou ptfed tim neprojevoval. Dusledkem téchto castych a dlouhotrvajicich

rozpadii rodin se u fady déti objevuji neurotické reakce ¢i nezadouci zmény v chovani.
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Mezi neurotickymi reakcemi divek a chlapct je rozdil, ktery spociva v tom, ze divky
jsou vétSinou uzavieny do sebe, jsou plactivé a depresivni, na rozdil od chlapci, ktefi
se chovaji spise rebelantsky ve snaze se zviditelnit.

Dosud jsme se zabyvali stddiem pied-rozvodovym. Po samotném rozvodu ale
mohou nastat urcité zmény. Existuji v podstaté¢ dvé moznosti. Prvni je pro dité
vyhodnéjsi a dochazi u néj k ur¢itému uklidnéni, dité se vice citové vaze na matku, jiz
je ve vetsing piipadil svéteno do péce. Matka se snazi ditéti vSe vynahradit, a jestlize se
rodi¢e posléze néjakym rozumnym zpusobem dohodnou, mohou vSechny dosavadni
negativni vlivy ohledn¢ zanedbéni, tyrani ¢i zneuzivéani rychle vymizet, protoze k
tomuto chovani nemaji byvali partnefi jiz Zddnou motivaci. Takze dochazi k postupné
stabilizaci a pfivyknuti si dit€te na novou situaci. Druhou moZznosti je situace zcela
opacna. Rozvod se misto ukonceni trapeni Clent rodiny méni v jakysi meznik, po némz
ale boj pokracuje. Déti se stavaji predmétem nekonecnych sporii. Oba rodice se Casto
obraceji znovu na soud a zadaji zménu styku s ditétem a nejednou i zbaveni druhého
rodicovskych prav. ,,Obecné se ukazuje, Ze castéjsim predmétem rodicovskych sporii o
styk s ditetem jsou chlapci. Miizeme se domnivat, zZe otcové o né maji vétsi zdajem,
protoze v nich vidi pokracovatele rodu. Klinické i vyzkumné zkuSenosti ukazuji, Ze
chlapci jsou rozvodem celkoveé vice zranovany nez divky* (Dytrich — Dunovsky —
Matéjcek 1995, s. 156). Dalsi hrozbou uvadénou ve zminéné publikaci je tyrdni. Ma se
za to, ze hlavnim smyslem aktivniho, tedy fyzického tyrani je podvédoma (nékdy i
védoma) touha psychicky zranit partnera, ktery je na ditéti citové zavisly. V nékterych
ptipadech miize vyustit az k zabiti ditéte. Nejvice déti je u nds udajné zabito do 1 roku
zivota. Kromé jiz znamého aktivniho tyrani je zndmo i tyrani pasivniho charakteru.
a to i v navaznosti na psychické a socidlni potieby. Jde o umysIné, ale i neimyslné
nepecovani o dité pti zavaznych psychickych poruchach rodi¢t ¢i jejich nezralosti.
Dale jde o opomenuti péce o dit¢ ¢i nepochopeni rodi¢ovské role, at’ jiz z davodu
nezralosti, otupélosti, hledani jinych Zivotnich hodnot nez téch spojenych s détmi.
Diusledkem téchto skutecnosti je neprospivani ditéte, jeho vetsi ¢i mensi zanedbanost,
nedostatecné rozvinuti jeho sil a schopnosti ve vSech oblastech Zivota i ve vztahu
k blizkému i vzdalenému okoli.

Tretim negativnim jevem v rozpadajici se rodin¢ je zanedbavani. K tyrani ditéte
vede akutni dlouhotrvajici stres, k zanedbavani nadmérné zaujeti né¢im mimo dité

(napf. osaméla matka, ktera se znovu zamilovala a je novym vztahem naprosto zaujata,
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takze se o dit¢ nezajimd). Pfi rozpadu rodiny a rozvodu jsou oba partnefi zaujati
subjektivnimi prozitky, celkovym neklidem, psychickou nestabilitou natolik, ze se jim
v mnoha piipadech jevi dité¢ jako nékdo, kdo je jen rusi v jejich utrpeni. Vénuji mu jen
minimum pozornosti a jsou malo vnimavi k jeho potfebam. Rozvad¢jici se otec
zanedbava dité nejcastéji tak, Ze na néj zanevie a nechce o ném a jeho potiebach ani
slySet, nebot’ vném vidi spojence své partnerky. Zanedbani ditéte méa pochopitelné
ruzné formy vzhledem k jeho v€ku. Pokud by $lo o dit¢ Skolniho véku, mlze se
zanedbani projevovat napt. neschopnosti rodi¢ti néjakym zpiisobem se starat o to, jak
jde ditéti prace ve skole, pomahat mu pii pripravé ¢i se s nim ucit. K zanedbani ditéte
patii i nedostatecnd starost o vyzivu ditéte, jeho Cistotu, oble¢eni apod. Rodice jsou
nékdy tak zaujati sami sebou, ze si ani nevS§imnou, ze dit€ zacne fesit netinosnou situaci
utéky z domova, zaSkolactvim, partou a v nemalé mife se uchyli i k drogam. Dunovsky
se ve své knize ,Dit¢ a poruchy rodiny* k narusené emocionalni funkci rodiny
vyjadiuje takto: ,,Porucha emocionality narusuje i funkci biologicko-reprodukcni.
Neodpovédnost v sexualnim Zivoté dava moznost narozeni déti neplanovanych,
nechtenych, geneticky zatizenych nebo déti, pro néz neni pripraveno vhodné prostiedi
ani péece* (Dunovsky 1986, s. 15). Dunovsky spatiuje tii hlavni faktory majici vliv na
socialné-psychologické podminky rodinného prostredi:

a) Rodice se o dite nemohou starat. Vazné poruchy mizeme nalézt ve fungovani celé
spolecnosti (tj. valky, hladomor, epidemie, nezaméstnanost), v piirodnich podminkach
a situacich (tj. katastrofy, znecisténé zivotni prostiedi) a konecn¢ v jedincich samych a
¢lenech rodiny.

b) Rodice se nedovedou starat o dité. V podstaté jde o to, Ze rodi¢e nejsou s to
zabezpecit détem alesponi piiméteny vyvoj a uspokojit jejich zakladni potfeby. A to
proto, ze jsou zna¢né mladi a nezrali, nebo proto, Ze nejsou schopni se vyrovnat se
situaci narozeni ditéte mimo manzelstvi, handicapovanym ditétem, rozvodem, pfijetim
ditéte do nahradni rodinné péce atd.

C) Rodice se o své dité starat nechtéji. Pii¢inou je zde vétSinou porucha osobnosti,
disharmonicky vyvoj ¢i nejriaznéjsi typy psychopatii. (Dunovsky 1986, s. 16)

Nyni bych se rada vratila jesté k jednomu ukazateli, ktery mtize zpocatku, ale i
trvale pisobit na dit¢ neméné rusivé — nevlastni rodi¢. Jak uz bylo feceno, déti se
vétSinou dostavaji do péce matky, ktera si diiv nebo pozdéji hleda nového partnera. Ve
vétSiné piipadil je Zena po své predeslé zkuSenosti opatrnéjsi, takze si 1 peclivéji vybird,

tim dochdzi vrodiné k tzv. ,stfidani strycka spojeném i s bydlenim v rodiné. Je
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pravidlem, ze matka vyzaduje po ditéti respektovani svého nového partnera, chvali jeho
pfednosti a Casto jej také nekriticky srovnava s otcem ditéte. Trva-li takovy stav,
spojeny dokonce se spoleénym bydlenim, fadu mésict, prodélava dité narocny proces
adaptace na dalSiho €lena rodiny. Tento proces je ndhle pferusen tim, ze matka ditéti
sde¢li, ze stryCek nebyl tak hodny, jak si myslela, a Ze se odstéhoval. ,,Samoziejmé
rozchod s touto prechodnou znamosti je spojen s dosti ostrymi konflikty, které se dosti
podobaji konfliktiim, které dite prodelalo pri rozvodu svych biologickych rodicii‘
(Dytrich - Dunovsky - Matg&jicek 1995, s. 157). Faktem je, ze nového matéina partnera
pfijimaji Iépe déti mladsi nez starsi a 1épe dévcata nez chlapci, ti vétSinou nového ¢lena
rodiny vnimaji jako nevitanou konkurenci. Udajn& nejvétsi problém s pfijetim nového
matcina druha maji déti ve stfednim Skolnim véku, tedy zhruba od osmi do dvanacti let.
Ve vyzkumné praci nazvané Problémové rodiny a dusevni zdravi se vSak setkavame
s ponckud odliSnym tvrzenim ohledné veku déti a sice: ,,Prichod nového matcina
partnera do rodiny, i kdyz z matcina hlediska hodnocen pozitivné, znamena pro déti
psychickou zatéz — pro déti starsiho Skolniho véku zirejmé zvlasté narocnou*(Kol.autori
1982, s. 25). Dalsi ztad problému, které musi dité podstoupit pii pfichodu nového
¢lena rodiny, je 1 zvlastni emocni a pfedevs§im erotickd atmosféra, ktera v takové roding
vznikd. VétSinou se jednd o situaci, kdy nevlastni otec pfichazi k partnerce
S prepubertalni ¢i pubertalni dcerou. ,.Americké statistiky uvadeji, Ze pohlavni
zneuzivani nedospélych divek se déje casto pravée v takovych rodinach® (Dunovsky —
Dytrich — Mat&jcek 1995, s. 159). Nevlastni otec totiz vic¢i nevlastni dcefi neciti zadné
sexudlni tabu, a pokud ano, je dano pouze ohledem na partnerku, nikoli ohledem na
dceru. Nutno jesté dodat, Ze nejen v narusenych rodinach, resp. netiplnych ¢i v riznych
zatézovych situacich, ale i v rodinach s vysokym zivotnim standardem nejsou u déti
splnovany zakladni psychické potteby. Je to ddno pfedevSim zaneprazdnénosti rodici,
ktefi misto toho, aby se ditéti vénovali, mu na omluvu kupuji drahé darky a véci, jako
kompenzaci jejich nezajmu.

Doposud jsme se zabyvali vnitini stabilitou rodiny, dal§$im neméné dilezitym
znakem je jeji pfirozend struktura. Za timto pojmem se skryva vychovna role otce,
matky, sourozenct a prarodici.

Zpravidla nejvétsi vyznam byva pti vychoveé déti piisuzovan matce. Vztah mezi
matkou a ditétem se vyviji velmi intenzivné hned od narozeni. Jiz sama pfitomnost
matky vyvolava u ditéte pocit spokojenosti, jistoty a bezpeci. K tomuto J. Van¢k uvadi

ze: ,,materska role v rodiné je nejzavaznéjsi u deti nejmladsiho véku, zejména ve fazi
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raného a stredniho détstvi, protoze v povaze ditéte vytvari rysy vyrovnanosti, stalosti a
spolehlivosti. Kazda dalsi absence matky v této dobé se projevuje nepriznivé na vyvoji
povahy. Vychovné by bylo optimadlni, aby matka zistavala s ditétem do konce
batolectvi (Vanck 1972, s. 173). To znamend alespont do 3 let véku ditéte. Zminéné
obdobi je totiz typické silnou zavislosti na nejbliz§ich dospélych osobach, predné na
matce, nebot’ s tou je nejvice v kontaktu. Za béznych podminek se déti z této zavislosti
zacinaji samy vymaiovat a dochazi k vétSimu kontaktu se svymi vrstevniky a dal§Simi
dospélymi.

U Romi plni matka svou nezastupitelnou ulohu ptredev§$im V prvnim obdobi
zivota. Tato péce zpravidla kon¢i s narozenim dalSiho ditéte, kdy dit¢ do té doby
opecovavané piechdzi do péce ,starSi sestry* a ta, jak uvadi Sekyt ,,neni ve vsech
pripadech skutecnou starsi sestrou, miize to naopak byt mladsi sestra matky, sestrenice,
neter, teta atd. Ve vsech pripadech vsak nezletila osoba zenského pohlavi, casto sama
dite jen o malo starsi nez ditko sverené® (Sekyt 1998, s. 161).

Otec hraje v zivoté ditéte také velice dilezitou roli. Tak jako se matce pfisuzuje
vyznamny vliv pfi utvafeni citové stranky ditéte, otec seznamuje a uvadi dit¢ do
spolecnosti jako takové. Otec vrodin€ ztélesiiuje vzor sily, muznosti, autority a
discipliny, coz stejné tak plati i v romské roding, kde stoji otec na prvnim stupinku v jeji
hierarchii. Proto i ve Skole, kde je vice romskych déti by se mél tento fakt brat v iivahu
pii sloZzeni kantorského tymu. I zde by méli pievazovat ucitelé, protoze uz jen jako muzi
jsou pro romské déti ztélesnénim urcité piirozené autority.

S plisobenim otcovské role je tedy mimo jiné spojovan i rozvoj povahové
ukaznénosti déti.. Nékteré studie poukazuji na fakt, ze v rodinach, kde chybi otec, se
objevuje az pétkrat vyssi pocet delikventl nez tam, kde chybéla matka. D. Bartko ve své
knize ,,Moderni psychohygiena® uvadi, ze ,,otec se vsak podstatnym faktorem stava
pozdeji, ne v prvnich letech. Zejména vék kolem patého roku je kriticky pro rozvoj
chlapce, ktery se dostava z détské zavislosti na matce vic pod vliv otce* (Bartko 1976, s.
23). Nejenom chlapci, ale 1 divky potiebuji muzské vzory ve svém nejbliz§im okoli, aby
v interakci s nimi kultivovaly své zenské projevy. Muzsky i zensky pohled na svét se od
sebe 1isi, dit¢ tuto skutecnost bere velice citlivé na védomi, a proto je dilezitd
pritomnost obou rodi¢li v roding, nebot’ prostiednictvim jejich rozdilného vnimani si
utvari svou identitu. ,,Dité hleda u matky ochranu a proziva vice intimity, u otce
ocekava vice zabavy a legrace (Mat¢jcek 1994, s. 51). Priblizn€ v dobé od deviti do

dvanacti let si dit€ jiz samo osvojuje zenskou a muzskou roli a s ni spojené rodiCovské
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postoje, ze kterych bude v budoucnu Cerpat. V dnesni dob¢ se pievazné otcové, v ramci
svého zaméstndni, na vychov€é aZz do takové miry nepodileji. U déti vyvolava
nepfitomnost otce 1 pocit ménécennosti a dosti Casto jsou u téchto déti zaznamenany
neurotické poruchy.

Mezi vychovné Cinitele patii i sourozenci. Jejich vliv na vyvoj a duSevni zdravi
ditéte neni sice tak velky jako vliv rodict, ale svou dulezitost také ma. Dobré vztahy
mezi sourozenci, jejich spole¢na hra, déleni se o hracky, o pozornost rodicd, feSeni
kazdodennich drobnych incidentti a dal$i okolnosti spolecného zivota podnécuji zdravy
vyvoj ditéte a uleh¢uji mu vstup do spolecnosti. Za nejpiiznivejsi vékovy rozdil mezi
sourozenci, tak aby bylo ve svém vychovném poslani co nejefektivnéjsi, je udavan vek
2 az 4 roky. ,,Sourozenci, kteri se narodi s odstupem vétsim nez ti roky, se casto ocitaji
V postaveni, které jim neumoziuje vyuzit v plné mire vSech prednosti sourozenectvi‘
(Stielec 1992, s. 104). V roding s vice détmi si dit€ musi zvykat na kolektivni zivot, uci
se pratelstvi, druznosti, respektu k ostatnim sourozenciim, ¢imz se u¢i urcité disciplin€ a
skromnosti vi¢i svym pozadavkiim. Mimo jiné se uci jisté empatii a potlaceni svych
osobnich egoistickych zajmi.

Jak jsem jiz uvedla, vromskych rodinidch probih4d pievdzné sourozenecka
vychova. Tato vychova je vétSinou ambicidzni, coZ znamend, ze star$i sourozenec chce,
aby byl jeho mladsi sourozenec lepsi nez on sim. Bohuzel nedostatek zkusenosti a maly
rozhled mu to v podstaté neumoznuje.

Zvlastni postaveni v rodin€ ma jedindcek. Takové dité se v podstaté formuje jen
v prostiedi dospélych, a tak se stava i objektem jejich zvySené pozornosti. Je zahrnovan
pfehnanou péci, oprostén od zékladnich domécich povinnosti, kromé toho se u téchto
déti vétSinou vyviji nezdravé sebevédomi, sobectvi, citova nezralost a mensi schopnost
prizpisobivosti. Naproti tomu mulze mit role jedindCka extrémni pozici i ve smyslu
negativnim, kam bychom mohli zafadit naptfiklad dit¢ nechténé. ,,To znamend, Ze
Jjedinacek muze byt s vyssi pravdépodobnosti dité prijimané s mensi citovou vrelosti,
které nema takovy vyznam ani pro splnéni rodicovskych ambici* (Vagnerova, 1997, s.
28). S typickymi vlastnostmi jedinacku se setkdvame i u déti z vice€lenné rodiny ¢i u
déti nejmladsich, rodicich se s velkym ¢asovym odstupem po piedeSlém sourozenci.
Jestlize je vSak vychova jedinacka v jistém sméru kompenzovana, mize se i on zapojit
plnohodnotné do spole¢nosti, aniz by se u néj projevila jiz zminovana charakteristika.

V porovndni s romskou rodinou je tato situace téméf nemyslitelna, protoze

romské déti byly a jsou vnimany jako nejvéetsi dar. ,,Snad vsichni Romové maji velmi
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radi deti. Povazuji proto za néco zcela neprirozeného, maji-li jejich Zeny treba kazdym
rokem dité. Rikaji, Ze ,Zena je jako strom, ktery ma rodit témér kazdym rokem
(Davidova 2004, s. 109).

Poslednim vychovnym Cinitelem jsou prarodice. Jejich pusobeni byva
pokladano za doplnkové, napiiklad pti zaneprazdnénosti rodici zaméstnanim, studiem,
rozvodovou situaci, apod. Z hlediska odborného je vétSinou vytykéna prarodi¢im
ptilisSna shovivavost, nedtslednost a nékdy i protichiidné piisobeni v porovnani
s vychovnymi zdméry rodi¢i. Naproti tomu je v mnoha piipadech vychova prarodici
uspésna a vyznamné dopliiuje ¢i nahrazuje to, co v rodiné chybi. U Romt se v ramci
vychovného plsobeni prarodict uplatiiuje predevS§im v roli vychovného C(cinitele
babicka, jeji vychova byva zpravidla zkuSenostni, ale neambicidzni.

Zaveérem bych rada shrnula nejpodstatnéjsi rozdily, charakteristické pro vychovu
v ¢eské a romské roding, které vyplyvaji ze sociadlné-psychologickych podminek
rodinného prosttedi téchto dvou odlisnych skupin obyvatelstva.

Nejmarkantnéj$i rozdily vraném détstvi romskych déti lze zaznamenat
predevsim v jazykové vychové, ktera je v porovnani s jazykovou vychovou v Ceské
rodiné chudsi, je ale o to vice nahrazovana zvySenou taktilnosti mezi matkou a ditétem.
Dalsi rozdil mizeme nalézt ve vnimani vlastni spole¢enské hodnoty. Sebevédomi je u
Romt zavislé na urcitych faktorech, jako je napft. socidlni okoli. Obecné je sebevédomi
Romt nizké, coz je mimo jiné spojeno i1 s jejich dlouhodobym negativnim posuzovanim
ze strany okoli. Pojiméni matefské role s sebou piinasi v romské komunité dalsi
specifikum. Matka totiz svou nezastupitelnou tlohu plni pfedevsim v prvnich obdobich
zivota ditéte, posléze jeji roli piebira tzv. star$i sestra, coz ale mlize byt i teta, sestfenice
apod.

Podobné je to i v ramci vychovného piisobeni sourozencii, protoze jak jsem jiz
uvedla, v romské rodiné probiha pievazné sourozenecka vychova. Otec je stejné jako
Vv ¢eské rodin€, u Romu vsak jesté s vétsim diirazem, pokladan za hlavni autoritu. Co se
prarodi¢ovského ptisobeni tyce, je u Romu dilezitym Cinitelem v tomto smyslu babicka.
S problematikou tzv. jedinacka, se v romské rodin¢ téméf nesetkame, protoze déti jsou
Romy vnimany velice kladné a jisty druh bohatstvi.

Ze zaveéreénych shrnuti tedy vyplyva, ze rozdilnym faktorem v romské rodinné
vychové v porovnani s vychovou v ceské rodiné je predev§im odlisné nahlizeni na

vychovnou funkci jednotlivych €initelt edukaéniho procesu.
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2. 3. Kulturné-pedagogické podminky rodinného prostiedi

Kazda rodina disponuje urcitou kulturné-pedagogickou urovni. Jejimi nositeli jsou
predev§im rodiCe, kteti svym chovanim, vzdélanim, zdjmy, zvyky, hodnotovymi
normami apod. formuji osobnost svych déti.

Jednim ze zékladnich ukazatelll kulturni stranky rodinného prostiedi je samotna
uroven vzdélanosti rodict. Déti jsou zvidavé a predpokladaji, ze na své otazky naleznou
odpovéd’. Rodice by tedy méli byt schopni jejich dotazy zodpovédet. Nehledé na to, Ze
svymi védomostmi vytvareji u déti kladny vztah ke vzdelani a také si ziskaji jejich vétsi
respekt. Ne vzdy je vSak troven vzdélanosti piimo tmérna Urovni vychovatelské.
Nékdy zmiize tzv. zdravy selsky rozum mnohem vic, nez vSechny vysokoskolské tituly.
S tim souvisi 1 tzv. pedagogizace rodinného prostiedi, tedy urcita pedagogicka troven
pti vzdélavani déti.

V této souvislosti narazime u Romil na zasadni odliSnosti jak ve vychové, tak
Vv jejich nasledné edukaci. Rdda bych se proto v ramci této a nasledujici kapitoly
podrobnéji zameéfila na to, jak specificky vychovny styl v romské rodiné muze
ovliviiovat i vzdélavani romskych déti ve Skole.

Jak jiz bylo zminéno, uspésnost romskych déti ve skole a jejich vztah ke vzd€lani je
ovlivnén jejich vychovou v rodiné a ptedevsim tim, jakou hodnotu ptikladaji vzdélani
jejich rodice. V této otdzce nezaujimaji vSechny romské rodiny stejna stanoviska. Sama
jsem se setkala s rodinami, které ptikladaji vzdélani nemaly vyznam a uvédomuji si
jeho diilezitost v budoucim zivoté jak svém, tak svych déti a snazi se je podporovat.
V této souvislosti je inspirujici déleni romskych rodin dle zptisobu Zivota a integrace do
majoritni spolecnosti, jak jej uvadi Hiibschmannova. Autorka rozdéluje romské rodiny
do tii skupin (Hiibschmannova 1977, s. 7-8):

e Rodiny, kterym se dobie podafilo integrovat do majoritni spole¢nosti. Rodice
jsou trvale zamé&stndni, neékteti ziskali 1 pracovni kvalifikaci. Jejich déti nemaji
problémy se Skolni dochazkou, ptizplsobily se svému okoli a spolecnosti jsou
pfijimany.

e Rodiny, které doposud nepftijaly bézn€¢ uznavané spolecenské normy, ziskavaji
zakladni hygienické a pracovni navyky. Pokud pracuji, tak pouze jako

nekvalifikované sily. Déti posilaji do skoly nepravidelné. Co se ty¢e vychovy a



46

podminek pro zdarny vyvoj svych déti, jsou nedostatecné. VétSinou se tyto
rodiny snaZi podobat rodindm z majoritni spolecnosti, ale jen povrchné, bez
jakékoli potieby se vzdélavat ¢i jinak aktivné podilet na jejim chodu.

e Rodiny nejzaostalejsi, jejiz ¢lenové nemaji zdjem se prizplisobit a ani zménit
jakkoli své postaveni v dané spolednosti. Ziji vrodovych spole¢enstvich
koCovnym Zivotem, pfedev§im v osadach, v nichz nejsou zabezpeceny zakladni
hygienické a socidlni podminky. Ptislusnici téchto rodin pracuji jen vyjimecné a
své déti do Skoly nemaji zdjem posilat, celkovym nevhodnym prostfedim

ohrozuji jejich vyvoj a vychovu.

Ucitelé romskych déti by méli byt vybaveni urCitymi znalostmi, které¢ by jim
pomohly pochopit zvlastnosti v mentalit¢ romské komunity. Tyto specifické rysy
V rodinném zivoté¢ romskych déti jsou moznym voditkem k objasnéni obtizi pti adaptaci
déti na ndroky Skolniho vzdélani a vzdélavani vitbec.

Jak jiz bylo zminéno romska komunita je tvofena velkorodinou ,,famelijou®,
sloZzenou z mnoha nuklearnich rodin, charakterizovana silnou skupinovou soudrznosti.

Tésné skupinové sepjeti se projevuje i mezi détmi ve Skole, kde panuje silna
soudrZnost mezi ur¢itymi rodinnymi klany. Pokud dité z jisté rodiny provede néco ditéti
Z jiné rodiny, fesi to vSichni piislusnici daného rodinného klanu. Neni proto vyjimkou
je pak otazka Sikany, kdy jsou déti z pfislusné rodiny a jejich ptfibuzenstvo rozvrstvené
do rtznych skolnich tfid.

Dal$im typikem je obraceny denni reZim, tzn. chodi pozd€ spat a rdno pozdé
vstavaji. Je to nejspiSe dano tim, Ze v minulosti byl jejich spolecensky Zivot soustiedén
pfevazné do pozdnich vecernich hodin, kdy se vSichni schazeli u ohné, zpivali, tan¢ili a
vypravéli si. Zminéné souvislosti mohou byt odpovédi, pro¢ déla romskym détem
vstavani takové potize. Dennodenné se fesi na Skolach s vétSim poctem romskych déti
pozdni ptichody, déti jsou ospalé, prvni hodiny tak byvaji spiSe probouzeci nez
pracovni, déti v tuto brzkou hodinu vét§inou nejsou s to jesté cokoli délat. Skola by tedy
stimto meéla pocitat a pfi sestavovani rozvrhu détem prvni hodiny vyplnit spise
vychovami, v nichz se nekladou tak vysoké naroky na soustiedéni.

Co se tyCe samotného vnimani romského ditéte v rodiné, mad az svrchované
postaveni a je zvyklé se prosazovat vici dospélym. Kdyz né€co chtéji, védi, ze to

nakonec dostanou. Ve Skole se zminované svrchované postaveni romského ditéte
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projevuje nejvice ve vztahu k ulitelim, které ne vzdy pfijimd jako autority.
autoritu ani své vlastni rodie, natoz kohokoli jiného z dospélych. A paklize se
napiiklad sedmileté dit¢ vysméje do oci 1 ptislusnikovi policie, pak neni pfili§ tézké
predpovidat, jak se osud takovéhoto ditéte bude vyvijet do budoucna. Nicméné muzska
autorita ve Skole je romskymi détmi vnimana pozitivngji, protoze souvisi s jejich
vlastni rodinnou hierarchii, v jejimz ¢ele stoji otec jako hlavni ¢lanek rodiny.

Specifické také je, ze se v rodinach vaii a ji jen tehdy, kdyz je hlad ¢i chut’, takze
zde neexistuje pravidelnost ve stravovani. Ve Skolach se vétSinou setkdme s dvéma
extrémy ve stylu stravovani. Romské déti z chudSich vrstev byvaji hladové a vétSinou
nemaji ani na svacinu, naopak romské déti, pfedevsim z olasskych klanti mivaji velké
zasoby nezdravych jidel, v nichz pfevazuji hlavné jidla tucna.

Romové jsou charakteristi¢ti svou spontannosti a Zivym temperamentem, cozZ u
romskych déti plati o to vic, pfedev§im u chlapct, u kterych je jejich hyperaktivita ¢asto
provazena az agresivnimi sklony. Ve Skolach a ptfedev§im na prvnim stupni by nemély
chybét alespont zinénky, kde se mohou tyto déti po hodin¢ odreagovat, popiipadé i
néjaky boxersky pytel, na némz by si svou vnitini agresivitu mohly vybit a neptfenasely
ji tak na své spoluzaky.

Pak je tu pocit ménécennosti. Ostatn¢ jako kdokoli jiny si jej Romové kompenzuji

napf. v materialnich statcich, zdirazilovanim sebevédomi, aroganci.

Kulturni Groven v sobé odrazi celkovy zpusob rodinného zivota. ,,Rodina se podili na
utvareni vztahu deti k lidem, Zijicim v jejich okoli a ke spolecnosti vitbec. Dité se
seznamuje prostiednictvim svych rodicii s nazory a postoji k ekonomickym, politickym,
ekologickym, filosofickym a dalsim otdzkam Zivota spolecnosti (Stielec, 1998, s. 160).
Dulezitou ulohu hraje hodnotova orientace. W. Brezinka hodnotami rozumi ,,0osobnostni
vlastnosti jako postoje, stanoviska, presvédceni smysleni o téch statcich, které lidé
hodnoti pro sebe pozitivné, o subjektivnich preferencich teéchto statkii* (Brezinka 1996,
s. 117). Kazda rodina ma sviij zebficek hodnot, které¢ upiednostiiuje. Existuji rodiny
zameiené na duchovni hodnoty, vychovavajici déti k tomu, ze v zivoté Clovéka jsou
zde vedeny K tvofivému vnimani svéta, coz v sobé zahrnuje vychovu pomoci riznych

slozek uméni jako je divadlo, vytvarné umeéni, hudba, atd. a déti samy jsou v téchto

projevech podporovany. UCi se tak vnimat krasu a vypéstovat si smysl pro esteticno.
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Jejich Zivot je kulturné velmi rozmanity, a proto se také u téchto déti snizuje riziko
zneuziti volného Casu ve prospéch drog, gangl, alkoholu apod., protoze maji spoustu
zajmu a nemayji tim padem potiebu hledat jakékoli ndhrazky.

Jinak by tomu bylo v rodinach upfednostiiujicich materialni hodnoty. V téchto
rodinach byvaji kvality ¢lovéka zpravidla posuzovany z hlediska jeho majetkovych
statkdi. VSechno se ale zdaleka koupit nedd, coz si tito lidé vétSinou uvédomi pfili§
pozdé.

V kapitole vé€nované zivotnimu stylu jsem jiz hodnotovou orientaci Romi
zminila, pro srovnani si ji ale dovolim pfipomenout. Vypadd zhruba takto: 1. laska
v roding, 2. zdravi, 3. Gcta — pacCiv, 4. penize, 5. snaha vyniknout, 6. fyzicka sila, 7.
pohostinnost, 8. televize, video, 9. hudba, tanec, 10. sexualni Zivot.

Naopak to, co za hodnotu nepovazuji je:
1. jazyk (nechtéji, aby se v ném vyucovalo, pouzival se na ufadech apod.);
2. pisemné forma jazyka (napf. knihy pro né nemaji zadnou cenu. Opét bychom
mohli nalézt pfi€iny v minulosti, nebot’ veskeré védomosti, pohadky, ptislovi
atd. byly po generace pfedavany ustni formou.);

3. vzdélani (opét spojeno se specifickymi povahovymi rysy).

Rodice by me¢li vést déti také ke zdravotni, télesné a sportovni vychove. Déti by
mély byt od malicka vedeny k télesnym aktivitdm, sportu, dodrzovani pravidelné osobni
hygieny. Rodi¢e mohou byt ptikladem uz jen v tom, Ze budou chodit pravideln¢ se
svymi détmi na vychazky do ptirody. Déti se uci vytvaret k ptirodé kladny vztah, jsou
vnimavé k jejim krasdm a stava se tak pro né urcitou hodnotou.

V minulosti bylo pro Romy typické st€éhovani se z mista na misto at’ uz kvili
obzive, nebo kvuli pronéasledovani, které je v podstaté provazelo celou jejich historii.
Dalo by se predpokladat, ze v této dobé pro né¢ méla ptiroda urcité svlij nepopiratelny
vyznam, protoze jim poskytoval utoCisté¢ a byla jim i zdrojem obzivy. Po nasilném
usazeni, které s sebou pfinesl komunisticky rezim, vSak pro Romy ztraci ptivodni smysl
a Casto se v soucasnosti setkdvame s faktem, kdy romské déti napt. v zivoté nebyly
V lese apod. Pro romskou komunitu je typicka soudrznost, a proto pfed vychdzkami do
ptirody davaji radé€ji prednost navstévam svych rodinnych piibuznych. Co se tyce
télesnych a sportovnich aktivit, vétSina romskych déti v tomto ohledu podporovana
neni, a to zjednoho prostého ditvodu, kterym jsou pfedevSim nedostatecné finanéni

prostiedky, ale i neochota je za tyto aktivity vynakladat.
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Ke kulturnim faktortim rodinného prostfedi patii i kultura projevu. Rodice by méli
dbat na sviij zplisob feci a vystiihat se pred détmi jakychkoli vulgarismi, nebot’ déti se
takové mluvé rychle nauci, a pak to mize mit neptiznivy dopad na jejich komunikaci
s okolim. To stejné plati i tehdy, jestlize je fe¢ chuda a trpi nedostatkem feCovych
podnétl. Proto se doporucuje pied¢itani ptibéhd a pohadek, jejich vypravéni rodici
samotnymi, ¢imz vznikd atmosféra citového sblizeni, pohody a vzajemného
porozumeéni.

Otazku nedostateéné slovni zasoby jsem jiz nastinila v souvislosti
s psychologickymi rodinnymi podminkami. Pro pfipomenuti: zatimco ¢eskd matka na
dité¢ neustale mluvi, jako by ji rozumélo, romska matka dava prednost pied mluvenim
spiSe fyzickym kontaktim. Paklize romskd matka mluvi, je to pfedev§im se svymi
piibuznymi v byt¢ a na dité promluvi jen tehdy, kdyZ po ném néco chce. Z toho divodu
ma dit¢ po vstupu do Skoly problém s nedostate¢nou slovni zdsobou, ta ovSem ke
komunikaci Vv jeho rodném prostfedi pln¢ stac¢i. Slovni zasobu tvoii piedev§im
mnohoznacna, obecna slova, pojmy jsou Casto nepfesné a nevydefinované a k tomu ke
vSemu se obvykle poji jesté nekorigované vady feci, posunuty pifizvuk a mysleni
neupevnéné v jednom jazyce.

Dit& by mélo byt vedeno k zajmu o knihy, ¢asopisy, o literaturu viibec. Ctenim si
roz§ifuje nejen svou slovni zasobu, ale také vSeobecny piehled. Pro tyto Uicely by mélo
mit svou vlastni knihovnicku, o kterou by se staralo a ucilo se tak Setrnému zachdzeni
S knihami. Pfi vybéru literatury pro déti bychom neméli opomijet jeji kvalitu, nejen po
strance obsahové, ale i ilustratni. V soucasné dob¢ je naS trh pfeplnén ilustracemi
predevsim z dilny W. Dysneye, které¢ se opakuji v podstaté porad dokola. I kdyz se
mnohdy détem libi, méli bychom jim ukézat, Ze existuje spousta krasnych ceskych
ilustratort, jejichz dila v sobé nesou nepopiratelnou kulturni hodnotu.

U Romu nardzime na fakt, Ze pro né neni jazyk hodnotou, a proto naptiklad
k pisemné formé jazyka napt. knihdm zadny vztah nemaji. Je to dano i tim, ze si
v minulosti veskerou svou slovesnou kulturu ptedavali Gstni formou a divodem, proc¢
nevznikly zadné pisemné prameny je nejspiSe 1 jejich nezavidénihodnd historicky
podlozena situace neustalého utéku, skryvani se a boje o holy zivot. Proto se nelze divit,
ze se u Romil nevyskytuji zadné pisemné historické prameny, protoze na jejich tvorbu
jednoduse nezbyval ¢as a krom¢ toho byla vétSina z nich negramotnd, coz bychom

mohli pfipisovat pravé jejich neustalé separace od zbytku obyvatel.
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Do zivota rodiny zasahuji i masmédia (televize, rozhlas, noviny, ...). Rodi¢e by
méli dbat na vybér programu resp. jeho vhodnost ¢i nevhodnost k ur¢itému veéku ditéte.
Cas straveny u televize by také nemél byt opomijen. To stejné plati i pro video ¢&i
pocitatové hry. Rodi¢e by vtomto piipadé méli déti motivovat k néjaké aktivni
¢innosti.

Masmédia a piedevsim televize jsou pro Romy vesmés hlavnim pifijmem informaci.
Televize spolecné s videoptehravacem nesméji chybét v Zadné romské domdcnosti a
jsou svym zptisobem jejim neodmyslitelnym ¢lenem. A vzhledem k tomu, Ze je televize
zapnuta po cely den, odehrava se v jeji pritomnosti i veskery spolecensky zivot.

Zacatek Skolni dochazky s sebou pfinasi také urcité povinnosti, pro jejichz zvladnuti
je nutnd vytrvalost a chut se ucit. Pracovni navyky pro zvladani téchto ukold se
vytvareji jiz v predSkolnim veéku. Dité, které nebylo zvyklé nemit zadné povinnosti,
muiiZze mit v této oblasti nemalé problémy. Naopak dité pret€ézované na tom neni o0 moc
1épe, protoZe je u n&j vEétsi unavitelnost a s tim spojend i vétsi nesoustiedivost.

V porovnani s romskou rodinou nardzime na urcité rozdily pravé v pojimani kazné,
potadku, samostatnosti apod. Kdyz jsou romské déti malé, jsou mnohem déle
obsluhovany, neuci se sebeobsluze. Chlapci v romské rodiné se k néjakym ukonim
spojenym s povinnostmi nevedou vibec, vSe za né¢ déla matka nebo starsi sestra. Starsi
sestra ma v rodin€ svou vyznamnou ulohu nejen pii vychové déti, ale i pfi udrzovani
celkového chodu doméacnosti. Diisledkem toho je pak nedostatek Casu, ktery ma sama
pro sebe, a proto zpravidla byva i jeji skolni prospéch v porovnani s jejimi ostatnimi
sourozenci nejhorsi. I na pojem kazné sebekazné se u Romil nahlizi odlisné. V ceské
roding je samoziejmosti rodinné vychovy vychova k ,,odlozeni pozitku®. ,,Cokoladu
dostanes, az si uklidi§ hracky, udé€las tkoly apod. Tato dovednost odloZeni pozitku je
zakladem kazn¢ a sebekazné. U Romd, pro které je typicky zivot ze dne na den, se
prilezitost momentalniho dostatku vyuziva hned a pozitky se neodklddaji. To ma za
nasledek nedostatecnou viili spojenou prave se sebekazni.

Zavérem lze tedy konstatovat, Ze jednim z primarnich ukold rodict je Zivot
ditéte po kulturni strance co nejvice zpestfit a vést je k tvofivému a samostatnému
mysleni, nebot’ to, co si odnesou zvlastni rodiny, posléze promitnou do svého
budouciho zivota. U romského etnika se opét setkdvame s nékterymi podstatnymi
odlisnostmi, které bych se jen ve strucnosti pokusila shrnout. V souvislosti
s pedagogizaci rodinného prostfedi narazime v romské komunité v prvé fadé na

naprosto diferencovany postoj ke vzdélani jako hodnoté, které Romové neptikladaji
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takovy vyznam jako gadzové, ztoho se pak odvijeji dalsi mozné komplikace a
rozdilnosti ve vnimani edukacniho procesu. Dilezitym faktorem romské rodiny je tésna
skupinova soudrznost, ktera se projevuje ve Skole predevSim v obtizné aplikovatelné
samostatné praci u romskych déti. DalSim typikem je obraceny denni reZim,
nepravidelnost ve stravovani, odliSnd hodnotové orientace a v ramci kultury projevu i
nedostate¢na slovni zdsoba, kterd sice naprosto postacuje pro zivot v romské komunité,
ale pro skolni dochazku je nevyhovujici. Pisemné formé jazyka Romové nepiikladaji
stejné jako vzd€lani témét zadny vyznam, proto i ke knihdm nemaji Zadny vztah, toto
supluji castecné masmédia, ktera jsou u Romu velmi oblibena a poskytuji jim zakladni
pfijem informaci. Co se romskych déti tyce, je pro né charakteristické az svrchované
postaveni v roding a s tim se poji i jiné pojiméni kdzné&, vile, pofadku a samostatnosti,
kdy veskerou préci v rodiné zastavaji Zeny na ukor muzl. Z ¢ehoz posléze vyplyva i
sniZzend samostatnost chlapcii a nedostate€na moznost Skolni ptipravy u divek, které

jsou nadmiru vytizeny domacimi povinnostmi.

2.4. Materialné-ekonomické podminky rodinného prostiedi

Aby mohla rodina dostate¢n¢ plnit svou funkci, musi mit i potfebné materialni zazemi.
Dnesni doba, vice nez diiv prohloubila a stile prohlubuje rozdil mezi financnim
zajisténim jednotlivych vrstev obyvatelstva. Mnohem castéji se setkdvame s rodinami
s nadprimérnym zivotnim standardem, naproti tomu existuji rodiny, které¢ diky své
finan¢ni situaci Ziji na okraji bidy. Nejhlfe jsou na tom v soucasnosti podle mého
nazoru mladé rodiny, na nich se totiz podili nejvice negativnich vlivli, pramenicich ze
soucasné ekonomické situace v nasem state. Pficina jiZ zminované nerovnosti tkvi dle
J. Dunovského predevS§im v tom, Ze ,,se rodice nemohou nebo nechtéji zapojit do
vyrobniho procesu spolecnosti a tak zabezpecit pro sebe a svou rodinu dostatek
prostredki k Zivotu* (Dunovsky 1986, s. 15).

Ne vzdy vSak znamena bohatstvi zaroven i §tésti a rodinnou pohodu, a tak Casto
byvaji déti ze skromnéjSich pomérd, ale s pevnou vnitrovztahovou zakladnou, vybaveny
takovymi osobnostnimi kvalitami, jaké se za Zadné penize koupit nedaji. Na druhé
strané zvlast’ velka ekonomickd nouze vede k naruSovani rodinné atmosféry a v nemalo

ptipadech vyustuje i v agresivitu. Dit€¢ pak zije v neustalém napéti a rodice zaujati
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svymi starostmi mohou dit¢ zanedbavat a v krajnim piipad¢€ nutit k nelegalni vydélecné
¢innosti.

Naruseni ekonomicko-hospodaiské funkce rodiny je zpravidla podminéno
nékterymi patologickymi rysy osobnosti, mezi néZ patfi: mentalni retardace rodicu,
n¢jaka psychicka porucha, alkoholismus, delikvence, drogova zavislost, gamblerstvi,
ptizivnictvi apod. V ojedinélych pfipadech jsou uvadény divody spojené s nemoci
¢lena rodiny, invaliditou nebo stafim.

Pro zabezpecCeni domdcnosti je v manzelstvi stanovena vzajemnda vyZzivovaci
povinnost. Jestlize ji jeden z partneri porusi tim, Ze napf. trvale opusti spolecnou
domécnost a dale na ni nepfispiva, hrozi mu ze zdkona postih. VyZzivovaci povinnost
rodict k ditéti vznika jeho narozenim a trva, dokud se dité neni schopno Zivit samo.

K zakladnim odliSnostem romského obyvatelstva je tzv. ,,zivot ze dne na den®,
kdy Romové Zziji hlavné ptitomnosti, neplanuji do budoucna. V edukaci romskych déti
se tento fakt projevuje predevSim tim, Ze se tyto déti obtizné¢ motivuji pfisliby do
vzdalenéjsi budoucnosti. Bud’ si budoucnost ,,zptitomni®, ¢imZ se stane obsahem jejich
fantazie a neni tieba vyvijet usili k jejimu dosazeni, a pokud si ji nezpiitomni, dostava
se mimo jejich predstavu a dale se snazit je opét zbytecné.

S timto specifickym zplsobem vnimani ¢asu souvisi i Castd neschopnost Romi
ucelné hospodafit s materidlnimi statky.

Zde se naskyta pravé moznost vychovného pusobeni skoly. V roce 2007 byly do
kol zavedeny ramcové vzdélavaci programy. Skola si tedy sama vytvofila svilj
vzdélavaci program dle ramcovych vzdélavacich osnov, tak aby je Zaci byli schopni
zvladat. Na skolach s vétsim mnozstvim romskych déti, u nichz se ve vétsi mife
vyskytuji rizné poruchy psychologického razu, zmifiované v souvislosti s faktory
majicimi vliv na Skolni uspésnost ¢i neuspésnost téchto déti, bylo doposud pomérné
obtizné splnit védomostni a dovednostni limity, pozadované MSMT a urdené pro
vsechny zakladni Skoly bez rozdilu. Proto si myslim, ze tento akt je pro samotnou skolu
velice pfinosny, protoZe si mize vzhledem k redlnym moznostem svych déti redukovat
¢i dopliiovat ucivo v jednotlivych predméty dle ramcovych osnov.

Konkrétné u romskych déti by mély byt zastoupeny ve vétsi mife predméty
praktické, jako jsou rodinna vychova, kde se déti uci, jak vést domacnost, hospodafit
S penézi, pecovat o dit¢. Vzhledem ktomu, ze romské déti dospivaji diive, se
domnivam, ze 1 pfedmét jakym je sexualni vychova, by se mél v upravené formé

piesunout jiz do nizsich ro¢nikl na prvni stupen zakladni Skoly. K dal§im praktickym
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¢innostem patii technické prace, v nichz romsti chlapci Casto vynikaji, stejné jako ve
vytvarné vychové, kde jsou obecné romské déti kreativni. Jejich prace jsou
charakteristické svou barevnosti a zajimavym faktem je, Ze ty romské déti, které
v predmétech jako je Cesky jazyk, matematika apod. zaostavaji, ve vytvarné vychové ¢i
praktickych ¢innostech patii mezi nejlepsi. A v neposledni fad€é by mél byt kladen dliraz
na socialné-osobnostni rozvoj, bud’ v rdmci samostatného pfedmétu nebo dramatické
vychovy.

Nehospodarné naklddani s penézi ma bohuzel za nasledek i nedostatecné ¢i
naprosto chybéjici materidlni vybaveni déti pro Skolni vyuku. V tomto ptipad¢ by bylo
nejjednodussim feSenim, kdyby socidlni ufad jednoduse danou ¢astku uréenou na
vybaveni ditéte pro skolni vyuku poslal pfimo na skolu, protoze rodice tuto ¢astku casto
vyuzivaji za jinym Ucelem nez je urCena a vyiesilo by se tak nemalé¢ mnozstvi problému
s timto spojenych. Toto bohuzel ale neni mozné, a jak jsme byli v posledni dobé&
svédky, byl podobny ptipad siln¢ medializovan.

Materialni podminky rodinného prostiedi v sobé dale zahrnuji umoZnéni
pripravy ditéte do Skoly. To znamena zabezpecit ditéti takoveé misto, kde by mélo klid a
¢as na studium. Jestlize nelze dat ditcéti k dispozici vlastni mistnost, mél by se mu
vycClenit alespon néjaky koutek, kde by se mohlo nerusené ucit, hrat si nebo jen
odpocivat. Toto misto by mélo spliiovat dané hygienické parametry, mezi néz patii
Cistota prostiedi, nepoiadek pisobi jako rusivy element. Stil a zidle maji odpovidat
télesnym potiebam ditéte. Ma byt zajisténo kvalitni osvétleni, jeho nedostatek snizuje
pozornost.

V romské rodin€ je zajisténi pracovniho mista pro dité, kde by mélo klid,
problematické. Souvisi to samoziejmé se stylem bydleni Romd, ktefi jsou zvykli
obyvat jednu velkou mistnost, ve které¢ se odehrava veskery rodinny zivot a funkci
détského pokoje ve své podstaté vnimaji jako nepotiebnou.

V domaci ptipravé na vyucovani ,,by dité melo dodrzovat urcity pracovni plan — stalé
hodiny, kdy se nebude venovat nicemu jinému nez uceni** (Bartko 1976, s. 103). Pfiprava
by méla byt prokladana odpocinkem, aby se zabranilo zbytecnému pietézovani
pozornosti ditéte. Na prvnim stupni by ovSem piiprava neméla piesahovat jednu hodinu.

Vzhledem k tomu, ze je romska vychova relativné volna, dité si vétSinou samo
urCuje, kdy bude sviij ¢as vénovat Skole. V pomoci romskym détem s ptipravou do
Skoly vsoucasné dobé existuji ur€ité projekty, zaméfené na jejich doucovani.

Dlouhodobé¢ se v této aktivité angazuje napi. Katedra socialni pedagogiky PdF MU,
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jejiz studenti pravidelné dochézeji do romskych rodin a snazi se romskym détem timto
zpusobem pomoci. V této oblasti se angazuji i dalsi organizace, napi. SdruZzeni Romi na
Morav¢, Muzeum romské kultury, Drom 0.S. aj.

Do materialnich podminek zahrnujeme 1 zaméstnanost rodicli. Ta se v podstaté
promitd jak do socidlné-psychologickych, tak do spolecensko-kulturnich podminek
rodinného prostiedi. A jak uz bylo zminéno, maji jeji extrémni podoby své klady i
zapory promitajici se na rodinné atmosféte, a tim i vyvoji ditéte.

V ramci zaméstnanosti rodict se v rodin€ uplatiuje tzv. délba prace, kdy se déti
uci vykonavat jednotlivé domaci prace. UCI se tak nejen vztahu k praci jako takové, ale i
vlastnostem s ni spojenymi napf. samostatnosti, spolehlivosti, dislednosti, peclivosti
apod. Predevsim se vSak uci ctit a vazit si prace druhych.

Zamgéstnanost Romil obecné je diskutovanou oblasti, ktera zde jiz byla zminéna.
K hlavnim pfi¢inam jejich velké nezaméstnanosti patii pfedevSim jejich nedostate¢na
kvalifikace pro trh prace a sviij podil na dané situaci ma i Spatné socialni politika statu,
vinou které je pro Romy vyhodnéjsi pobirat socialni davky nez se pokouset zatadit do
pracovniho procesu, protoze je to z hlediska financniho nemotivujici. Romové tak
vyuzivaji k pfivydélku napt. sezonni prace, ale trvaly pracovni pomér vétSinou
nevyhledavaji. Bohuzel svym postojem k praci jsou i piikladem svym détem a z vlastni
zkuSenosti vim, Ze nékteré déti se po dokonceni zdkladni Skoly do Z&dného dalsiho
oboru nehlasi, protoze je pro n¢ samoziejmosti pobirat socidlni davky.

Jesté bych zminila jeden pojem a tim je kapesné. To by mélo slouzit hlavné
k tomu, aby se dité naucilo hospodafit s penézi a vnimat jejich hodnotu. M¢lo by byt
pfimétené véku ditéte a ekonomické situaci vibec.

Zavérem lze konstatovat, ze zajiSténi materialni strdnky v rodinném zivoté hraje
také svou opodstatnénou roli. V souvislosti s romskym obyvatelstvem se ¢asto hovoii o
jejich nizké angazovanosti v pracovnim procesu, coz se ve veétSin¢ pripadl odrazi praveé
na materidlnim zajisténi dané rodiny. Jednou zpfi¢in mize byt jak jejich
neodpovidajici kvalifikace, tak 1 nepromyslend socialni politika statu, kdy je pro
romské obyvatelstvo vyhodnéjsi pobirat socidlni davky, nez se snazit zaradit do
pracovniho procesu. V souvislosti se zminénym jevem u Romi nardzime na jeden
velmi dulezity aspekt, spojeny s neschopnosti dlouhodobého ekonomického zajisténi
domécnosti, a sice jejich tzv. ,zivot ze dne na den“. Romové totiz ziji hlavné
pfitomnosti a neplanuji s vyhledem do budoucna. Nehospodarné nakléddani s penézi ma

poté za nasledek i1 nedostate¢né materidlni vybaveni déti pro vyuku. Romsky styl
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bydleni je také odlisny, predevsim v preferenci jedné velké mistnosti, v niz se vétSinou
odehrava veSkery rodinny Zivot, coZ ale neumoziuje ditéti zajistit klidné misto
k pfipravé do skoly.

Odlisnosti vromském stylu vychovy a edukaci vibec je celd tada. Nase
spole¢nost se do budoucna stavi pred nelehky tkol, jak se s timto vypotadat, abychom

dospéli k naplnéni souziti k oboustranné spokojenosti.

3. Vybrané strategie smérujici ke zlepSeni vzdélanostni drovné

romskych déti a multikulturniho povédomi na Skolach

3. 1. Uplatnéni multikulturni a interkulturni vychovy v mezipiredmétovych

vztazich Ramcové vzdélavaciho programu na II. stupni zakladni Skoly

Po roce 1989 se Ceska republika stava vyhledavanou (nejen) turistickou destinaci a se
vstupem do Evropské unie se jeji postaveni vtomto ohledu jesté vice utvrzuje. Za
krasami nas$i zemé¢, za studiem ¢i za praci k ndm proudi v ¢im dal vétsi mife lidé
nejruznéjsich etnik, narodnosti, ras a kultur.

K nejpocetnéj$im etnickym minoritdm na naSem izemi patii komunita Slovaku a
Romi, pocetné mensi komunitu tvofi Vietnamci, Ukrajinci, Rusové a k nejmensim
minoritnim skupindm obyvatel patii Bulhati, Chorvati, Rusini, Rekové a dalsi.

Fakt zvySujici se pfitomnosti etnické rtiznorodosti v nasi zemi bychom se méli
naucit piijimat jako nedilnou soucast globalizace spojenou se zvySenou migraci
obyvatel jednotlivych zemi a kontinentd a snazit se jej po vSech strankach zuzitkovat,
tedy nechat se inspirovat jednotlivymi kulturami a vzdjemné se obohacovat a tolerovat,
protoze riznorodost je to, co Clovéka v jistém smyslu podnécuje k premysleni a
intelektovému ristu.

Tato skuteCnost by meéla byt rozvijena a podporovana u déti jiz v nejutlejSim
véku. Vyznamny podil na rozvoji kritického mysleni a pochopeni souvislosti
multikulturni a interkulturni vychovy ma ve své kompetenci vychovné-vzdélavaci
funkce 1 zakladni Skola, zastupujici v ramci pedagogického pojeti, jednu ze ctyt slozek,

tvoficich podstatu multikulturni vychovy. Konkrétnéji danou slozku definuje Priicha
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jako ,,oblast praxe, edukacni a osvétové cinnosti, realizované ve skoldach a v institucich
celozZivotniho vzdelavani za ucelem sblizovani a spoluprace mezi etniky, narody,
kulturami, rasami aj.“ (Pracha 2000, s. 15). D¢ti se ve Skole maji moznost
Vv jednotlivych vyukovych pfedmétech seznamit s odliSnostmi a jednanim rtznorodych
etnik a kultur a naucit se je vnimat a chapat v kontextu sledu spolecenskych a kulturnich
udalosti.

V poslednich letech nabyva potfeba multikulturni a interkulturni vychovy na
stale vetsi aktualnosti, protoZze se v Ceskych Skolach ve vétsi mife vyskytuji Zaci
odlisnych narodnosti. Doposud ji byla vénovana asi nejvétsi pozornost v predmétech

jako je déjepis, zemépis ¢i obCanské vychova.

Zastoupeni multikulturni a interkulturni vychovy ve vzdélavacich oblastech

Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni Skoly.

V soucasné dobé¢ se ale v souladu s novymi principy kurikularni politiky zavadéji do
Skol i1 nové kurikularni dokumenty, jimiz jsou na statni rovni i rdmcové vzdélavaci
programy (déale jen RVP). Ty umoziuji Skolam jedine¢nou pfilezitost sestavit si sviij
vlastni Skolni vzdé&lavaci program, ktery mohou nejen pfizplsobit vzdélavacim
potiebdm a moZnostem svych zaki, ale také podpofit pedagogickou autonomii Skol a
profesni odpovédnost uciteltl za vysledky vzdélavani. To s sebou samoziejmé pirindsi i
uskali v podobé individualnich dispozic jednotlivych ucitelskych osobnosti se s danou
autonomii vyrovnat. Stejné tak i moznost tymové spoluprace v prolinani tematickych
okruhti jednotlivych predmétl, mize byt pro nékteré ucitele obrovskym piinosem a pro

jiné mélo pravdépodobna ¢i nesplnitelna.

RVP (2005) zahrnuje n€kolik zakladnich vzdélavacich oblasti, jsou to:
- Jazyk a jazykova komunikace (Cesky jazyk, cizi jazyk);
- Matematika a jeji aplikace;
- Informacni a komunikacni technologie;
- Clovék a jeho svét;
- Clovek a spolecnost (d&jepis, vychova k ob&anstvi);
- Clovek a piiroda (piirodopis, chemie, fyzika, zemépis);
- Umeéni a kultura (hudebni vychova, vytvarna vychova);

- Clovék a zdravi (vychova ke zdravi, télesna vychova);
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- Clovek a svét prace;

- Doplnujici vzdélavaci obory (dalsi cizi jazyk, dramaticka vychova).

Multikulturni vychova je zafazena do tzv. prufezovych témat a prostupuje téméf
viemi vzdélavacimi oblastmi. Tésné se vaze predeviim na vzdélavaci oblast Clovék a
spole¢nost, Clovék a jeho svét, Uméni a kultura, Jazyka a jazykova komunikace,
z oblasti Clovék a piiroda by se dala zatadit s nejvétsi pravdépodobnosti do zemépisu a
asteéné i piirodopisu a uréité by nasla své misto i v oblasti Clovék a svét prace, Clovék
a zdravi a v Dopliujicich vzdélavacich oborech se nabizi vyznamné uplatnéni
v dramatické vychove, stejné tak 1 v dalSim cizim jazyku, ktery je viceméné totozny se

vzdélavaci oblasti Jazyka a jazykové komunikace.

Mozné uplatnéni multikulturni a interkulturni vychovy v jednotlivych vzdélavacich
celcich.
Ve vzdélavaci oblasti Clovék a spoleénost se multikulturni vychova objevuje jak ve
vychové k obcanstvi, ktera se svou celkovou koncepci, stava zdkladnim pilifem
multikulturni vychovy, tak v déjepise.

Obecné si zmiflovana oblast klade za cil mimo jiné péstovat v Zacich uctu
Kk vlastnimu narodu i k jinym narodim a etnikiim a rozvijeni respektu ke kulturnim a
jinym odliSnostem lidi, skupin a dalSich spolecenstvi. Dale pak utvafeni védomi vlastni
identity 1 identity druhych lidi, akceptovani vlastni osobnosti i osobnosti druhych lidi.
74k by mél umét rozpoznivat nazory a postoje, ohrozujici lidskou ddistojnost nebo
odporujicim zakladnim principim demokratického souziti a byt odolny vici
myslenkové manipulaci. Mimo jiné by se m¢l zajimat o soucasnost vlastniho naroda 1
jinych kulturnich spoleCenstvi a v rdmci zmifiované oblasti, by vném mélo byt
upeviovano védomi piinalezitosti k evropské kulture, tedy i odhalovani spolecenskych
kotent jevi, déji a zmén, promysleni jejich souvislosti aj. Student-zak by se téz m¢l
aktivné orientovat Vv aktualnim déni v Ceské republice, Evropské Unii a ve svété, a
zajimat se o vefejné zalezitosti. V neposledni fadé¢ by mél dokézat rozliSovat myty a
skutecnosti a s nadhledem posoudit spoleCenské jevy soucasnosti a minulosti.
(Kol.autor 2005, s. 44)

Oblasti Clovék a jeho svét se nebudu podrobnd zabyvat, protoZe ta jedina je
koncipovana jen pro prvni stupent zakladni Skoly. Dal$im vyznamnym vzdélavacim

okruhem pro uplatnéni multikulturni a interkulturni vychovy je Clovék a piiroda,
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respektive Cast zemépisna, urcité souvislosti by se daly najit i v prirodopisné casti,
zamé&fené na vyvoj Cloveka. V zemépisné Casti bychom mohli vychazet z tematického
celku Spolecenské a hospoddrské prostiedi a Regiony svéta kde nalezneme nékteré
nasledujici vystupy, které se mohou plynule propojovat s pfedchozi vzdélavaci oblasti..
Od zaka se ocekava, Ze bude schopen posoudit na piiméfené urovni prostorovou
organizaci svétové populace, jeji rozlozeni, strukturu, rist, pohyby v souvislosti s jeji
ruznorodosti. Dokéze porovnavat staty svéta a zdjmové integrace statil svéta na zékladé
podobnych a odlisnych znakt a lokalizovat na mapach jednotlivych svétadiltt hlavni
aktualni geopolitické zmény a politické problémy v konkrétnich svétovych regionech,
ve spojeni s timto pak je schopen rozlisit zasadni pfirodni a spoleCenské atributy, jako
kriteria pro vymezeni, ohrani€eni a lokalizaci danych regiont.

Na zaklad¢ ziskanych znalosti umi porovnavat a pifiméfené hodnotit polohu,
rozlohu, piirodni, kulturni, spolecenské a politické a hospodaiské poméry, zvlastnosti a
podobnosti, potencidl a bariéry jednotlivych svétadilti, makroregiont a stata.

Také je schopen rozliSit, jaké zmény ve vybranych makroregionech svéta nastaly,
nastavaji a mohou nastat a co je pfi¢inou zasadnich zmén v nich. (Kol.autora 2005, s.
61-62)

Co se tye vzdélavaciho oboru Clovék a svét prace, nejvétsi uplatnéni
multikulturni vychovy vybizi okruhy Prdace s technickymi materidly a Priprava pokrmii,
kde se zaci seznami s tradi¢nimi jidly jednotlivych kultur bud’ v ramci projektu nebo
vzajemné, pokud jsou ve tfid¢ pritomny déti jiné ndrodnosti a mohly by tak piiblizit
svou gastronomii ostatnim. To stejné, muize byt namétem i v praktické praci
s technickymi materialy, kde si déti mohou vyzkousSet zhotovit tradi¢ni vyrobek daného
etnika, pokud to samoziejmé narocnost a vybaveni $koly dovoli.

Ve vzdélavaci oblasti Clovék a zdravi se Zaci setkdvaji s multikulturni vychovou
zejména V socialné-osobnostnim rozvoji, ktery klade diiraz predevsim na mezilidské
vztahy, komunikaci a kooperaci. Rozviji u déti schopnost pfijimani sebe sama i
ostatnich, respektovani nazorti druhych lidi, vyuziti asertivniho chovani, aktivniho
naslouchani, dialogu a kooperace v riznych situacich. Moralni rozvoj pak v détech
upeviiuje 1 prosocidlni a pomahajici chovani a podporuje tvorbu vlastnich hodnotovych
postoju.

Vzdélavaci cile oblasti Clovék a zdravi se zamé&fuji pfedev§im na propojovéni &innosti a

jednani, souvisejicich se zdravim, zdravymi mezilidskymi vztahy a jejich zakladnimi
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etickymi a moralnimi postoji. Kromé jiného by mél zak chapat zdravi jako vyvazeny
stav télesné, dusevni a socialni pohody ( Kol.autorti 2005, s. 74-75).
Tematicka ¢ast Jazyk a jazykova komunikace rozviji u zaka predevSim nasledujici
kompetence ( Kol.autorti 2005, s. 21).
- rozvijeni pozitivniho vztahu k matetskému jazyku a jeho chapani jako mozného
zdroje pro rozvoj osobniho a kulturniho bohatstvi;
- rozvijeni pozitivniho vztahu k jazyku v ramci interkulturni komunikace;
- chapani jazyka jako svébytného historického jevu, v némz se odrdzi historicky a
kulturni vyvoj naroda, a tedy jako dilezitého sjednocujiciho Cinitele narodniho
spoleCenstvi,

- zvladnuti prace s jazykovymi a literdrnimi texty rizného zaméteni.

Vyuka ciziho jazyka je neodmyslitelné spjata i S poznavanim odliSnosti at’ ve

zpusobu Zivota, tak i v kultufe jednotlivych narodu.
Umeéni a kultura jsou vzdélavaci oblasti, které nabizi specifickym zpiisobem Siroké
uplatnéni multikulturniho & interkulturniho vychovného ptisobeni. Zaci si mohou
pomoci nejriznéjSich vytvarnych technik a postupt vytvoftit dila zahrnujici v sobé jak
své vlastni pojeti, tak i propojeni obecného nazirdni dané¢ho multikulturniho tématu.
Hudebni vychova mé v podstaté tutéz moznost. Zaci se seznamuji s kulturnim
dédictvim jednotlivych nédrodii jak poslechem a vlastni interpretaci pisni a skladem, tak i
tancem, maji moznost poznat i hudebni nastroje typické pro dané etnikum apod. Jednim
z cilovych zaméteni zminéné oblasti je vést zaky k chapani uméni a kultury v jejich
vzajemné provazanosti jako neoddélitelné soucésti lidské existence. V ramci dané
oblasti by se Zaci mé&li uéit pochopit a poznavat umélecké hodnoty v SirSich socialnich a
kulturnich souvislostech, naucit se tolerantnimu pfistupu K riznorodym kulturnim
hodnotdm soucasnosti a minulosti i kulturnim projevim a potfebam raznorodych
skupin, narodii a narodnosti. K procesu tvorby by méli zaci ptistupovat jako ke zptisobu
nalézéni a vyjadifovani osobnich prozitki a postojli k jeviim a vztahim v mnohotvarném
svété ( Kol.autort 2005, s. 65).

Dopliiujici vzdélavaci oblast s sebou pfinasi vymezenéj$i zatazeni Dramatické
vychovy ve skole, kde jednim ze zakladnich vystupti, dilezitych pravé pro multikulturni
a interkulturni vychovu je prozkoumévani témat z vice thli pohledu a pojmenovava
hlavni téma a konflikt, uvédomuje si analogii mezi fiktivni situaci a realitou.

wDramaticka vychova je systém osobnostné socidlniho uceni, tedy systéem, v némz se
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navozuji specifické situace, jejichz prostrednictvim se oZivuji procesy socializace, které
V tomto pripadé nejsou , zivotné ndhodnymi“ procesy, ale procesy naplanovanymi
ucitelem* (Valenta 1995, s. 9).

Dramaticka vychova nabizi rozmanité zptisoby a metody prace. Kromé toho, ze
dramaticka vychova vyuziva metod bézné pouzivanych v jinych pfedmétech, jako jsou
vypravovani, rozhovor, diskuse, panelovd diskuse, brainstorming, mySlenkova mapa
apod., vyuziva i metod typickych pro jednotlivé pfedméty. Praci s materialem piebira
napt. z vytvarné vychovy, praci s rytmickymi néstroji, poslech hudby ¢i tane¢ni variace
Z hudebni vychovy, pohybové rozcvicky, hry, relaxacni techniky cerpa hlavné z télesné
vychovy a vychovy ke zdravi a kone¢né tviréi psani, dramatizaci apod. ji nabizi
literarni vychova. Vedle uvedenych metod vyuZziva dramatickd vychova i své konkrétni
metody. Zakladni metodou je dramaticka hra, jejiz podstatou je hra v roli, ktera se jesté
dale d¢€li na charakterizaci, alteraci, hru v situaci (simulaci) a néasledné se tyto metody

daji vyuzit ve vétsich celcich jako je napft. strukturované drama apod.

Narys ukazky propojeni multikulturniho tématu v jednotlivych vzdélavacich

piedmétech.

Projekt zaméieny na romskou komunitu

Uskute¢néni projektu, zaméfeného na multikulturni tématiku, v prvé fadé zavisi na
vstficnosti a nadseni jednotlivych uciteli, pokusit se o néco nového. Na nékterych
Skolach muze projektova vyuka selhavat pravé na neschopnosti ucditelii, ptizptsobit
ucebni latku ve svém pfedmétu probihajicimu projektu. Velmi zalezi i na celkovém
klimatu Skoly, které bud’ podporuje vzdjemnou komunikaci, respekt a kooperaci, nebo
je klima skoly natolik narusené, ze jakakoli snaha o vzdjemnou podporu selhava.
Projektové vyucovani ma velikou vyhodu zejména v tom smyslu, Ze se zaci o dané
oblasti dozvidaji vjednom cEasovém celku zrizného thlu pohledu a vzdélavacich
disciplin, maji moznost si prozit ur¢ité useky vyuky, a diky svému vlastnimu prozitku a
zkuSenosti si pak sami vytvaret a upeviiovat své postoje k projektové tématice.

Jazyk. Ucitel si na zakladé¢ domluvy s ostatnimi obstara texty, pfiblizujici
romskou tématiku. Muze jit o pohadku, pfibéh apod., ze kterého se mtze odvijet cely
projekt. Zaci se mohou seznamit i s jazykovou strankou romstiny, naudit se néktera

konkrétni slova nebo uryvek z textu basné ¢i pisn€, srovnavat jazykové odli$nosti atd.
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Déjepis. Zakim jsou predlozena zakladni d&jepisna fakta o romském etniku, za
pouziti aktivnich metod kooperativni vyuky.

Obcanska vychova. Nabizi nepfeberné mnozstvi jak uchopit téma. Mize se zde
projevit navaznost na socialné osobnostni rozvoj v ramci Vychovy ke zdravi ¢i
propojeni s dramatickou vychovou za pouziti ¢asti jejich specifickych metod.
Tematicky by se mohla obfanskd vychova v tomto projektu zaméfit na okruh otazek
tykajicich se rasismu, extremismu, tolerance apod.

Zemepis. Dava moznost doplnit déjepis o geografické udaje, tykajici se putovani
a pravlasti Romu.

Hudebni a vytvarna vychova. V hudebni vychové si déti poslechnou tradi¢ni i

soucasnou romskou produkci, vyzkousi si zdkladni tanecni prvky romského tance,
mohou nacvicit ukdzku, kterd mtze byt soucasti vystupu projektu. Vytvarna vychova se
svymi charakteristickymi prostfedky zaméti na zpodobnéni romské tématiky, mize to
byt 1 pfiprava vytvarného zpracovani multikulturniho vystupu projektu, stejné jako
v hudebni vychove.
Dramatickda vychova. Nasledné zakim piiblizi napf. mentalitu romského etnika,
problémy se kterymi se mohou Romové setkdvat, postoje majority atd. To vSe za
pomoci typickych dramatickych metod, zdlraznujicich predev§im vlastni prozitek a
empatii.

Potieba multikulturni a interkulturni vychovy na nasich Skolach a pfedevsim ve
vétsich méstech, kde je koncentrace obcanil jinych narodnosti mnohem vyssi, bude mit
Vv budoucnu své nezastupitelné misto v boji proti predsudkiim, rozvijeni tolerance a

potlaceni obavy z nezndmého v nasi spolecnosti.
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3. 2. Pripravné rocniky jako jeden z faktort edukacniho ovliviiovani

Zaki ze socialné znevyhodnéného prostredi

3.2.1. Funkce pripravnych roéniki

Funkce ptipravnych ro¢niki spo¢ivad predev§im v jejich obsahové naplni upravené
specialné pro déti ze socidlné¢ znevyhodnéného prostiedi. Déti se zde maji naucit
pfedevS§im zakladnim socidlnim a hygienickym navykiim a déle se zde systematicky
pfipravovat na povinné $kolni vzdélavani. Vzhledem k tomu, Ze pfevazna vétSina téchto
déti nedochazi do matefskych skol, je to v podstaté jakéasi ndhrada za posledni pifipravné
ro¢niky matetskych skol, pfed samotnym nastupem do zékladni $koly.

V soucasné dobé mizeme konstatovat, ze ptipravné tiidy pro déti se socialnim
znevyhodnénim plni vyznamnou ulohu uréitého meziclanku pfi jejich vzdeélavani. Diky
této soustavné edukaéni pripravé se totiz podstatné snizil pocet téchto déti na
specialnich skolach, kam byly umistovany pfedevsim z divodu jejich nedostate¢né
ptfipravenosti na zaclenéni do zakladniho vzdé¢lavaciho procesu, s nimz se poprvé
setkavaly az pfi nastupu do prvni tfidy.

»INejefektivnejsi jsou tridy ziizované pri Skolkach a zdkladnich skolach. Z nich jde
temer 100 % Zakii do béznych prvnich trid. Nejlepsi vysledky maji ty pripravné rocniky,
Jjejichz ucitelé spolupracuji s rodici, pordadaji neformalni akce a jejich vyuka je
zamérena na osobnostni rozvoj ditéte.*

(URL <http://romove.radio.cz/cz/clanek/19864.>[cit. 2011-12-12])

Ptipravné tfidy jsou zfizovany jiz od roku 1993, ale aZ rok 2005 s sebou piinesl
jejich legalizaci v ramci Skolského zakona § 47 Piipravné tiidy zakladni §koly. Zde se
mimo jiné poukazuje na fakt, ze obsah vzdélavani v danych tfidach musi byt soucasti
Skolniho vzd&lavaciho programu.

K tomu, aby déti ziskaly pottebné dovednosti a schopnosti je potieba predevsim
laskavého a vstficného postoje pedagoga, spojen¢ho s individualnim ptistupem k ditéti,
proto se pohybuje pocet déti v téchto ttidach mezi 7-15 (viz § 7 Piipravné ttidy), coz si
myslim je i tak pfili§ k tomu, aby se ucitel mohl pln¢ vénovat kazdému zvIast. Zde se
ale muZe uplatnit uloha asistenta pedagoga, pokud si ho dana Skola mtze po finan¢ni
strance dovolit a prave ten by mél byt uciteli podporou v jeho narocné praci. Na Skolach

se zvySenym poctem romskych déti je upfednostiovan vétSinou asistent pedagoga
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z daného etnika, ktery je schopen navazat blizsi kontakt s rodi¢i, pfipadné je motivovat
ke vzdélavani svych déti, vysvétlit jim urcité véci srozumitelnéjsi formou, ziskat si
jejich davéru aj. Otazkou jsou vSak i jeho vzdé€lanostni kvality, které ne vzdy
koresponduji s pozadavky na tuto pozici, ale timto se budu zabyvat v dalsi kapitole,

ktera je vénovana prave této specifické profesi.

3. 2. 2. Pusobeni asistenta pedagoga na zlepSeni vzdélanostni urovné déti ze

socialné znevyhodnéného prostiedi.

Nez ptistoupime k vyznamu asistenta pedagoga na Skolach, musime si stru¢né nastinit,
jak je vlastné asistent pedagogti definovan legislativn€. Uzdkonéni tohoto pracovniho
zatazeni ssebou prinesl rok 2004 a zakon 563/2004 Sb. jej vymezuje jako
pedagogického pracovnika, vykondavajictho pifimou pedagogickou, vychovnou,
specialné¢ vychovnou ¢i pedagogicko-psychologickou ¢innost. V ramci dokumentu
,Informace MSMT k zabezpeeni vzdélavani déti a zakt a studentd se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami s podporou asistence* (€. j. 14 453/2005-24) je dana pozice
specifikovdna na asistenta pedagoga pro zaky se socidlnim znevyhodnénim a na
asistenta pedagoga pro zaky se zdravotnim postizenim.

K obecnym pozadavkim na asistenta pedagoga patii znalost prostiedi romské
komunity, podpora socialné-kulturni integrace ki v ramci Skolniho prostfedi a
spole¢nosti.
~Hlavni cinnosti asistenta pedagoga je pedagogicka asistence uciteliim pri vyuce,
pomoc zakum a jejich rodicim pri aklimatizaci na Skolni prostiedi, zapojeni kulturnée
specifického prostredi zZdku do vzdélavaciho procesu ve Skole, pomoc Zakim pri
pripravé na vyucovani, spoluprdace s ucitelem pri komunikaci s rodic¢i zZakii a s
komunitou v misté Skoly” (URL:<http://www.msmt.cz/socialni-programy/informace-
msmt-k-zabezpeceni-vzdelavani-deti-zaku-a-studentu-se-specialunimi-vzdelavacimi-
potrebami-s-podporou-asistence>[cit. 2011-22-12]).

Co se tyCe vzdélani, je stanoveno, aby asistent pedagoga v ramci své odborné
kvalifikace absolvoval nejméné 80 hodin pfimé vyukové Cinnosti, pfi niz se dozvi
zakladni znalosti z pedagogicko-psychologické oblasti. Dle mého nazoru je tato

hodinova dotace silné nedostacuji a z praxe v danych kurzech vim, ze romsti uchazeci
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casto neméli zakladni znalosti uciva, s nimz by méli détem pomahat. Takze
pedagogicko-psychologické minimum je sice dobré, ale k vykonu profese by méli byt
vybaveni ptredevsim praktickymi dovednostmi ze zakladnich vzdélavacich obort, jako
je matematika Ci Cesky jazyk, s nimiz by méli byt détem piedevSim napomocni.

V ramci vyukového programu Kabinetu multikulturni vychovy tato snaha byla,
ale nakonec i1 stoupajici nezdjem ze strany predevSim studentl aj. vedl k uzavieni
programu. Kromé toho si myslim, Ze by si m¢li asistenti pedagoga urcit¢ dopliovat
pribézné své schopnosti a dovednosti na kurzech s nejriznéj$im zamétenim a vékovou
skupinou déti, s nimiz pracuji.

Na kazdé Skole je, aby si stanovila svoje pozadavky na pracovni ndpli asistenta
pedagoga, které mohou vypadat naptiklad nasledovné (Jindrakova - Vankova 2003, s.
17.):

- Spolupracuje s uciteli pri vyucovani, pri pripravé ucebnich pomiicek.

- Pomaha pri prekonavani jazykového handicapu pomoci romstiny.

- Aktivné a citlive vndsi prvky romské kultury do vyucovani (historie, pisni, tance,
pohadky, vyznamni predstavitelé komunikacni zvyklosti, ...).

- Podporuje multikulturni prostredi, sleduje problematiku navykovych latek,
Sikany, problémy rasismu.

- Pecuje individualné o deti, které maji problém se zapojenim do spolecnych
¢innosti ¢i obtizné zvladaji vyuku.

-V pripadé potreby samostatné zastupuje pri vyuce vychovy.

- Samostatné vede zajmové krouzky v odpolednich hodinach.

- Orientuje se v rodinném zazemi Zakii a napomdaha prvi kontaktu s rodinou, v
pripade potireby dochazi do rodin a zprostredkovava komunikaci mezi rodinou a
skolou.

- Asistent pedagoga pro deti se socialnim znevyhodnénim je ale velice vyznamnad
funkce a stejné tak by se k ni mélo i pristupovat, a to nejen ze strany Skoly a

jejiho vedeni, ale predevsim ze strany samotného asistenta.
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3. 3. Aplikace dramatické vychovy pri praci s romskymi détmi

3. 3. 1. Podoby uplatnéni dramatické vychovy v edukacni roviné

V soucasné dobé se na poli Ceského Skolstvi objevuje fada novych edukacnich
moznosti souhrnné oznacovanych jako alternativni vzdélavani. Obecné byva tento typ
vzdélavani oznacovan jako inovativni, tedy tvofivy, moderni, ménici se. Snahou je
potlacit tradiéni model vyuky zalozeny pfedevS§im na encyklopedickych znalostech,
ktery bohuzZel doposud v nemalé mife na Ceskych Skoladch pretrvava. Proto se také
v ramci vychovné-vzdélavaciho procesu zacinaji ve vyuce uplatiovat nové postupy,
metody a techniky, které jsou zaloZené na zméné pfistupu k vychovdvanému jedinci.
Snahou je humanistické pojeti vychovy orientované na ¢lovéka, zohlednujici jedince
z odlisnych narodnosti a kultur, chapajici Skolu jako sluzbu ditéti, pomoc v jeho vyvoji
a prilezitost pro celkovou kultivaci détské osobnosti.

Se zavadénim ramcovych vzdélavacich programl do Skol, ma Skola moZnost
zatadit nové ve vét§i mife pfedmét Dramatickéd vychova ¢i pfedmét Socidlné osobnostni
rozvoj, ktery je svym dilem zakomponovan jako soucast obcanské ¢i rodinné vychovy.

Na vétsin€ Skol se doposud zminéné predméty predev§im v ramci II. stupné
neucily, takze s danou vyukou nema vétSina pedagogii Zadnou zkusSenost.

Dramaticka vychova svymi specifickymi pfistupy rozviji u ditéte jak osobnostni
stranku, tak socidlni. S méné Castym vyuzitim dramatické vychovy jako metody prace
se setkdvame u déti socialné ¢i zdravotné handicapovanych, obecné je vyuzivana ve
specialni pedagogice, zdravotnictvi a socidlnich sluzbach. Nékteré prvky dramatické
vychovy jsou zde pouzivany piredevsim jako prostiedek socializace. Zde se vSak
dostavame jiz na hranici dramaterapie (dramatoterapie).

S dramatickou vychovou se dnes setkdvame v riznych podobach. Jako
samostatny predmét byla zavedena na 1. a 2. stupni zakladni Skoly i na Skoly stfedni
v projektu Obecna a Obcanska Skola, uplatiiuje se i ve vzdélavacim programu Narodni
Skola a v neposledni fad¢ je zakotvena i ve vzdélavacim programu Zakladni Skola, jako
nepovinny pfedmét v 6.—9. ro¢niku pod nazvem Literarné-dramaticka vychova.

Dramaticka vychova mize byt ve Skole vyuzivana v ramci jinych pfedméti jako
metoda napt. v literarni vychové, v prvouce, vlastivédé, zemépisu, déjepisu apod., kde

muze vyznamné prispét k vytvareni povédomi o vlastni identit¢ romskych déti a déti
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zjinych kultur obecné. Pravé v téchto predmétech nalézdme prvky multikulturni
vychovy, které jsou formulovany v jednotlivych vzdélavacich programech.

S dramatickou vychovou, pracujici viceméné s jeviStnim tvarem se muzeme
setkat jak pfimo ve vyuc€ovani, tak v mimoskolnich aktivitich a v neposledni fadé¢ ma
své misto 1 v ptipraveé budoucich uditeld.

Dramatickd vychova byla doposud nabizena jako moZna soucést prvostupnové
pfipravy uciteld, bohuzel pro ucitele druhého stupné se vradmci danych predméta
s dirazem na socialn€é osobnostni rozvoj déti s osvojenim piislusnych kompetenci
nepocitd. Pritom se agresivita déti na Skolach neustale zvysSuje, déti spolu neumi
komunikovat, v socialni a osobnostni oblasti maji zna¢né mezery o rozvoji vnimani a
pozornosti ani nemluve.

I kdyz se jiz nekolik let védélo o danych zménach ve vzdélavaci soustave,
kompetentni katedry zlstavaji 1 nadale neflexibilnimi. Mladi ucitelé a studenti jsou tak
opct odkazéni na dopliovani zékladnich dovednosti v ramci vikendovych, a pokud
budou chtit ziskat hlubSi zkuSenosti a dovednosti, tak pfedevS§im né&kolikaletych
seminait a vycviku, jejichz vyukova napln ma byt soucasti kvalitni pfipravy praveé na
pedagogickych skolach. A vzhledem Kk naro¢nosti ucitelské profese si myslim, ze jen
opravdovi nadSenci vydrzi témét nékolikamési¢ni zatah bez vikendt, coz mohu sledovat
Vramci své vlastni zkuSenosti s nejriiznéjsSimi vycviky. Ucitel pak da velice casto
piednost vikendovému nacerpanti sil pied celo vikendovou praci mimo své bydlisté, coz
je zcela pochopitelné a vysvétluje fakt, proC je v téchto kurzech pravé mezi pedagogy

tak velka mira pfedcasné ukoncenych kurzi.

3. 3. 2. Vliv dramatické vychovy na utvareni lidské osobnosti

Dramatickou vychovu bychom mohli definovat jako ,uceni zkusenosti, tj. jednanim,
osobnim, nezprostredkovanym poznavanim socialnich vztahi a déji. [...] Je zaloZena
na prozkoumavani, poznavani a chapani mezilidskych vztahii, situaci a vnitiniho Zivota
lidi soucasnosti i minulosti, realnych i fantazii vytvorenych. Toto prozkoumavani a
poznavani se déje ve fiktivni situaci prostiednictvim hry v roli, dramatického jednani
v situaci“ (Machkova 1998, s. 32). Dle Valenty jsou pak hlavnim piinosem dramatické
vychovy tzv. formy divadelniho vyjadieni ¢i zobrazeni: ,pantomimy, rozhlasové
dialogy, hrani ,,na nékoho* ¢i hrani , nekoho*, hrani ruznych druhii komunikace a

komunikacnich mechanismuit nebo situaci, napr. vyjednavani, modelovani vyrazu
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obliceje, tiskova konference, ale téz fotografie (ve smyslu zahrani jejiho obsahu
,hepohybem* hrdcu, Zzivym obrazem) nebo sochy, tanecné stylizované pohyby,
vytvareni zvukové kulisy, dabovani atd.* (Valenta 1997, s. 32).
Veskeré tyto metody se daji beze zbytku vyuzit pii utvafeni a formovani osobnosti a
multikulturniho povédomi déti a mladeze, na jejichz podobé ma dramatickd vychova
svij vyznamny podil. Zasahuje nékolik oblasti, z nichz nize podle Machkové zmiiuji
ty nejvyznamnéjsi (Machkova 2004, s. 36).

V socialni oblasti napomahé dramatickéa vychova détem rozvijet pfedev§im:
- empatii a schopnost vciténi hrou v roli
- vyvijet se k socidlnimu porozuméni a spolupraci, k socialnimu védomi
- naucit se naslouchat druhym
- dosahnout vysoké urovné tolerance
- dokézat spravedlivé ohodnotit sebe 1 druhé

- 0svojit si praci ve skupindch, kooperaci.

V oblasti osobnostniho rozvoje si romské déti osvoji:

- pozitivni hodnoty a postoje

- rozvinou své vyjadfovaci schopnosti, verbalni i neverbalni komunikaci
- rozvinou vhimavost

- rozvinou obrazotvornost, fantazii a tvofivost

- nauci se kontrolovan¢ uvolnit emoce

- svobodné¢ rozvijet a uplatiiovat napady

- nauci se fesit problémy

- dosahnout pozitivniho sebepojeti

- moznost sebevyjadieni prostfednictvim uméni

- 0svoji si nezavislé mysleni a vyjadfovani vlastnich myslenek

V oblasti etické se, ve shodé s Valentou (Valenta 2008, s. 64), u¢i rozvijet:
- senzitivitu a vnimavost vuci existenci etickych problémd;
- postoje k etickym otazkam;
- schopnost analyzovat a fesit etické problémy;

- hodnotové zebticky;
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- mravni vlastnosti (0dpovédnost, spravedinost).

3. 3. 3. Dramaticka vychova v kontextu multikulturni vychovy

V poslednich letech nabyva potifeba multikulturni a interkulturni vychovy na stale vétsi
aktualnosti. V nasi zemi se objevuje fada etnickych minorit, z nichZ k nejpocetnéjSim
patii pfedev§im komunita Slovakd a Romd, pocetné mensi komunitu tvoti Vietnamci,
Ukrajinci, Rusové a k nejmen$im minoritnim skupindm obyvatel patii Bulhaii,
Chorvati, Rusini, Rekové a dalsi.

Fakt zvySujici se pfitomnosti etnické riznorodosti v nasi zemi bychom se méli
naucit pfijimat jako nedilnou soucéast globalizace spojenou se zvySenou migraci
obyvatel jednotlivych zemi a kontinentli a snazit se jej po vSech strankdch zuzitkovat,
tedy nechat se inspirovat jednotlivymi kulturami a vzajemné se obohacovat a tolerovat,
protoze rtznorodost je to, co Cloveka v jistém smyslu podnécuje k premysleni a
intelektovému rastu.

Tato skuteCnost by meéla byt rozvijena a podporovana u déti jiz v nejutlejSim
véku. Vyznamny podil na rozvoji kritického mySleni a pochopeni souvislosti
multikulturni a interkulturni vychovy ma ve své kompetenci vychovné-vzdélavaci
funkce i zakladni Skola, zastupujici v ramci pedagogického pojeti, jednu ze Ctyt slozek,
tvoficich podstatu multikulturni vychovy. Konkrétnéji danou slozku definuje Pricha
jako ,.,oblast praxe, edukacni a osvétové cinnosti, realizované ve skoldach a v institucich
celozivotniho vzdélavani za ucelem sblizovani a spoluprace mezi etniky, narody,
kulturami, rasami aj.* (Pricha 2000, s. 15).

Déti se ve Skole maji moznost Vv jednotlivych vyukovych predmétech sezndmit
s odlisSnostmi a jednanim riznorodych etnik a kultur, a naucit se je vnimat a chapat
Vv kontextu sledu spolecenskych a kulturnich udalosti.

Doposud byla multikulturni vychové vénovana asi nejvétsi pozornost
v pfedmétech jako je d&jepis, zemeépis €1 obCanska vychova. Nyni se svym zatazenim do
tzv. prifezovych témat prostupuje témetr vSemi vzdeélavacimi oblastmi. Tésné se vaze
predevdim na vzdélavaci oblast Clovék a spole¢nost, Clovék a jeho svét, Uméni a
kultura, Jazyk a jazykova komunikace, z oblasti Clovék a ptiroda by se dala zafadit
S nejvetsi pravdépodobnosti do zemépisu a ¢asteéné i prirodopisu, a urcit¢ by nasla své

misto i v oblasti Clov€k a svét prace, Clovék a zdravi a v Dopliujicich vzdélavacich
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oborech se nabizi vyznamné uplatnéni v dramatické vychove, stejné tak i v dalsim cizim
jazyku, ktery je viceméné totozny se vzdélavaci oblasti Jazyka a jazykové komunikace.
Jak jiz bylo zminéno, multikulturni vychova se mtize zcela pfirozené¢ a nenasilné
uplatnit pfedevSim v dopliiujicim vzdélavacim oboru, jakym je dramaticka vychova,
protoze samotna Dopliujici vzdélavaci oblast s sebou pfinaSi vymezenéjsi zarazeni
dramatické vychovy ve skole, kde jednim ze zakladnich vystupti, dilezitych pravé pro
multikulturni a interkulturni vychovu je prozkoumavani témat z vice thlt pohledu a
pojmenovava hlavni téma a konflikt, uvédomuje si analogii mezi fiktivni situaci a
realitou.
»Dramaticka vychova je systéem osobnostné socidalniho uceni, tedy systém, v némz se
navozuji specifické situace, jejichz prostrednictvim se oZivuji procesy socializace, které
V tomto pripadé nejsou ,, zZivotné nahodnymi*

ucitelem® (Valenta 1995, s. 9).

procesy, ale procesy naplanovanymi

Dramatické vychova nabizi rozmanité zplisoby a metody prace. Kromé toho, ze
dramaticka vychova vyuziva metod, béZzn€ pouzivanych v jinych ptedmétech, jako jsou
vypravovani, rozhovor, diskuse, panelova diskuse, brainstorming, myslenkovd mapa
apod., vyuziva i metod typickych pro jednotlivé pfedméty. Praci s materidlem piebira
napf. Z vytvarné vychovy, praci s rytmickymi néstroji, poslech hudby ¢i tane¢ni variace
Z hudebni vychovy, pohybové rozcvicky, hry, relaxacni techniky cerpa hlavné z télesné
vychovy a vychovy ke zdravi a kone¢né tviirCi psani, dramatizaci apod. ji nabizi
literarni vychova.

Vedle uvedenych metod vyuziva dramaticka vychova i své konkrétni metody.
Zakladni metodou je dramaticka hra, jejiz podstatou je hra v roli, ktera se jest¢ dale déli
na charakterizaci, alteraci, hru v situaci (simulaci) a nasledné se tyto metody daji vyuzit
ve vétsich celcich jako je napt. strukturované drama apod.

Jednou z moznosti multikulturniho pfesahu dramatické vychovy je i technika
dramatického strukturovani. Pro bliz§i pochopeni uvedu jen ve strucnosti zakladni
charakteristiku. Zakladem je téma, mySlenka, od ni se pak odviji vystavba celku,
techniky apod. Dilezity je i zdroj informaci, pouzitych v obsahové strance daného
projektu, za pomoci jakych prostfedkt a pomucek jej hra¢im zpiistupnit. Obsahem
dramatického strukturovani muze byt uclebni latka, kombinace vice predméti
s pfesahem do oblasti napt. etiky, socidlné-osobnostni vychové apod., nds bude
ale zajimat téma romské identity. Jako motivace mohou poslouzit historické dokumenty

(prameny, kroniky, legendy aj.), pohadky, fotografie, povidky, filmy, obrazy apod.
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Dulezité je, aby naméty obsahovaly konflikt, n¢jaky problém ¢i prekazku, jez musi byt
pfekonana, tak aby vyvolala potfebu zicastnénych lidi toto feSit. K zikladnim
stavebnim postupum patii chronologické razeni uddlosti, ddle retrospektiva (hledani
pii¢in a motivaci ¢ind, vzniki situaci, Zivotopis postav apod.), pohled ze dvou ci vice
stran (situace jsou krom¢ hlavni postavy vidény i oc¢ima dalSich osob, kterych se
dotykaji, jde o pohled ,,jinyma o¢ima“, z pohledu zuc¢astnéného na druhé strané ¢i toho,
kdo pozoruje nezucastnéng), vymena roli (nahlédnuti na situaci z protikladného
hlediska), pohled z odstupu (tzn. reflexe toho, co pfinesly udalosti z dlouhodob¢jsiho
hlediska, jak se jevi hra¢im z odstupu a tedy i objektivnéji), pohled dopredu (aktivni
ztvarnéni planti, divodl jednani osob, snii o budoucnosti).

Jako jednu z moznosti zminéného dramatického strukturovani, zaméteného na
rozvoj identity u romskych déti, ale i pochopeni problémt romské komunity z pohledu
majoritni spole¢nosti a V neposledni fad¢ 1 nastoleni otdzek tykajicich se tolerance,
uvadim ukéazku projektu Vladimiry BureSové ,,Romové*. Cile ukazky jsou uvedeny
vV mirn¢ pozménéné form¢ s pfihlédnutim k tématu. Ukazka ma slouzit pouze jako
inspirace, jak by se také dalo s danou problematikou pracovat, proto je uvedena pouze
v bodech a zalezi na kazdém, jak by dané téma mohl rozvinout a piiblizit konkrétni
skuping déti.

Prvni cast projektu, urceného dospivajicim ve veku 13—17 let, ma dva bloky: Prvni
Z nich je vénovan historii Romiut a jejich prichodu z Indie do Evropy a osudu Romii na
nasem vizemi, druha cast obsahuje pribeh jednoho soucasného romského chlapce.

o C(ile:
Priblizeni prvkii romské kultury a historie v ramci rozvoje identity u romskych deti.
Problémy Romii v soucasnosti z pohledu Romui v konfrontaci s majoritou.
Dosdhnout toho, aby se u romskych déti posilila jejich identita a déti z majoriy ziskaly
jiny pohled na Romy a zbavily se predsudki, hledani spolecného reseni
prvopocatecnich pricin problému.

e Prameny:

E. Davidova: Cesty Romu 1945-1990. Vydavatelstvi Univerzity Palackého, Olomouc
1995

A. Fraser: Cigani. Lidové noviny, Praha 1998

M. Hiibschmannova: Saj pes dovakeras. Miizeme se domluvit. Univerzita Palackého,
Olomouc 1993

M. Hiibschmannovd: Romské pohadky. 2. vyd., Fortuna, Praha 1999

E. Lackova: Narodila jsem se pod stastnou hvézdou. Triada, Praha 1997

C. Necas: Historicky kalendar. Vydavatelstvi Univerzity Palackého, Olomouc 1997

C. Necas: Romové v Ceské republice véera a dnes. 2. vyd.,Univerzita Palackého,
Olomouc 1993

P. Ri¢an: S Romy Zit budeme, jde o to jak. Portdl, Praha 1998

Casopisy Most a Romano hangos

studijni materialy kolektivu autoru
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fotografie Romu
romskd prislovi
o Custi:
Pravlast
Ritudl za deste
Boure
Rozhodnuti (odchod z Indie v diisledku neprizné podnebi)
Fotografie kocujici skupiny
Prvopocatek cesty
Zivot na cesté
Zpravy (pohled na kocovniky zvenci)
Hra (spoléhani na druhé, spoluprdce, strach)
Prizpusobeni se
Zprava o historii (Romové na nasem vzemi)
Casova osa (rekapitulace historie Romil)
Romské muzeum (dokumentace dosavadniho poznani)
Jirt (klicova postava 2. ¢asti)
Vypraveni po kruhu (Jiriho rodinné okolnosti)
Postoje (vztahy v rodine)
Bydliste
Vecer pred Skolou (druhy den jde poprvé do skoly)
Prvni den ve skole
Sousosi (Jirkovy pocity z prvniho dne ve skole)
Dopisy (po pul roce ve skole)
Soucasnost (o 15 let pozdéji-Jiri vzpomina)
Den pred utokem (bézny den Jiriho)
Reflexe

Alej (pohledy z hlediska jeho rodiny, romskych pratel a neromskych spoluzdikii)

(Machkova 2004, s. 152)

Technika strukturovani v dramatické vychové souvisi se silnym prozitkem, proto mize

détem pravé dramatickd vychova oblast s multikulturni tématikou mnohem lépe

pfiblizit, nez jakékoli teoretické vyklady v ramci jinych pfedméti. Zaky seznamuje

pomoci metody zazitku s problémy, s Nnimiz se mohou obc¢ané urcitého etnika setkavat,

postoje majority apod. Podnécuje zaky K pfemysleni nad danou problematikou a

Vv tvorbé vlastnich nazorti na svét, ve kterém ziji.
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3. 4. Artefileticka dilna a jeji vyuziti pri praci s détmi a mladezi

v souvislosti s multikulturni tématikou.

3. 4. 1. Definice pojmu artefiletika

V této kapitole bych chtéla ptiblizit metody a techniky artefiletického pojeti vychovy,
v souvislosti s praktickym kurzem, ktery vznikl jako soucast nabidky vzdélavaciho
programu pro pedagogické pracovniky, ktery potfadd Vzdélavaci instituce Creatis
vramci DVPP. Kurz Artefiletickd dilna ,,Multikulturalita® pedagogy seznamuje
s prozitkovou formou vyuky daného tématu, ve spojeni s vytvarnou a dramatickou
vychovou. Podrobny studijni plan kurzu a jeho anotaci jsem umistila do ptiloh.
Slovo artefiletika je odvozeno z latinskych slov ,,ars*, ,,artis* = uméni a slova ,,fil“, coz
znamena néjaky piiznivy postoj k né¢emu napt. mit rad. Podrobnou definici artefiletiky
nabizi Slavik, ktery ji vnima jako ,reflektivni, tvorivé a zazitkové pojeti vzdélavani,
které vychazi zuméni a expresivnich kulturnich projevii (vytvarnych, dramatickych,
hudebnich apod.) a sméruje k pozndavani i sebepozndvani prostrednictvim reflektivniho
dialogu o zdzitcich z expresivni tvorby nebo vnimani umeni (Slavik 2007, s. 15).
Z dané definice tedy vyplyva, ze artefiletika nechape umélecky projev zaki za finalni
vysledek, ale stavi predev§im na prozitku z tvorby a naslednych reflexich, které jsou
S celym tvrcim procesem spojeny.
V ramci reflektivniho dialogu, ktery je veden s zéky, po skonceni jejich tvorby dochazi
(Informace Cerpam z internetové stranky http://www.artefiletika.cz.):

e Kk odhaleni dosud skrytych rozdili nebo shod mezi zaky;

e Kk respektovani jedine¢nosti a vzdjemné odliSnosti;

e k poznavani interpretacni rozmanitosti,

¢ ke vzajemnému intelektudlnimu, citovému i motivaénimu podnécovani a k

inspiraci.

Dulezity je pro danou formu vyuky tzv. kruh bezpeéi. Zde je diraz kladen
pfedevSim na bezpecné socidlni klima, ve kterém se mize zdk bez obav vyjadfit.
Ucitel si kromé jiného také mize 1épe vSimat i dalSich vyrazovych projevi déti,
jako je mimika, nepatrné vyrazy téla apod., toto vSe tvoii ucelenou vypoveéd pro

ucitele, ktery pak na jejim zaklad¢ miize s détmi déle urcité téma rozvijet.
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3. 4. 2. Faze artefiletického pojeti vyuky

Artefileticka vyuka probihd ve 4 zdkladnich fazich:

1. faze: rozehrivaci aktivita — ledolamky (ice-breakers).

Ledolamky slouzi piedev§im Kk uvolnéni a naladéni pro dalsi stavajici expresivni
¢innost. Jsou urcitou pfechodovou zénou — je dobré, kdyz se téchto aktivit s détmi
ucastni 1 ucitel, protoze se tak Iépe naladi na celkovou atmosféru ve skupiné.. Po

uvolnujicich aktivitdch se mize ptistoupit k dalsi fazi, kterou je vyrazova hra.

2. faze: vyrazova hra.

Vyrazova hra je vedle reflektivniho dialogu stéZejnim pilifem artefiletick¢ho tvir¢iho
procesu. Vyuzivaji se vétSinou formy a metody soucasného pojeti vytvarného umeéni.
Jsou vSak usporadany tak, aby svym charakterem podnécovaly k nasledné reflexi a k
dialogu. Dulezité je, aby bylo dité na dané aktivity opravdu soustiedéné, n¢kdy se

vyuziva i aktivni imaginace.

3. faze: reflexe.

Tato faze vyuky muze vyuzit expresivnich interpretaci pii zprostiedkovani vlastniho
dila, tedy dit€¢ mize svlij vytvor ostatnim ptiblizit prostfednictvim dramatickych metod
a technik nebo pomoci hudebniho vyjadieni. Tato faze mize probihat i jako reflektivni
dialog. Cilem reflektivniho dialogu je:

1) poskytnout aktértim ptilezitost k vypovédi o pocitech a dojmech, které provazely
vyrazovou hru;

stranky zazitkli navozenych vyrazovou hrou;

3) ujasnit si svij pohled na zazitky z vyrazové hry a porovnavat jej s pohledy ostatnich
jejich ucastnikd;

4) uvédomit si rozdily a shody v zazitcich mezi riznymi lidmi a dekontextualizovat
nabyté zkuSenosti,

5) na zakladé vzdélavacich motivii pozndvat souvislosti mezi projevy vlastni vyrazové
hry a jinymi uméleckymi (kulturnimi) projevy;

6) fesit ptipadné vnéjsi nebo vnitini nezdary a nepohody, které vznikly v pribehu

vyrazove hry, ale také se podélit s ostatnimi o radost z vydatreného dila;
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7) vyzkouset, posuzovat a promyslet varianty téch momentt vyrazové hry, které jsou
pocitovany jako velmi dileZité pro poznavani, anebo malo uspokojivé nebo malo

zavrsene.,

4. faze: uzaviraci aktivita.
Uzaviraci aktivity jsou vystavény na podobném principu jako rozehtivaci aktivity, jen
stim rozdilem, Ze ucastnika naopak znovu vraceji do vSedni reality, kdezto vySe

zminéné ho mély naopak naladit na vstup do reality tviir¢i, fantazijni.

Artefileticka dilna ,,Multikulturalita® je postavena na zminénych fazich vyukového
procesu a je soucasti cyklu synkretickych dilen, které¢ probihaji béhem celého roku a
V nichz se vénujeme vybrané tématice, vychazejici z ramcové vzdélavacich programd.
Dilna je zaméfena na pozndvani, vnimani a pochopeni odliSnosti a spojitosti v ramci
jednotlivych kultur, vedeni dialogu na téma stereotypizace a piedsudky, pomoci
netradicnich prostiedkl vytvarnych, dramatickych a hudebnich metod a technik, v ramci
artefiletické vychovy. Dale pak s timto souvisejici 1 rozvoj empatickych schopnosti pfi

veiténi se do pociti jinych lidi ve svém okoli.

3.5. Projekt doucovani V rodinach s détmi ze socialné

znevyhodnéného prostredi.

S rostouci potfebou feSeni zaclenovani romské minority do majoritni spole¢nosti zacaly
vznikat rGzné podptrné a rekvalifikani projekty a mimo jiné i projekty zamétené na
zvyseni a podporu vzdélanostni Grovné romskych déti a mladeze. V navaznosti s touto
myslenkou se zacalo realizovat doucovani romskych déti bud’® ve Skolach ¢i piimo
obcanskych sdruzenich, které se danou problematikou zabyvaji. Jsou to napt. romské
sttedisko DROM 0.5, Muzeum romské kultury, Ratolest o. s., IQ Roma servis, Détsky
dtim Fara-Zabrdovice, Sdruzeni péstounskych rodin aj. Udajn& prvni, kdo s myslenkou
individualniho dou¢ovani ptisel, bylo Sdruzeni Romu na Moravé v roce 2001, jednalo

se ale jen o né¢kolik vybranych déti a zajistovani doucovatelli bylo realizovano na
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zakladé¢ participace Kabinetu multikulturni vychovy. Plnohodnotny projekt doucovani
vSak zacalo realizovat dané sdruzeni az v roce 2005.

Vroce 2002 jsem po svém nastupu na zakladni Skolu s vétSim
zastoupenim Zakl z romského etnika, tyto déti zacala sama doucovat a po prvnim
setkdni zhruba Sesti vybranych déti, kterym hrozilo propadnuti, jsem zjistila, ze
hromadné doucovani zde nema smysl, déti byly rozt€kané, nepozorné a hlavné kazdé
znich na tom vzhledem k mife pochopeni vysvétlované latky a svym rozumovym
schopnostem bylo jinak.

Nékteré z nich mély poruchy uceni, takze s nimi bylo tfeba pracovat zcela
jinym zptisobem. Po této zkuSenosti jsem hromadné doucovéani zavrhla a s détmi
pracovala individualné. Motivaci pro m¢ bylo mimo jiné i to, Ze déti se k mému
piekvapeni chtély doucovat s tim, Ze bud’ na né€ rodi¢e nemaji Cas nebo jim to nema
kdo vysvétlit.

V navaznosti na toto zji§téni jsme pak s pani Mgr. Lenkou Gulovou Ph.D. diskutovaly o
moznosti rozsifit doucovani ve vétsi mife mezi romské rodiny a zapojit do toho
piredevsim v SirSim zastoupeni studenty z PAF MU. Projekt se Kabinetu multikulturni
vychovy podaftilo zrealizovat a od roku 2002 doposud funguje pod nazvem ,,Domaéci
ucitel.“ Od této doby po podzim 2011 se ho tcastnilo 731 studentd MU.

Kromé dou€ovani v ramei projektu ,,.Domaci ucitel” je pro studenty MU nabizen od
podzimu 2008 1 pfedmét ,,Doucovani déti ze socialné¢ znevyhodnéného prostredi I. a

I, ktery si do podzimu 2011 zaregistrovalo 306 studentd.
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Tabulka—pocéty studenti MU, ktefi participuji
V jednotlivych semestrech od roku 2002.

na projektu,,Domaci ucitel*

Semestr J P J P

Rok 02 02 |03 03
2002-2011

J
04

P/J
04/05

P/J
05/06

P/J
06/07

P/J
07/08

P/J
08/09

P/J
09/10

P3| P
10111 |11

Rodina - 11 15 19

16

28

43

56

74 40 70 47 63

7S
Kienova

12 6 2 5

4

13

19

78 6 3 2 1
Merhaut
ova

Détsky - - 3 4
dium
Fara
Zabrdovi
ce

SdruZeni | - - 1 3
péstoun.
rodin

ZS Nam. | - - 2 1
28.rijna

DROM - - - -

Zastavka - - - -
u Brna

SOZE - - - -

Arnada - - - -
spasy

Muzeum - - - -
rom.kul

S.0.S. - - - -
vesnicka

Centra - - - -
podpory
inkl.vzdél
avani

Celkem
studenti

18 |20 |25 |32

29

57

74

84

92 57 101 |61 87

Tabulka — pocty studenti MU, ktefi si registrovali predmét ,,Doucovani déti ze
socialné znevyhodnéného prostiedi L.a I1.

Semestr/rok

P/08

J/09

P/09

J/10

P/10 | J/11 | P/11 | celkem

Doucovani  déti  ze
znevyhodnéného prostiedi I.

SOC.

9

9

38

39

59 35 63 252

Doucovani  déti  ze
znevyhodnéného prostredi II.

SocC.

3

2

11 17 14 54

(Tabulky pfevzaty a aktualizovany o nové udaje viz. Gulové a kol.(2010, s. 57).
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Pro doucovani jsou vybirany déti predevSim z lokalit, které jsou zndmé vyssi
koncentraci romského etnika. V Brné se jedna prevazné o lokality: Brno-stfed,
Husovice, Zidenice a Zabrdovice.

Déti vétsinou pochazeji ze kol v danych lokalitich (ZS Merhautova, ZS
Kienova, ZS Nam. 28. ¥{jna, (v minulosti slou¢ené skoly ZS Stard, ZS Vranovska).

Na skolach plsobi asistenti pedagoga, ktefi spolupracuji s Kabinetem
multikulturni vychovy pii Katedfe socidlni pedagogiky a zprostiedkovavaji informace,
tykajici se pozadavkl rodin na doucovani a studenta. Ty pak ptreddvaji garantovi
projektu a predmétu, ktery pak informace zpracovava, monitoruje a zajistuje prib¢h
vzdélavaci aktivity. Kromé asistentli pedagoga se na vybéru podileji i samotni ucitelé a
déti samy dostavaji letacky s touto nabidkou, na kterou pak rodice reaguji.

Studentim je poskytnuta nabidka s poptdvkou pozadavki jednotlivych
romskych rodin a student si bud’ sim vybere nebo mu je dité 1 s ohledem na vzd¢lavaci
pozadavky v dané oblasti ptidéleno.

Prostfednictvim garanta pfedmétu, piipadné asistenta ¢i pracovnika nékterého
ze spolupracujicich neziskovych sdruzeni, se s rodinou sjedna prvni schiizka, na kterou
muiize zminény pracovnik studenta doprovodit a student si jiz na mist¢ domluvi dalsi
podrobnosti ohledné¢ svého piisobeni v ptridélené roding.

Doucovani je zaloZzeno na individudlnim pfistupu. Pro samotny proces je
dualezité, aby doucoval student pouze jedno dité, jemuz se miize takto pln¢ vénovat.

Cennym piinosem je pak nejen vzijemné ovliviiovani se, ale 1 poznavani
odlisnych kulturnich vzorcii. Dale pak vznikajici divéra mezi majoritou a romskym
etnikem, pomoc ze strany studentd romskym rodicim pii nejriznéjSich problémech
nejen ve vychovné-vzdélavaci oblasti a pfedev§im pozitivni vzdélavaci dopad na

doucované dité.
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4. Vyzkumné Setieni

4.1. Vhled do problematiky vyzkumu

Adekvatni zapojeni minoritniho obyvatelstva, konkrétné Romtl, do majoritni
spolecnosti nabyva v soucasné dobé na stale vétsi aktualnosti. Ne vzdy je provazeno
uspechem.

Pri¢inu nalézdme 1 ve specifickych etnickych rozdilech a nadvycich, zakotvenych jiz
vjejich rodinné vychové. Dle mého nazoru, je jednim ze zakladnich problémi
nedostate¢né vzdelani, které posléze vede ke snizené schopnosti plnohodnotného
zapojeni romské komunity do spole¢nosti.

Vse zacina jiz na zakladni Skole, kde romské dité diky riznym neptiznivym faktorim,
jez na né pusobi, prestdva zvladat ucivo i piesto, ze se nejednd o dit¢ se snizenou
inteligenci. Latku probiranou ve Skole, mu ve vétSin¢ pfipadli, nema vzhledem
k dosazené nizké trovni vzdélani kdo vysvétlit, protoze rodice dané tematice sami
nerozumi. Také musime samoziejmé piihlizet ke specifickym potiebam ditcte.
Dosazenou turovni vzdélanosti romského obyvatelstva se ve své studii zabyva napiiklad
Navratil (2003, s. 136). Z tabulky je patrné, Ze u romské skupiny obyvatel pievazuje
zakladni, pfipadné nedokoncené ucnovské vzdélani.

Tab. Uroveii vzdélanosti romského obyvatelstva

Stupen vzdélani %
bez vzdélani 2,9
zvlastni Skola 15,8
neukonéené zakladni vzdélani 10,1
zakladni a nedokoncené ucnovské 40,6
vyuceni bez maturity 20,7
vyuceni s maturitou 2,4
stiedni odborné bez maturity 3,6
stfedni odborné s maturitou 2,2
vysokoskolské 1,7
celkem 100
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Ze sociologického hlediska souvisi toto téma i s konceptem teorie reprodukce
(ovlivnéni), kdy napft. jak uvadi Némec ,,Zjednodusime-li definici socialni reprodukce,
pak miizeme Fict, Ze socialni status rodicu vyrazné ovliviiuje (reprodukuje) budouci
status deti** (2010, s. 101). Autor vychazi ze studie Katriiaka: ,,Odsouzeni k manualni
praci® (2004), ktery zde popisuje na piikladu délnické a vysokoskolské rodiny, typologii
dvou zékladnich vztahi mezi rodinou a Skolou tzv. volny vztah a soudrzny. Podobnou
situaci romské rodiny pak porovnava Némec pravé s analogii rodiny délnické. Tyto
vztahy pak urcuji v podstaté dalsi vzdélavaci drahu déti v téchto rodinéch, jejich postoje

ke vzdélani, hodnotam apod.

Tab. Koncept volného a soudriného vitahu

VOLNY VZTAH
délnicka rodina

SOUDRZNY VZTAH
rodina vysokoskolaki

Odpovédnost
za vzdélavani

uditel, Skola, zak

zak, rodiCe, ucitel

Domaci ptiprava
do skoly a jeji
intenzita

nahodila, kdyz je to
nutné, predevsim
u mladsich déti

systematickd s podporou
dalsich vzdélavacich
aktivit

Vyznam znamek

odpovidaji védomostem
a nadani ditéte
(na co mé a nema)

s porozuménim,
zajmem, dozor
nad ptipravou

Systém domaci
piipravy

bez zprostiedkovani uciva
a vysvétlovani,

s porozumenim,
zajmem, dozor

bez podpory nad pfipravou
Vybér skoly pasivni vybér pasivni vybér podle aktivni vybér podle kvality a
podle dostupnosti dostupnosti povésti Skoly
(vzdalenosti) (vzdalenosti)
Volba zajmovych vybira dit¢ podle zajmu, vybira rodi¢ podle toho co je
aktivit aby poznalo, co ho bavi dobré pro jeho vzdélani
Participace bez aktivniho angazovanost
na Skolnim déni zajmu o Skolu ve prospéch skoly
Vzd¢lavaci aspirace nizké vysoké

rodi¢a

Vzdélavaci bez opory, ,.korkové zatky bez opory, ,.korkové zatky
strategie plujici na vodé* plujici na vodé*

Statusova orientace na praci orientace na vzdélani
strategie a penize, materialni a socialni status — postaveni

stranka

ve spolecnosti a prestiz

(Katrnak 2004, s. 147-153), upraveno viz. Némec (2010, s. 102).




80

Romska rodina ma dle tabulky s rodinou dé€lnickou hodné spole¢ného. A proto,
abychom docilili u romskych déti pozitivni odezvu v oblasti vychovné - vzdélavaciho
procesu, je potfeba se dukladn¢ seznamit s jejich rodinnym zazemim a vychovou,
protoZe ta je zaloZena prece jen na ponékud rozdilném hodnotovém systému.

Vztah Kk rodin€ a ke $kole je u romského ditéte pomérné rozdilny. Rodina pro romského
zaka znamend zakladni socidlni jednotku, ktera jej chrani a podporuje v situacich, které
mohou byt pro jedince ohrozujici. Na vyznamu nabyva spoleCenstvi predev§im ve
chvili, kdy jsou vztahy s okolim negativni.

Skola pak piedstavuje pro romského zaka instituci, zaloZenou na jinych zvycich a
hodnotach, mnohé romské déti se zde setkavaji podrobné s jazykem, ktery doposud
nevyuzivaly vjeho plném vyznamu. Dle Balvina miiZze toto vSechno vyvolavat
v romském Zakovi nervozitu, nespokojenost &i piimo agresi. Skola se pro romské dité
tak stava trestem, kdy neni respektovan ani jeho jazyk ani jeho svét a naopak se musi
uc¢it hodnotam, které jsou odlisné od jeho dosavadni zkuSenosti z rodiny. Proto je
potiebné, aby byla rodinna vychova romského ditéte pfijimana jako rovnocennd soucast
a vychodisko pro dalsi vzd¢lavaci proces (Balvin 2004, s. 45-47). Podminky rodinné
vychovy, ve kterych dité vyrtsta, v této souvislosti hraji primérni tlohu v postojich ke
vzdélani, protoze pravé vzdelani je jednou ze zakladnich cest, vedoucich k uspésnému
zapojeni romského etnika do majoritni spole¢nosti.

V soucasné dob¢ se problematikou zacleniovani romského obyvatelstva do majoritni
spolecnosti jak jiz bylo zminéno, zabyvaji nejriznéjsi organizace a obfanska sdruzeni i
jednotlivé §koly. Mimo jiné se snaZi fesit stavajici situaci i statni instituce MSMT.

V ramci pedagogické fakulty MU je to predev§im Kabinet multikulturni vychovy a
Katedra socidlni pedagogiky, ktera se vénuje vyzkumu Vv dané oblasti a fesi fadu dil¢ich
projekti zaméfenych na multikulturni tematiku. Jsou to napi. projekty zkoumajici
emancipaci romskych Zen (Gulova - Stépatova 2006), multikulturni vychovu a vyuZiti
metody neviditelného divadla pfi zkoumani pfedsudk (Némec — Remsova 2006) nebo
vyzkum zaméfeny na efektivitu piipravnych ro¢niki pro déti ze socialné
znevyhodnéného prostiedi (Némec 2005), analyzu vzdélavacich potifeb a edukaci
romskych zaka (Gulova a kol. 2010), (Némec — Gulova — Buchtova - Pavlickova,
Stépafova 2010). Jednim z dlouhodobé probihajicich vyzkumi je i diléi projekt
,,Domaci ucitel”, ktery je v této souvislosti realizovan pfiblizné od roku 2002 a je
zamétfen na doucovani déti ze socidlné znevyhodnéného prostiedi piimo v romskych

rodinach.
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V ramci néj si klademe otazky, naptiklad: jak vnimaji vzdélani sami Romové? Do jaké
miry podporuje vzdélavani romskych déti jejich rodinna vychova? Které podminky
romského rodinného prostiedi maji podil na utvareni postoju déti ke Skole a vzdélavani
apod.?

Vysledky jsou zvefejnény v mé disertacni praci, nékteré dil¢i zavéry jiz byly

publikovany v odborné literatufe ¢i na konferencich.

4.2. Cile vyzkumu:

Obecnym cilem vyzkumu je deskripce rodinnych podminek a piipadnych dalSich
faktori, které maji vliv na vzdélavaci drahu romskych déti.

Zéakladnim pfedmétem vyzkumu bude analyza podminek rodinného prostiedi, které
ovliviwyji vzd€lavaci aktivity déti z romskych rodin, zafazenych v projektech
Doucovani, na zdklad¢ jejich vlastntho zajmu a se souhlasem svych rodicu,
organizovanych Katedrou socialni pedagogiky, obéanskych sdruzeni aj.

Vyzkum se zaméiuje na nasledujici podminky rodinného prostiedi:

- Psychologicko-socialni (vnitini stabilita rodiny a emocionalni atmosféra,
pfirozend struktura souvisejici s otcovskym, matefskym, sourozeneckym a
prarodicovskym piisobent).

- Spolecensko-kulturni (vzdélanostni) - hodnotova orientace a vzdélani rodici,
vychovny styl, mira pedagogizace rodinného prosttedi, pripravenost rodicii na
vychovu, vyuzivani pedagogickych prostredki, dalsi aspekty, které se podileji
na utvareni postojii déti ke vzdélani, praci, lidem, kultufe, zdravi apod..

- Materidlni (zaméstnanost rodi¢t, materidlni podminky pro piipravu déti do
Skoly, zdjmovych krouzkii apod., materidlni podminky souvisejici s technickym

zabezpecenim chodu domacnosti, Zivotni styl rodiny atd.).

Dil¢éi cile:

1. Popsat postoje rodi¢t romskych déti ke vzdélavani na I. a Il. stupni ZS.
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2. Popsat a analyzovat faktory, které mohou ovliviiovat kvalitu vzdélavani u

romskych déti.
3. Zhodnotit proces edukace romského ditéte studentem.
4. Analyzovat projekt dou¢ovani o¢ima studenta MU.

5. Vytvotit metodické reflexe k naleztim disertaéni prace.

4.3. Metodologicky vychodiska vyzkumného Setieni

Pro svlij vyzkum jsem nejprve chtéla zvolit kvantitativni sbér dat, ale pii bliz§im
seznameni se s prostiedim romské komunity jsem dospéla k tomu, Ze je tato oblast sama
o sob¢ natolik specifickd a zajimava, Ze pro jeji celkové pfiblizeni a pochopeni je
potieba metod, které by mi pomohly proniknout hloubéji do celého problému, a proto
jsem zvolila metody smiseného vyzkumu s dirazem na kvalitativni vyzkum.

Je mu vétSinou vytykana mala reliabilita spole¢né s nizkou aplikaci zobecnéni, protoze
vyzkumnik vétSinou pracuje s omezenym poctem jedincl a pievazné na jednom urcitém
misté. Naopak vyhodami kvalitativniho vyzkumu je dle Hendla kromé& hloubkového
popisu piipadu i citlivé zohlednovani ptsobeni kontextu, lokélni situace, a podminek.
Poskytuje podrobné informace, pro¢ se dany problém objevil (Hendl 2005, s. 53).

Ve svém vyzkumu jsem vyuzivala pfedevS§im analyzu ohniskovych skupin — focus
groups za pomoci zakotvené teorie, analyzu dokumentt — reflexnich denikti za pomoci
otevieného kodovani a dopliujici anketu s rodi¢i. Nahled na problematiku také
obohacuji poznatky z praxe sromskymi détmi za pomoci zucastnéného pozorovani.
Objasnéni metod a jejich vyuziti K vyjasnéni jednotlivych dil¢ich aspektl vyzkumu je

popsano nize.

Vyzkumné otazky:

Z jakého davodu se nékteti romsti rodice rozhodli pro doucovani svych déti?
Jak vnimaji vzdélani rodice a déti z romskych rodin, kde probiha douc¢ovani?
Jaké je rodinné prosttedi romskych déti, které se pravidelné doucu;ji?

Jaka je efektivita doucovani romskych déti?

Které faktory mohou determinovat vzdélavani romskych déti?
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Jaké didaktické metody se ucitelim romskych déti osveédéily v jejich pedagogické
praxi?
Jak hodnoti poslani projektu doucovani samotny student? V ¢em vidi klady a zapory?

Jaka je jeho vlastni motivace?

Respondenti: studenti

rodice romskych déti
Od roku 2008 — 2010 se ohniskovych skupin zucastnilo 61 studentd Masarykovy
univerzity. Jednalo se pfevazné o studenty 1-2 ro¢nikl a pfevaznou vétSinu tvorily, jak

je patrné z ptiloZené tabulky predevs§im studentky.

Tab.SloZeni informantit:

Ohniskova skupina Realizace rozhovori Pocet informanti
1.ohniskova skupina Podzim 2008 6 studentek

2. ohniskova skupina Jaro 2009 6 studentek + 1student
3.ohniskova skupina Jaro 2009 2 studentky
4.ohniskova skupina Podzim 2009 9 studentek

5. ohniskova skupina Podzim 2009 6 studentek

6. ohniskova skupina Jaro 2010 7 studentek

7. ohniskova skupina Podzim 2010 10 studentek+2studenti
8. ohniskova skupina Podzim 2010 11 studentek+1student

Vzhledem k tomu, Ze se nejednalo jen o studenty Pedagogické fakulty, byly skupiny
informantt riiznorodé, tedy nejednalo se o homogenni skupinu stejnych studentii, coz
by nebylo mozné realizovat ani vzhledem k ¢asovému vytiZzeni studenti, Vv ramci

rozdilnych rozvrh jednotlivych fakult.

Rodi¢e romskych déti:
Ankety se zucastnilo 46 rodi¢t ze 123 oslovenych. Respondentkami byly ve vSech

ptipadech zeny.
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Vyvzkumné metody:

Vyzkumné metody jsem rozdélila na metody sbéru dat a metody analyzy dat.

1)Metody sbéru dat

Metody sbéru dat byly vyuzity u studentii doucujicich romské deéti v ramci blizsiho
seznameni se s prostredim a podminkami romské rodiny a jejim vztahem ke vzdélani a u

rodicu romskych déti. Jednalo se o tyto metody:

a)  Metoda ohniskovych skupin — focuse groups - studentd MU

b)  Metoda dokumentt - reflexnich deniki studenti MU

c) Dopliujici metody: anketa s rodici

zO¢astnéné pozorovani v rdmci vlastni praxe

Studenti jsou vyznamnym zdrojem informaci ohledné¢ rodinnych a vzdélavacich
podminek rodinného prostiedi romskych déti, predevsim diky svému vlastnimu
nezaujatému pohledu. Metoda ohniskovych skupin-focus groups a jeji nasledna analyza
pomoci oteviené¢ho, axidlniho a selektivniho kddovani v ramci zakotvené teorie je
stéZzejni metodou vyzkumu. Definice dle Morgana specifikuje metodu ohniskové
skupiny jako ,,techniku vyzkumu, jez shromazduje udaje prostrednictvim skupinové
interakce vzniklé v debaté na téma urcené badatelem* (Morgan 2001, s. 17).
Zvypoveédi studentl ziskavdme podrobné informace o zvlastnostech romského
rodinného prostfedi, podminkach za nichz probihd doucovéni, charakteristikach ditéte
aj.. Student ndm svymi postiehy zpfistupiiuje ndhled na psychologicko-socidlni,
spole€ensko-kulturni a materidlni podminky dané¢ho rodinného prostiedi.
Pro blizsi pochopeni rodinnych podminek v rodinach, ptistupnych doucovani svych déti
a moznych tuskali, ktera mohou détem branit v kvalitnim vzdélavani vyuzivam nasledné
I metody dokumentii - reflexniho deniku studenti MU, ktefi si do néj pravidelné znacili
své postiehy. Reflexni denik je tedy formou osobniho dokumentu. Dle Hendla osobni
dokumenty ,,zahrnuji cokoli, co bylo porizeno, napsdino nebo vyfotografovino
k soukromym ucelum. Miize jit o dopisy, zdpisniky, deniky, rodinné fotografie nebo
videonahravky “(Hendl 2005, s. 204).
Za dopliikovou metodu jsem zvolila anketu, vedenou s rodi¢i douc¢ovanych romskych

déti, ktera by ziskané udaje z kvalitativniho vyzkumu podpotila statisticky. Ve vyzkumu
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pak vyuzivam i svého zacastnéného pozorovani v souvislosti se svou praxi s romskymi
détmi.

Jak vnimaji rodi¢e romskych déti vzdélavani, ulohu skoly a ucitelt, jaké jsou rodinné
podminky danych romskych rodin —to se budu snazit zjistit a popsat pomoci anketniho
Setreni, ktery bude obsahové zaméfeno na otazky rodinného prostiedi, rodinné vychovy

a jeji mozné zvlastnosti, edukaéni podminky v rodinném i §kolnim prostredi.

2) Metody analyzy dat
ad a) Paradigma zakotvené teorie prostrednictvim otevieného, axialniho a selektivniho

kodovani.

K interpretaci vypoveédi a diskusi v ohniskové skupiné jsem zvolila ptistup paradigmatu
zakotvené teorie, nejprve za vyuziti otevieného kodovani. Prostfednictvim otevieného
kodovani jsem se snazila o identifikaci zdkladnich pojmt analyzovanych rozhovora
ohniskovych skupin, vytvaret zékladni klicové kategorie a rozvijet jejich vlastnosti.
Vlastni zakotvena teorie vznikla prostfednictvim axialniho kodovani. Definici nam
predkladé publikace,,Zéklady kvalitativniho vyzkumu®: ,,V zakotvené teorii spojujeme
subkategorie s kategoriemi do souboru vztahii urcujiciho pricinné podminky, jev,
intervenujici podminky, strategie jednani a interakce a nasledky. Velmi zjednodusené
tento model vypadd takto: (4) PRICINNE PODMINKY — (B) JEV — (C)
KONTEXT—(D) INTERVENUJICI PODMINKY—(E) STRATEGIE JEDNANI A
INTERAKCE—(F) NASLEDKY* (Corbinova - Strauss 1999, s. 72).

Poté jsem navazala selektivnim kodovanim, kdy jsem vybrala jednu centralni kategorii,

kterou uvadim do vztahi k ostatnim kategoriim, dale tyto rozvijim a upravuji.

ad b) Analyza dokumentu - reflexnich deniku

Metoda analyzy pisemnych dokumenti - v nasem ptipadé reflexnich denikt je zalozena
na otevieném kddovani prostrednictvim paradigmatu zakotvené teorie (viz.Corbinova -
Strauss 1999, s. 51 srov.), kdy se nejdiive identifikuji primarni pojmy, které se poté
¢leni do jednotlivych zékladnich kategorii. Ty jsou interpretovany pomoci osobnich
poznamek studentii prostfednictvim jejich denika.

ad ¢) Analyza statistickych udajii z ankety prostrednictvim anketniho Setieni
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Pomoci pfedem vytvofeného seznamu uzavienych, polootevienych i otevienych
polozek na dana témata, jsou tyto kladeny dotazovanému a pak procentualné
vyhodnoceny.

Zucastnéné pozorovani — jsem vyuzivala po celou dobu své prace s romskymi détmi a

na zaklad¢ n¢j si v§imala odlisnosti spojenych s jejich edukaci.

4. 4. Rozbor reflexnich deniki studentt z projektu

,Domaci ucitel*

Projekt ,,Domaci ucitel“ se prostfednictvim studentd MU realizuje v ramci Katedry
socialni pedagogiky od roku 2002.

Studenti minimalné semestr pravidelné dochézeli do romskych rodin, kde bylo jejich
ukolem pomahat détem ze znevyhodnéného socidlniho prostedi s piipravou do skoly,
star§Sim détem pak pomoci napf. s piipravou na pfijimaci zkousky na jimi vybranou
Skolu. Jejich plisobeni v rodin€ vSak mélo mnohem S§irS$i vyznam, protoze svou
pfitomnosti mohli ovliviiovat nejen vztah déti ke vzdélani, ale i vnimani vzdélavani
jejich rodic¢i. V mnoha piipadech se pro rodice stavali radci v oblasti edukace jejich déti
a mino jiné dochéazelo i k piedavani pozitivni zkuSenosti z oboustranného setkavani
s multikulturnim pfesahem.

Kromé rozhovort vybranych studentii v ohniskovych skupinach, kde dochéazelo ke
sdélovani vzajemnych zkuSenosti a naslednych interakei, si vedli studenti tzv. reflexni
deniky, kam si znacili priibéh svého piisobeni ve vybrané romské rodiné. Na rozdil od
ohniskovych skupin, mél student moznost si zapsat i udalosti ¢i jevy intimngjSiho
charakteru, s nimiz by mohl mit pfipadné¢ problém v souvislosti s jejich sdélenim a
sdilenim ve vétsi skuping.

Jednim z dil¢ich vystupt Setfeni, které ma podpofit validitu samotného vyzkumu, je i
kvalitativni analyza pisemnych dokumentii studenti MU z prostfedi socialné
znevyhodnénych rodin, zprostfedkovana ziacastnénym pozorovanim studentt.

Cilem této analyzy je popsani, pochopeni a vhled do rodinného prostfedi romskych
rodin, které se zapojily do projektu doucovani svych déti pomoci dvaceti reflexnich
denikl studentd MU. Studenti se ve svych reflexich snazili zachytit mozné problémy,

spojené nejen s celkovou situaci romské rodiny jako jsou napf. jeji materialni a socidlni
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podminky, ale svou pozornost zaméfili predev§sim na  uskali, vyplyvajici ze
samotné edukace jejich déti. Analyza je zprostfedkovdna na zaklad€ otevieného

kodovani.

Kategorie: ,,PRVNI SETKANI S ROMSKOU RODINOU*“

Vlastnost Dimenziondlni rozsah
motivace studentd velka

obavy studentti znacné

podminky doucovani rusivé

komunikace s rodici pratelska

vlastni identita Romu nejasna

1)  Subkategorie: Motivace studenti k doucovani romskych déti

Prevazna vétsina studentdl, ktera se zapojila do projektu ,,Domaci ucitel*“se s romskou
komunitou setkala v tak t€ésném kontaktu poprvé. Moetivaci bylo pro studenty predevsim
poznani daného etnika prostiednictvim vlastni zkuSenosti. Objevuji se 1 humanitni
divody — pomoci nékomu, kdo to potiebuje. Da se predpokladat, ze tento krok musel
byt pro studenty spojen i s jistou davkou odvahy protoze, jak nékteti uvadéji, doposud
bylo jejich setkdni s Romy zaloZeno spiSe na nepiimé negativni zkusenosti z okoli.

., Vsechno zacalo na prednasce z multikulturni vychovy. Byla nam sdélena
moznost doucovat Romy. Co vlastné ,,0 nich* vim? Jedno urcite. Kdyz je potkam,
nemdm zrovna prijemny pocit — spise ostych, nevim, jak se mam chovat. A to chces jit
K nim do rodiny, rikala jsem si. Ale co, vidycky je branis, kdyz je nékdo pomlouvd, tak
dokaz, Ze pro to néco delas. Tak jsem sla do toho. “

,, O moznosti doucovani jsem se dozvédéla na prednasce multikulturni vychovy. Zaujalo
mé to proto, ze jsem pred tim neméla moznost poznat Romy (pouze z doslechu — televize,
znami z Brna), takze jsem byla docela zvédava, jak to ,,s nima“ vilastné je. Navic se mi
nechtélo veérit fecem typu, Ze jsou vsichni stejni, Ze to stejné nema smysl atd. *

., Chtéla jsem to zkusit, také proto, Ze mé zajimalo, jaci jsou Romové, jestli je to opravdu
tak, jak mi bylo od malicka vitépovano. Upiimné, snazim se pomoct, nemdm problém s
predsudky, jsou to lideé, ale zkratka, nebudu je obhajovat. “
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2) Subkategorie: Prvni navs§téva v romské rodiné

Prvni navstéva romské rodiny byla pro studenty spojend i s nemalym ocekavanim. Ve
vétsiné piipadi prevladaly u studentu piedev§im pocity obavy, ostychu, strachu a
nervozity. Je to zcela pfirozené, protoze se rozhodli navstivit prostiedi, které je ve
spoleCnosti pomérné tabuizované, zatizené nejriznéjSimi predsudky. Kromé toho
vétSina vybranych romskych rodin zije v méstské ¢asti, obecné nazyvané romské ghetto,
pfiCemz uz nazev napovidd, kdo je na tomto tizemi doma a kdo je cizincem. Po prvnim
kontaktu s rodinou se ale obavy vesmés rozplynuly.

, Kdyz jsem méla jit poprvé doucovat do ,,své“ rodiny, méla jsem smisené pocity. Byla
jsem zvédava jaké to tam bude, jak mé prijmou a jestli to zvladnu, ale méla jsem takée
strach... Co kdyz mé neprijmou, budou neprijemni atd. byla jsem znacné nervozni.
lhned po prichodu se v kuchyni objevila prijemna pani s malou hol¢ickou v ndruci,
vesele se zdravila s Mon a ihned se seznamovala i se mnou... ... Velka cast nervozity ze
mne spadla. Uz od prvni chvile jsem se tam citila prijemné a uvolnéné. *

., Prvni setkani s Bratislavskou. Upiimné? Méla jsem divny pocit, pripadalo mi, Ze tam
nemadm co délat, ale zaroven mi prislo, Ze tato ulice ma zivot, byla slyset hudba z oken,
zvlastni, ale stejne jsem si pripadala divné... usmévava pani, citim ostych. Jsou na mé
mili, kafe, cigareta, ale presto je tam néjaké napéti. Z piivodnich deseti minut se staly 2
hodiny. Bylo to fajn...

...snad jsem méla z prvni schiizky i strach. Predstavovala jsem si, jak to asi vypadd u
lidi, kteri jsou vystrkovani na okraj spolecnosti. Musim ale Fici, Ze moje obavy se velmi
brzy ukdzaly byt nesmysiné a hloupé. Pri vstupu do bytu, mé az prekvapila cistota a
viiné. Vsechny obavy byly ty tam, kdyZ mi byly piedstaveny ctyii déti. Cekala sem
mnoho, ale mé ocekavani tato rodina naprosto predcila. Znamym od té doby popisuji
jednu rodinu, ktera je sice , cernd*“, ale déti ma vychované tak, jako maloktera jina.
Citim se u nich jako doma. “

,, Poprvé jsem s Jul prisla do rodiny. Byla jsem celkem nervozni, protoze jsem nevédela
co mé ceka. Ale nakonec se ukazalo, ze nemam byt z ceho. Rodina nds vrele privitala.
Zatimco Julek v pokojiku holek daval dohromady kopirku k pocitaci byla jsem s jejich
matkou a tetou v kuchyni. Uvarily mi ¢aj a donesly talir s vynikajicimi tvarohovymi
kolaci. *

3) Subkategorie: Klid p¥i doucovani

Doucovani s sebou pfindsi nejen pozitiva ve smyslu dobrého pocitu z pomoci bliznimu,
ale 1 negativa spojend s deziluzi, vyCerpanim apod. Pfesto je to ale nedocenitelna
zkuSenost. Jak jinak by studenti mohli nahlédnout do intimity rodinného Zivota
romského etnika, stat se jeho soucasti, byt svédky i radci, v feSeni problémil spojenych

se vzdélavanim doudovanych déti, poznavat jeho kulturu a tradice? Zivot romské rodiny
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ma sva specifika, kterd jsou pro nas moznd nepochopitelna, ale pro Romy zcela
normalni. Rodiny vybrané do projektu ,,Domaci uclitel“ maji veskrze zijem na
doucovani svych déti a vazi si nabizené pomoci, najdou se vSak mezi nimi i rodiny,
které svym piistupem toto znemoziuyji.

Studenti se Casto potykali s nedostatkem klidu na praci. Jednou z charakteristik romské
rodiny je tésné sepjeti s piibuzenstvem a aktivni spolecensky zivot, coz se samoziejme
projevuje Vv Casté frekvenci navstév. Kromé toho jsou romské rodiny pomérné pocetné a
jejich €lenové jsou zvykli travit ¢as pospolu nejlépe v jedné mistnosti.

L Zprvu mi délalo problémy zvyknout si na neustalé hlasy a pritomnost ostatnich
sourozencii.

Doma byla i jejich matka. V kuchyni délala vikoly s mladsi dcerou. My jsme se ucily
V pokojiku matiku. Co chvili se ozval z kuchyné dost hlasity krik, kdyz udélala neco
Spatné. Ostatné vétsinou, kdyz jsou doma sourozenci probiha vsechno v hrozném hluku.
VSechno se resi zvedlym hlasem. To je tam na dennim poradku. Matka 7ve na déti a déti
na sebe na vzajem. “

., VSechny décka se nam motaly v pokoji, porad se postuchovaly a delaly desnej randdl.
Ten maly chvilkami tak kricel, Ze jsem ani nic neslySela. Lucka se na nic nesoustredila a
snazila se je okrikovanim néjak ukocirovat, ale nepomdhalo to. Otec si v klidku lezel
V obyvdku u televize a o nic se nezajimal. “

,, Ucime se V kuchyni (Casto sama Kri obdivuji v jakém prostiedi se dokaze soustredit.
Myslim, Ze samostatny pokoj nemad, to ale nemiizu tvrdit), kde se vétsinou vari, je zde
slyset televize, casto je zde i vice lidi nebo jeji mladsi bratr. Netroufam si jim rikat, aby
V dobé, kdy se ucime, tam byl klid.

Neodmyslitelnou souc¢asti romské rodiny je samoziejmé televize, kterd byva téméf

nepfetrzit¢ zapnuta po cely den.

., Zase byla zapnuta TV, takze slo doucovani hiir. Pokusila jsem se aspoi o ztiSeni zvuku,
coz An. udélala, ale po chvili Len prisla a znovu jej zesilila, navic s hlasitym
naddvanim, kterému jsem nerozuméla. (Vzdycky kdyz nadava, mluvi romsky. )

K dalsim problémim, které se vyskytovaly pomérné casto, patfila urcitd

nezodpovédnost ze strany romskych rodin, tykajici se dodrzovani domluvenych terminii
doucovani. V nékterych rodinach se muselo na zaklad¢ toho s doucovanim prestat.

,, Uz jsem chtéla doucovani vzdat, protoze se mi nekolikrat stalo, ze jsme se domluvily
na doucovani a An. sla spat k babicce, takze douc. nebylo, nebo zkratka neprisla domii
ze Skoly, nebo dalsi jiné ditvody. “

., Nekolikrat se mi stalo, Ze ani po domluvé nebyli doma, nebo matka spala. . .*
., Nekdy na meé zapomnéli.

., Nekdy jsem méla dokonce pocit, Ze se vnucuju Nebo jsem prisla a nebyli doma viibec,
ale vzdycky se pak omlouvali. “

,,Po dnesnim setkani jsem pomérné rozladeénd, protoze se setkani muselo zkratit kvili
nezodpovédnosti matky. Mar mél narozeniny a maminka mu naplanovala oslavu
S rodinou, ale mné to dopredu neoznamila, takze kdyz jsem prisla, byli vsichni velmi
prekvapeni, co tam délam. Mar nemél nachystané véci na doucovani (a ani do Skoly, jak
jsem se po chvili dovédéla), zato drzel v ruce vysavac a luxoval, maminka chystala
chlebicky a otec sedél za stolem a kouril. Pani se mi zacala omlouvat, Ze mi zapomnéla

‘
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zavolat, Ze nemam chodit, Ze nebudou mit na doucovani cas. Zeptala jsem se, jestli je
Mar, pripraven do Skoly, odpovédéla, ze ano, ale chlapec ve stejné chvili, Ze ne — bylo
mi jasné, ze maminka nemluvi pravdu. *

Osobni pocitove reflexe studentii z doucovani jsou zajimavym vhledem do dané oblasti.
Studenti odkryvaji své niterné pocity, které pii doucovani a dalSich vychovné
vzdélavacich aktivitdich romskych déti zakousi. Soucasné je to vede k jejich vlastni
sebereflexi, k zamysleni se nad svymi vlastnimi uéitelskymi schopnostmi a ucitelskou
profesi viibec.

,,Moc mi to s nimi nejde, ale s tim jsem pocital. Nastésti na né nejsem sam, ale jsme
minimalné dva. Uplné nejmensi déti jsou vétsinou hodné, kluci okolo 12 let jsou horsi.
Jsem V krouzku proto, abych se ucil s détmi komunikovat a poznal jejich zpiusob
mysleni. Nemdam uplné ujasnéno jakym zpiisobem s nimi pracovat a co po nich chtit. Na
rozdil od tridy ve Skole (alesponn myslim ) zabere hodné casu je viibec ukaznit. Jsou dost
drzé — dnes treba odmitaly délat to co jsme jim nabidli — nechteli modelovat, ale lepit
barevna sklicka. Ackoli jsou tady sprosta slova oficielné zakdazana porad se snazi mluvit
sprosté a zkouSeji, jak budeme reagovat. Mam dojem, Ze jsou alergicti na prikazy — t0
mi davaji najevo. Snazi se neustale shazovat moji autoritu a dokazat mi, ze nad nimi
nemam moc. Obcas mi teknou sprostym slovem a podobné. SnazZim se s nimi vyjit
V dobrém a skamaradit se s nimi. Bude to asi néjakou dobu trvat, nez se s Nimi naucim
jednat, ale to nevadi, proto tam chodim. “

,,Moje dobrovolnictvi v Détskem domé Zabrdovicich se ze zacatku Skolniho roku zdalo
byt velmi narocnym. Déti se mnou v rijnu moc nechtély spolupracovat. *

., Nekdy mne prace s témito déti prijde jako velmi narocnd, protozZe velmi zalezi na
nalade deti, ktera je velmi promenliva. Jinde je s nimi velmi dobra spoluprdace, kdy se
snazi ucit a spolupracovat se mnou. Nekdy se mi zda, Ze tii ¢tvrti hodiny, které mame na
uceni je velmi hodné casu, jindy zase Ze je to velmi mdlo. *

4) Subkategorie: Komunikace s rodi¢i

Komunikace srodi¢i vétSinou probihala dobie, az na nékteré zminované piipady,
které se tykaly nerespektovani domluvy terminu doucovani. Kontaktni osobou byla
v rodinach pfevazné matka. Nékdy se stavalo, ze prvni schiizky byly domluveny bez
védomi otce, ktery s tim zprvu nesouhlasil. V romské rodin€ je chapan otec predevsim
jako autorita, kterou musi vSichni respektovat, zatimco Zena se stara o rodinu a vychovu
déti. Ve star§im veku roli matky ptebird nejstarsi dcera.

,,Rodinu Bik jsem si oblibila, vychdzela jsem S nimi velmi dobre Pani Bik byla velmi
pohostinna . “

., Rodice se ke mné chovaji velice slusné a mile... *

,,Mame spolu sice dobry vztah, ale spis na formalni urovni. Kdyz prijdu, hezky se na mé
usméje, udela mi kafe a popovida mi, co Nek ve skole, ale to je vSechno. Nikdy ji
nezajimalo nic o mé a k néjakému sverovani z jeji strany taky nedoslo. V tomto vidim
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docela rozdil oproti predchazejicim rodinam, kde vztahy byly o moc vrelejsi, myslim, Ze
pro Romy je to asi prirozenéjsi. Tady citim, zZe vztah je porad na pracovni urovni.
,Zajimalo je co délam, jak bydlim, zda také pracuji. Tento pratelsky rozhovor mé
prijemné naladil. Méla jsem pocit, jako bych si vykladala s lidmi, které uz delsi dobu
znam. “

,,Nase vzajemnd komunikace probiha pomérné hladce, bez viditelnéjsich komplikaci,
Jjsem dokonce mile prekvapena, Ze je matka ke mné tak oteviena a mnohdy se mi sveruje
S velmi osobnimi vécmi, pocity nebo zadzitky.

., Matka mé velmi respektuje a da na mé rady, mnohdy ale precenuje mé schopnosti a
sily a mysli si, Ze kdyz jsem vystudovala vysokou Skolu a jsem ucitelka, Ze vim a umim
naprosto vsechno, Ze dokdzu i nemozné...

Z vypoveédi studenttt vyplyva, ze komunikace v ramci doucovani probiha pievazné
s matkou, coZ samoziejmé souvisi i sjeji roli vroding. Zeny byvaji také Castéji
v domadcnosti, protoZe se staraji o déti, zatimco muzi byvaji v dob¢é doucovani vétSinou
mimo domov, V praci apod. hlavné¢ v obdobi sezonnich praci, které jsou vétSinou
zakladni formou pfivydélku v rodiné. KdyzZ doslo k setkani studenta s otcem, mélo toto
setkani veskrze velmi formalni raz.

.V rodiné jsem hlavné komunikovala a domlouvala se s Iv. maminkou. Pana Bed jsem
vétsinou zahlédla jen, kdyz se vratil z prace. A nijak se mnou nekomunikoval.

,,Jsem velmi spokojena. Uz od pocatkii s rodinou velmi dobre vychazim, chovaji se ke
mné mile Na prvni navstévu jsem se tedy dohodla potaji jen s Mar matkou, a to tak, Ze
prijdu v dobe, kdy otec zcela jiste nebude doma..... Mar se dokonce utikal schovat pod
postel, jak to u néj je obvykleé, kdyz se boji, ale nakonec se v panovi M. probudila ta cast
osobnosti, ktera nase pocinani schvalovala. Po této navsteve mi bylo jasné, zZe nase
spoluprace v ramci celé rodiny bude fungovat.

., Ke mné osobné ma celd rodina zvlastni vztah. S otcem se prilis casto nepotkavam,
nijak zvlast mu sice nevadim, ale jeste asi prilis neprekonal fakt, Ze jsme ho s jeho pani
urcitym zpusobem ,,obelhavaly “ ohledné mého dochazeni do rodiny.

,, Oteviel mi jejich otec. Poprvé co jsem ho vidéla. Nikdo jesté nebyl doma, tak mé
posadil do kuchyné, nalil mi vodu, rekl, Ze se za chvilku Luc vrati a Sel se divat do
obyvdku na televizi.

1S otcem jsem neméla moc prilezitosti mluvit. Pokud jsem ho vidéla, tak jen pozdravil a
odesel. Vetsinou pracuje az do vecera, se mnou moc nekomunikoval. Pripada mi, jakoby
meél prede mnou respekt nebo jen nema rad cizi lidi ve svém byte.

5)  Subkategorie: Vnimani romstvi jako soucast sebe sama

Nasledujici vlastnost je ponckud rozporuplna se svym zafazenim, ale da se chapat jako
soucast vnimani Romi studenty. N&kteii studenti totiz narazili ve svych reflexnich
denicich na ur¢ité dilema, a sice jak se maji vlastné k Romtm chovat, ve vztahu k jejich

identité. Projevila se u nich jistd zmatenost, protoze se n¢kdy setkavali s tim, ze se
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jejich rodina od tzv.,,Cigant“ distancovala a ptat se otevien¢ na to, jak se vnimaji oni
samotni si ve vét§in¢ piipadi netroufli.

,,Jediné co vlastne nevim, za co se vlastné povazuji — Cech, Rom, bily...

, Kdyz jsem jim treba rikala, Ze kamarddku okradli, tak mi rekli, to je jasny, to tam ti
cigani. jindy mi zase Ren rekla, Ze jim pomiizu vic, nez nékdo jejich. Kdyz shanéla
doucovani na housle, tak jen rekla, at’ to hlavné neni Romdak.. . Ani nevim, jak mam o
tom s nimi mluvit, jaka slova pouzivat. “

., ZKusila jsem se pani K. zeptat, zda ji nevadi osloveni Rom nebo cikdn — tvrdila, Ze je ji
Jjedno, jak ji ostatni nazyvaji, ale nesmi ji nadavat. Rika, Ze se moc nesetkdva s tim, Ze
by ji nékdo slovné napadal nebo jinak urazel.

., Také mé docela prekvapila, kdyz mé prosila, at’ ji hlavné na to doucovani nevodim
Rombku, protoze tu ona nechce. Vitbec nechdpu, jak oni sami se vnimaji, jak vnimaji
ostatni Romy a nas. *

,, ....nevim, jak se sami vnimaji.....Tady je jeden docela pro mé velky problém v tom, Ze
nevim, jak se k nim chovat, jestli se treba neurazi, kdyz reknu, Ze jsou Romové. Viibec
taky nevim, jak to vidi sama Kri a jestli s ni miizu mluvit oteviené, jestli bych ji to
dokazala vysvetlit, pokud by to nevedela. Jestli by tieba jeji rodice se nezlobili. Nebo
aby to nepochopili tak, ze mezi sebou a jimi délam néjaké rozdily. Taky nevim, co oni si
mysli, Ze ja si myslim o nich. Byla bych rada, kdyby vedeli, ze je beru uplne normalné —
to by se potom nemohlo stat, Ze by se treba urazili. *

., Nds vztah taky neni takovy, abych si s nima mohla otevrené promluvit o tom, jak oni
sami to vnimaji. “

Z vypovedi studentl vyplyva, Ze tomuto zjiSténi prikladali nemaly vyznam. A v jistych

piipadech miize odmitani své identity Romy souviset pravé s rozliSovanim Romil mezi
sebou navzajem, jez ma své pevné kotfeny V minulosti, ale doposud se toto d€leni
mnohde promité i do jejich soucasnosti.
Jen pro ilustraci uvadim jejich vnitini zdkladni déleni:
Romové se déli podle zptlisobu zivota podle zptsobu zivota na (ko¢ovné, polokoCovné,
usedlé), profesnd (Kalderare-kotlafi, Lovare-konsti handlifi, Curare-noZiti apod.), dle
mista pobytu (méststi, venkovsti), dle respektovani ¢i nerespektovani riiznych tradic a
pravidel. S timto je spojené rozliSovani na zuze Roma (Cisté) a degeSe Roma (Spinavé).
Kazdé skupina ¢i rod vSak povazuje za podfadné, necisté nékoho jiného napi. Romy,
ktetfi jedi konské maso (pro Romy je kun téméf posvatné zviie) nebo zbytky jidel
(ohtivana jidla), porusili rodovou endogamii a provdali dceru za nékoho takového.
wRitudlné necistym se miize clovek narodit, jSOU-1i jeho rodice ritudlné necisti, anebo se
Jjim miize behem svého Zivota stat| ... prijde li do styku s vécmi, zviraty nebo osobami,
které jiz ritualné znecisteny jsou. “(Jakoubek - Poduska 2003, s. 17) Toto vnitini déleni
je pak spojeno s omezenim kontaktu s rodinami, jez jsou povazovany za necisté. Dal§im
faktorem je bohatstvi. Mezi nejbohatsi patii tzv. olassti Romové (Vlachike Roma) i

kdyz do 50. let nalezeli k nejchud$im vrstvam.
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Kategorie: ,,VHLED DO ZIVOTA ROMSKE RODINY*

Vlastnost Dimenziondlni rozsah
zajem velky

komunikace s détmi narus$ena

materidlni podminky vyhovujici
pohostinnost vysoka

1)  Subkategorie: Zajem romskych rodic¢i o vzdélani

Predpokladalo se, ze rodiny, které jsou zatazeny v projektu, budou mit o doucovani
opravdu zajem, coz se V pievazné vétsiné piipadt potvrzuje. Nejenze se rodie zajimaji
o Skolni vysledky svych déti, ale néktefi se snazi sami latku pochopit, aby ji mohli se
svymi détmi procvicovat. Studenti tak mohou seznamovat rodic¢e piimo s didaktickymi
postupy, které jim mohou napomoci procvicovat probiranou latku s détmi v dobé
nepfitomnosti studenta.

,, ... matka sama si potrebuje udélat v nekterych vécech jasno a také vypozorovat urcité
postupy, které pouzivam pri vyucovani, aby je sama mohla vyuzivat pri spolecné
priprave do skoly ve dnech, kdy k nim do rodiny nedochdzim. “

,,Jsem také rada, kdyz vidim jak chce pani Tonkova svym détem vzidy pomoct a dat jim
co nejlepsi vzdelani. Ona sama priznava, Ze holkam mnohdy nedokaze poradit
S nekterymi ukoly, Tési mne, Ze se opravdu zajima, jak jeji déti ve Skole prospivaji a
dohlizi na ne.

., Vsimla jsem si, Ze mamka jevi zajem o to, jak se takové priklady maji pocitat, tak jsem
Jji navrhla, Ze by se to mohla také naucit. Souhlasila, ucila jsem syna i matku. Po
nekolika prikladech tomu uz oba rozuméli, pozadala jsem maminku, aby jeste vecer
néjaky priklad se synem vypocitala. Naucila jsem oba hru na procvicovani a zaroven
zkouseni...

Jednou z hlavnich pfi¢in, pro¢ se vibec o doucovani vromskych rodinach zacalo

uvazovat, byl i fakt neschopnosti rodic¢a ditéti latku dostatecné vysvétlit. Sami maji za
sebou mnohdy pouze zakladni vzd€lani. Velmi casto se stdva, ze se za Skolnim
neuspéchem skryva nepochopeni primarniho obsahu a pfi dal§im rozSifovani vyukové
latky ji déti jiz nemaji Sanci vSechnu pojmout a nakonec se nedostatky zacnou
prohlubovat do té miry, ze détem nezbude neZ opakovat ro¢nik. To s sebou samoziejmé
nese u déti predevs§im pocity ménécennosti a ztratu dalsi motivace ke vzdélani.

,,Pani Kov méla proto velky zajem o to, aby jejiho syna chodil nékdo doucovat. Ona
sama md pouze zdkladni Skolu a je bez prdce. Proto chce, aby jeji synové dosahli
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minimalné vyucniho listu. Tvrdila, Ze je ktomu donuti. Pani Kov byla evidentné
spokojend a velmi vdécna za to, Ze jejiho syna chodi nekdo doucovat.
., Vsimla jsem si, Ze se rodina doucovani velmi prizpusobuje. Je vidét, ze na vzdélani se
V této rodiné klade velky diraz a je pro ni dulezité. Matka v dobé doucovani posila
druhého syna Luk K teté, a pokud prijde néjakda necekand navstéva, presunou se ven na
chodbu nebo se zaviou do vedlejsiho pokoje. At nds co nejméné rusi.

Dosazené vzdélani je spojeno i s mozZnosti lepsiho uplatnéni se na trhu prace, coz si
z vypoveédi studentit ve vybranych romskych rodinach rodice také uvédomuji. Rodice
chtéji lepsi zivot pro své déti. VEdi, Ze i oni pokud by dosahli vyssiho vzdélani, bylo by
pro n¢ mnohem snazsi najit i vhodnou préci.

,, PFi jedné z navstev se mi pani Kov sverila, Ze ma starosti o oba své syny. Zda se vyuci,
ziskaji praci. Je videt, ze pro né chce lepsi zZivot nez ma ona.

,, ...V pripadé Hon je to jasné — otec vi, jak to chodi a chce, aby s kluka néco bylo.

., Chteji, aby to jejich deti nekam dotahly, alespon se vyucily nebo uméely néejaké
povolani. “

V nekterych rodinach je ale patrné nepochopeni hierarchie ¢i moznych riznych forem

vzdélavani. NejspiS je to dano dlouholetou zkuSenosti, kdy bylo vnimano nejvyssi
vzdélani pro Roma vzdélani zdkladni - maximalné ucfiovské. Romové vesmés
nechapou prubézné vzdélavani. Dulezité je pro né ,,n&jakého* vzdélani dosahnout tak,
aby se uzivili, proto pro né¢ mize byt nepochopitelné vzdélavani stiedoskolskeé,
vysokoskolské apod.

Vétsina romskych déti v devaté tiide, s nimiz jsem se méla moznost setkat, méla jasnou
predstavu o svém budoucim osudu po skonceni povinné skolni dochazky, a sice jit na
pracovni ufad. Vibec nezvazovaly, Ze jsou zde 1 dal§i moznosti vzdélavani. Tento fakt
by mél byt bran v potaz ve vyuce predevsim v devatém ro¢niku, kde by mély byt déti
podrobné seznameny s eventualitou dalSiho vzdélavani uciteli.

., Vzdélani je néco, co musim mit, ale tak abych se uzivil. Kdyz se Hon zeptal, jak to Ze
porad chodim do skoly, kdyz jsem tak stara, tak jsem se mu snazila vysvétlit pojem, co je
to vysoka skola. Absolutne to nechtél pochopit. Ani Ren, tak uplné nevi, co to znamenad
vysoka Skola a nekdy mam pocit, Ze kdyz rikam, ze mam zkouSku, tak mi ani neveéri,
vzdyt' ja jsem pani ucitelka, ktera vsechno vi. A pokud ma nékde Fict, Ze chodim na
vysokou, tak rekne, Ze sem v uceni...

Studenti se vSak setkali i s rodinami, které vnimaly douCovani spiSe jako aktivitu, kterou

rodina déla studentovi vlastné milost.

., Nékdy jsem méla pocit, Ze si mysli, Ze to, Ze je doucuji, Ze to nedélam kvuli nim, ale Ze
mé to bavi Nechapu, Ze to je potieba pro né, ne pro me. “
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2)  Subkategorie: Komunikace rodica s détmi

Dalsi vlastnosti, ktera se v reflexich studentti vyskytla, byla komunikace mezi rodi¢i a
jejich détmi. Slovni zasoba je chudsi, jsou v ni obsazeny vulgarismy a nespisovné
vyrazy. Studenti si v§imali toho, ze rodiCe své déti Casto podceniuji, pii vysvetlovani
jsou netrpélivi a ¢asto pouzivaji zvySeného hlasu.

., PFi komunikaci v rodiné, kterd se ve velké vétsiné odehrava ve smeru matka-syn, je
patrné prevazujici pouzivani spise jednoduché slovni zasoby, chudé a stereotypni,
zaplnené pomeérné znacnou zasobou nespisovnych slov a vulgarismi. U komunikace
S otcem casto nastava probléem i s porozumenim, nebot' pochdzi ze slovensko-
madarského pomezi a jeho jazykovy projev je kombinaci slovenciny, madarstiny,
romstiny a cestiny. U matky i otce dochazi k castéemu zaménovani slov (zejména téch
podobné znéjicich apod.). Neverbalni komunikace je také pomérné stroha, u matky se
objevuje castecne komunikace gesty a vyrazem, u chlapce se neverbdlni slozky
komunikace snad témer nevyskytuji. Otec vyuziva zejména intenzity hlasového projevu. “
Romové a romské déti obzvlast, maji obecné nizké sebevédomi. Na viné je nejen

celkové nahlizeni Romu ve spoleCnosti, u déti je to pak piedevSim nedostatecny
prospeéch ve skole. Détem chybi k lepSimu vykonu motivace a nize zminéné rodinné
materidlni podminky, kdy dit€ nema klid a ani prostor na uceni k zvySeni jejich Skolniho
vykonu jist¢ nepomahaji. A paklize se k tomu pfidd i nedocenéni a naopak snizovani
sebevédomi déti piimo jejich rodici, nelze ocekavat v tomto sméru néjaké pozitivni
vysledky. Déti si tuto negativni zkuSenost samoziejmée berou s sebou do zivota a jejich
nasledné chovani bude vzorem pro jejich vlastni déti.

., Taky mi (snad poprvé za celou dobu, co do rodiny dochazim) rekl, Ze dostal Spatnou
znamku — ¢tyrku z Matematiky, protoze neumél vypocitat slovni ulohu. Mamka to opét
okomentovala oblibenym zpuisobem, ve smyslu, ze ,,ma doma blbecka, co nic neumi. *

, Vytrhl mi sesitek z ruky a hodlal ho schovat do tasky. Maminka to okamzité
zpozorovala, prohlédla si denicek a viepila klukovi facku. Zacala mu nadavat, jestli ,,je
normalni, kreslit si do sesSitu takovy sprostarny, co to ma za nevychovany décko, Ze je
stejnej zmetek jako jeho fotr “ apod.

,,Rodice zacali do An. vrtat a karat ji, ale ja si jich nevsimala a snazZila jsem se An.
primét k prdaci hrou a vysvétlovanim uciva od zacatku. An. zacala hadat vysledky. Viozil
se do toho otec a Fikal ji, Ze je hloupa. Nékteré priklady jako 20:4 za ni vypocital a kdyz
hadala vysledek prikladu 6:2 a ja stdle rikala NE, otec znatelné znervozmnél a vstal
Z kresla. Navic se ji vysmal, kdyz rekla vysledek spravneé.

,,Doma byla i jejich matka. V kuchyni délala vikoly s mladsi dcerou. My jsme se ucily
V pokojiku matiku. Co chvili se ozval z kuchyné dost hlasity krik, kdyz udélala néco
Spatné.

,,Matka se k nému nékdy stavi zpiisobem, jako by to ani nebyl jeji syn. Casto k nému ma
ironické poznamky, kterym chlapec nerozumi, vyuziva ho pro riizné domaci prace, na
druhou stranu se podrobné zajima o to, co bylo ve skole, jeho uspéchy se pred svymi
Zndamymi chlubi apod. “
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3)  Subkategorie: Materialni podminky a zaméstnanost

Romska rodina ¢ili Famelia byva velmi pocetna a neni zvlastnosti, pokud ziji
pohromadé¢ s rodici i jejich prarodi¢e. Vzhledem k vysokym najmim obyvaji romské
rodiny pievazné¢ malé byty, které jsou sohledem na pocet Clenti rodiny vesmes
nevyhovujici. Ale i pfes to je obdivuhodné, ze dle vypovédi studentti byly byty, kam
dochazeli vesmés velmi dobfe udrzované a vybavené nejnovéjsi elektrotechnikou.

Materialni podminky rodin jsou tedy na velmi dobré tGrovni.

,,Rodina je ctyrclenna a bydli v domé plném Romii. Byt maji velmi maly, jedna se pouze
ol+1."

,,Pani Kovacova je s touto situaci velice nespokojena, ale nemaji penize na to, aby si
mohli dovolit byt vétsi. O domdcnost se starda vyborné — Vzdy kdyz jsem prisla, bylo
vSude cisto a uklizeno... "

,, ...nadherny, moderni, uklizeny byt.

, Vybaveni bytu neni v nicem odlisné od typické ceské domacnosti, je cisty, vidy
upraveny, snad jen, ze je prostsi...

,,Doma pritomni oba rodice, témer vsechny deéti (celkem 2+7 lidi ve dvoupokojovém
byté). Byt pusobi velmi pekné, udrzovane, mozna je to dano tim, Ze se docela nedavno
prestehovali. Myslim, Ze deti jsou vedeny k Cistoté a poradku — kdyz jsem prisia,
nejstarsi dcera prave vysavala a v detskem pokoji bylo vSe srovnano a uklizeno, nikde
se nic nevalelo, dokonce i ve skrini byly véci celkem slusné poskladany.Byt je pro tak
pocetnou rodinu strasné maly. Déeti maji v pokojiku jen 1 dvoupatrovou postel, maly
stolek u okna a Satnikovou sténu, ve které maji vSechno obleceni. (na sedm déti mi
prisla hodné moc mala...) Dle vypovedi matky spi ostatni na zemi a na matracich. Ona
S otcem spi pravdépodobné v druhém pokoji, ktery slouzi jako obyvik a jidelna
dohromady, nebot kuchyn tvori velice uzka , nudle”, kam se ke stolu vsech 9 lidi
nevejde. (Kromé lednice, spordku, malého stolu s rohovou lavici priblizne pro 3-4
deétské zadecky, ktera neni ani poradné sesroubovand, a velice malé kuchynské linky,
da-li se téech par skrinék takhle nazvat, v kuchyni nic jiného neni.) Obyvak také vypada
moc hezky, cisté a utulné. Prispiva ktomu kromé sedacky s péknym prehozem i
obyvakova stena s porcelanovou ¢i sklenénou soupravou uvniti- a bilé zaclony na okné.
., Financné na tom rodina neni dobre, ale byt maji upraveny pékné a je v ném vidycky
cisto.

Dalsim fenoménem v bydleni Romi je absence dvefi mezi jednotlivymi mistnostmi a
vzhledem k vyse zminované nedostate¢né velikosti bytu, chybi v romskych rodinach i
détsky pokoj. Toto bychom mohli povazovat za jeden z negativnich jevl prave
v souvislosti se vzdélavanim, protoze dit¢ tak nema v byté¢ vymezen sviij prostor, kde by
mélo na uceni klid.

Vétsina studentli upozoriiovala ve svych reflexich pravé na tento jev, ktery se bezesporu

podili jako jeden z dil¢ich faktor(i na problematice vzdélavani romskych déti.



97

Clenové romské rodiny jsou zvykli travit vétsinu Gasu pohromadé a pokud mozno
V jedné mistnosti. Proces uceni je tak spojen s hlukem a nedostatecnou soustiedénosti
déti, které misto, aby se mély moznost v klidu naucit latku do skoly, zépasi se svymi
mlad$imi sourozenci, televizi, hovory dospélych apod.

,, ...nema sviij vlastni pokoj, ani zZadnou jinou mistnost, kde by se mohl v klidu soustredit
na uceni. “

nemluvim), ale ani mezi ostatnimi pokoji nemaji dvere. Na jednu stranu je to hezke, zZe
Ziji pravy rodinny Zivot, ale na uceni se tu trochu zapomina. . . “

., Knihovnicku nebo néco takového v byté nemaji, chlapec ma vseho viudy asi tii knihy
pohadek a jednu starsi encyklopedii o lidském téle, ve znacné dezolatnim stavu. Je
zvlastni, Ze ke kniham i cteni obecné ma vybudovany pomérné silny vztah, ackoliv v byté
moc knih nemaji a nikdo ho doma asi k této c¢innosti ani nikdy moc nevedl. *

Existuji ale 1 vyjimky.
,Ma kreativné udélany pokoj, na malého kluka dobre uklizeny — déla to sam a plnou

knihovnu zajimavych knizek. *
S materidlnimi podminkami je spojena i finan¢ni situace a zaméstnanost ¢lenti rodiny.

Romské rodiny jsou vesmeés zavislé prevazné na socialnich davkach v nezaméstnanosti,
které jim poskytuje stat. Bohuzel jednou z pficin je pravé nedostatecné vzdélani a
kvalifikace na dana pracovni mista. Dalsi pfi¢inou pak mutze byt i nechut’ vykonavat
nekteré druhy praci at’ uz jsou davody jakékoli.

V letnich mésicich byva finan¢ni situace v rodinach o trochu lepsi, protoze si muzi
mohou néco malo pfivydélat sezénnimi pracemi.

,Dalsim problémem, ktery ji trapi, je jeji nezaméstnanost. V rodiné chodi do prace
pouze pan Kovac — nevim to jisté, ale myslim, Ze pracuje jako néjaky délnik nebo
pomocnik na stavbé. Pani Kovacova chodi pravidelné na Urad price, snazi se najit si
néjakou praci i sama a pracovat chce. Kdyz ji vsak byla nabidnuta prace v nemocnici,
odmitla z toho diivodu, Ze to byla prdace casové narocna a ona by musela pracovat i 0
vikendech a svatcich.

., Prijmy rodiny tvori prevdzné socialni davky (podpora v nezaméstnanosti, castecny
invalidni duchod, pridavky na diteé apod.) a vydélek otce, casto ovsem za ,, nelegalne “
vykonanou prdci, vétsinou manudlniho a sezonniho charakteru. *

Co se financi tyce, je znamo, Ze Romové ziji piitomnosti, tedy ze dne na den. S tim je

spojena i tzv. neschopnost nakladat s finan¢nimi prostiedky tak, aby vystacily rodiné
po dobu celého mésice. Dlsledkem toho pak mize byt zadluzovani rodiny, kterd utrati
veskery finan¢ni obnos béhem prvnich dni a na zbytek mésice si musi penize pijcit.

Cimz se samoziejm¢ rozmaha v romské komunité pomérné rozsifena nelegalni ¢innost

spojena s lichvou. Mnohdy Romové utraceji penize za véci, které v podstaté¢ ani
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nepotiebuji nebo cenu daného vyrobku nedokazou odhadnout a zaplati tak za vybrané
zboZi cenu, ktera je nepomérné vyssi vzhledem k jeho pravé hodnoté.

., Nékolikrat jsem si povSimla, Ze penize jsou pro rodinu velmi dulezité, ale mnohdy si
neuvedomuji jejich cenu, utrati velkou sumu za néco, co nepotiebuji, co neni natolik
dilezité, aby do toho museli tolik investovat.

, Vztah k vécem je podobny — casto si koupi néco, co neni bezpodminecné nutné,
Marian si mnoha véci nevazi a mnohdy se stane, ze jsou nékteré jeho hracky, ucebnice
Ci soucasti obleceni v katastrofalnim stavu.

., Vzpominam si napriklad na prihodu z lonskych Vanoc, kdy si koupili obrovského,
pétikilového kapra, cestou z ndkupu se zastavili jesté u znamych, avSak nez prisli domui,
kapr lekl. Tak matka Sla koupit druhého, o néco mensiho (asi ctyrkilového), coz mi
prislo pro triclennou rodinu az prilis. Pak se matka divila, kolik porci jim zbylo po
Stédrém dni, tak spoustu jidla odnesla pribuznym. Na zacdtku roku se pak divila, Ze uz
nemaji zadné penize a musela si piijcit od své matky.

,, -.za temer 400 K¢, coz mi prislo pomérné dost v souvislosti S financni situact rodiny.
Myslim si, Ze je sama dost Sikovna na to, aby mu podobny kostym vyrobila sama
S mnohem mensimi naklady. Uz ponéekolikaté jsem si uvédomila, Ze romské uvazovani je

vvvvv

nechaji se strhnout momentalnim pocitem.

4)  Subkategorie: Vyznam pohostinnosti v romské rodiné

Pohostinnost je néco, co je Romim vlastni. Jidlo hraje u Romu dulezitou roli a néktera
typicky romska jidla se udrzuji v jejich jidelnicku dodnes napi. goja (oblibend plnéna
stfeva masem) nebo halusky. Odmitnuti jidla by se dalo ptipodobnit k pohrdani jimi
samotnymi.

., Taky jsem pochopila, ze nesmime odmitnout jejich pohostinnost. Vzdycky, kdyz tam
prijdu, dostanu obéd. Jednou jsem tam Sla najezenda a slusné rekla, Ze jist nebudu.
Poprvé jsem na maminé vidéla, Ze je uplné nastvana. Nakonec jsem si to vzit musela.
Bylo videt, ze ji to urdzi.

Kromé¢ toho vnimaji Romové nabidnuti jidla jako uréitou satisfakci za pomoc, kterou
jim Clovek prokaze.

,, -..pokazdé mi dava najist a ja uz za tu dobu vim, Ze se nenecha odbit a navic, kdyz
pozvani prijmu, je potéSend, Ze se mi za doucovani miize revanzovat. “

Kategorie: ,,ZHODNOCENI DOUCOVANI VE VZTAHU
STUDENT - DITE“

Vlastnost Dimenziondlni rozsah

poruchy uceni Casté
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zlepseni viditelné

zmény vyznamné

1)  Subkategorie: Charakteristika ditéte

Tato kategorie Vv sob&é zahrnuje charakteristiku ditéte z hlediska jeho rozumovych,
kognitivnich a povahovych vlastnosti. U romskych déti se nejcastéji setkavame se
specifickymi  poruchami udeni (dyslexie, dysgrafie atd.), syndromem ADHD
spojenym s nesoustiedénosti, rozt€kanosti apod. Ve vétSiné ptipada jde ale o déti
pomérné bystré a inteligentni.

Mezi détmi u nichz probihalo doucovéni, se vyskytovaly nejriznéjsi charakteristiky
pres jedince nadané, bystré, snazivé az k t€ém, které uceni ptilis nebavilo.

V navaznosti na specifické poruchy uceni studenti v rodinach doucovali piedevs§im
¢eStinu a cizi jazyky, dale pak matematiku - ostatni predméty s détmi probirali spise
narazove, a to jen v piipadé¢ potfeby (napf. pisemna ¢i Gstni zkouska).

, Al je nejspis dyslektik... Al je podle maminky klidny, hodny, nevzdoruje, ale necha se
upoutavat kamarady a jimi pak k nécemu Spatnému zldikat. Oproti tomu syn Luk je
tvrdohlavy a nechce se ucit. Al ano.

,Ren je dyslektik a dysgrafik, je trochu pomalejsi a mad obrovské problémy se
soustredénim. Na druhou stranu ma vsak velmi dobrou pamét a je bystry. Rodice o nem
taky nemaji dvakrat nejvyssi minéni, maminka prohlasuje, ze je hloupy a Ze nic neumi. “
., IV je velice bystra holcicka a kdyz chce, rychle chape. Se mnou se uci Iv velmi rada a
cely tyden se na mne tési.... zjisteni mne velmi potésilo a dodalo mi jesté vice chuti do
dalsi prace s ni.*

., Na Kri vidim, Ze ji uceni bavi, i kdyZz ji moc nejde. Ale hrozné moc se snazi. Kri je
dyslektik.

,,LUcC je Vv poslednim rocniku na zdkladni skole. Je velice rozumna a na sviij vek velice
Sikovna, dokaze se postarat o vsechny své sourozence, umi uvarit, vyzehlit, ... Jde videt,
Ze ji na znamkdach zalezi, protoZe se opravdu hodné snazi. *

., IV se dokaze soustiedit pouze na kratkou dobu, poté ji uceni prestane bavit, zacne se
predvadet, je roztekana, odmlouva. “

,,Ron se Skolou nemd vyrazné potize. Je velmi talentovany v matematice, ta ho opravdu
bavi.

Luc je patnact let a chodi do devaté tridy je na sviyj vek hodné rozumna. Ve svem véku
se umi postarat o vSechny svoje sourozence, umi uvarit, vyzehlit i jinak zastat roli matky
V rodiné. Je velice inteligentni. "

., IV se nevydrzi stabilné ucit. Je chaoticka, roztékana... Je inteligentni. U Iv mé mrzi to,
ze kdyz ma na lepsi znamky, malokdy dostane lepsi nez na tri. Nemrzi ji to a bere to jako
samozrejmost.

,,RON je mimoradné nadany na matematiku a nejsou Zadné problémy. “

,, Lid bohuzel zacina prichazet do puberty a uceni ji tedy moc nebavi. Trpi specifickymi
poruchami uceni.
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,,Gab je Sikovna, ucenliva, ale zkratka tam ze strany rodicu neni snaha.
., Eri je veelku chapava, ale myslim si, Ze vétsSina problémii u ni prameni z neschopnosti
soustredit se.

,Mich je dyslektik ma potize se ctenim ma problémy v cestiné, déjepise a némciné. Je
vnimavy, ale netrpélivy ... "

,, IVe je bystré dite, ale vSechno ji rozptyluje ...Ive je zbrkla .

,,Chlapec je pomérné intelektove vyspely, avsak ne prilis bystry, mnohdy v premysleni
zpomaleny az tézkopadny .

2)  Subkategorie: Vztah ditéte k doucovani

Déti samy doucovani vesmes vitaji. Studenti jsou na rozdil od vétSiny rodict trpélivi a
motivuji déti pochvalou, coz je samo o sobé piijjemné. Ditéti latku srozumitelné
vysvétli, coz je dalSi motivaci déti k tomu, aby nemély z daného predmétu obavu.
Nakonec se mize podafit i to, Zze predmét, ktery dit€¢ doposud takika nenavidé€lo, protoze
mu nerozumélo, se dostava do poptedi jeho zdjmu.

Kromé¢ toho se mohou déti studentim svéfit se svymi problémy, které nemaji odvahu
fesit srodiCi, protoze se po urCit¢ dobé mezi studentem a ditétem utvari diky
neformalnosti vztah diivérnéjsiho charakteru. Student se tak ma moznost stat i jejich

kamarddem a divérnikem, coz je také jednim z pozitivnich dopad daného projektu.

,,Ales se nyni na cestinu tési a je videt, Ze ma radost z pokroku, ktery udélal. *

,,Na Kristyné vidim, Ze ji uceni bavi, i kdyz ji moc nejde. Ale hrozné moc se snazi.
Naopak kluci jsou na tom naopak.

,,8€ mnou se uci Ivanka velmi rada a cely tyden se na mne tési....zjisténi mne velmi
potésilo a dodalo mi jesté vice chuti do dalsi prace s ni.*

,, Ocenuji sama na sobé, jak se mi povedlo napriklad probudit v chlapci lasku k ceskému
jazyku. Nez jsem zacala v rodiné piisobit, mél s timto predmétem obrovské potize,
vychdzela mu dostatecnad, absolutné se neorientoval v psani i/y ve vyjmenovanych
slovech apod. Pricina byla velmi prosta — ve Skole nepochytil zasady spojené
S vyjmenovanymi slovy a doma nebyl nikdo, kdo by mu s touto problematikou poradil,
tak celou dobu vylozené v diktatech tipoval a odhadoval, jakou variantu ma vybrat. *

3)  Subkategorie: Zména a zavérecné reflexe studenti ve vztahu

k douc¢ovani romskych déti

Vlastnost kategorie se pon€kud prolind s predchazejicim, sleduje reflexi studentd
V navaznosti na probihajici ¢i probéhnuté doucovani romskych déti. V ramci

pedagogického ptuisobeni studenti na déti dochazi k zasadnim zménam, které se nutné
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odrazeji ve zlepSeni prospéchu déti ve Skole a s tim souvisejicim i nartistem sebevédomi
romskych déti.

., Zména po mém doucovani je patrna. Ucitelka si toho vsimla a velmi ho chvali.

,,S Hon je to jiné, tam jsou ty pokroky patrné.

., I ve Skole si toho ucitelé vsimli, na tridnich schiizkach se maminky ptali, jak je to
mozné, Ze se tak zlepsil, a také ocenili, ze se svédomitéji pripravuje do skoly (i kdyz
obcas néjaky ten domdci vikol Ci sesit zapomene). *

., Hlavni prinos své prdce vidim v tom, Ze v Mar i jeho mamince probouzim smysl pro
pravidelnost v cinnostech, zodpovédnost za splnéni zadanych ukolii, oba sméruji
kK osvojovani schopnosti ucit se, pokousim se je vést i k samostatnosti, peclivosti a
trpélivosti. Myslim si, Ze diky mé praci v rodine se Mar stavi k povinnostem souvisejicim
se Skolou zodpovédnéji, citi se jistejsi, protoze kdykoliv nécemu nerozumi, ma se koho
zeptat, ma mu kdo poradit. Velky dil uspéchu, podle mého ndzoru, pripada na
formovani vztahu ke vzdeélani jako takovému, i jeho jednotlivym slozkam. *

,dtacila dveé odpoledne a z propadlika se stal jeden z nejlepsich Zakii na cestinu ve
tride, dneska je to jeho oblibeny predmet, neda na néj dopustit.

Nekteré dalsi reflexe mohou slouzit jako inspirace k metodice pedagogické prace
s romskymi détmi. Jeden z postiehti se tykal zviditelnéni autority v negativnim slova
smyslu. Chlapci, ktefi maji sami na Skole problémy s chovanim, byli pon€kud nestastné
pani ucitelkou podpoieni ve svém jednani ptikladem svého otce. Ten pro né predstavuje
hlavni autoritu, a jelikoz se mu chtéji ve vSem podobat, nevahaji chlapci vyuzit i tuto
ptilezitost. Pro pedagogy by z toho mohlo byt vyvozeno ponauceni-nedavat za vzor
negativni stranky osoby, jeZ je pro déti né¢jakym zplisobem dulezita.

., Problém je, ze ucitelka, kterd ucila i jejich tatku, rekla klukiim, Ze byl nejvetsi ,, podes “
Skoly. Kluci v ném tak maji vzor i v tomto sméru.

Dals$im jevem, na né&jz ve svych reflexich studenti upozornili, je neschopnost nékterych
romskych déti ucit se z knih. Je to nejspis dano i historickym kontextem, kdy Romové
neméli a nemaji vlastni historické literarni prameny a veskera kulturni tradice byla mezi
nimi pfedavana pouze ustni formou. Nejsou zvykli na tiSténou verzi textu a ke knihdm
V podstaté nemaji blizsi vztah dodnes. To se tedy projevuje i u nékterych romskych déti
ve Skole. Pedagogové by tedy méli dbat na to, aby jejich vyklad byl co
nejsrozumitelnéjsi, protoZe romské déti si pamatuji pfedevsim to, co slysi a vidi pfimo
ve Skolni lavici. Dilezitou roli vtomto vzd€lavacim procesu hraje samoziejmé i
pedagogicky asistent, protoze ten by mél détem, které vyklad z néjakého davodu
nestihli pochopit, latku vysvétlit.

, Myslim, Ze ve skole se Kri zlepsila.... Ze ji déla potize ucit se z knihy. “
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,,Hon se neumi ucit z knih, ale vSechno, co mu reknu, si pamatuje. Zatim musim rict, Ze
pokud se mi podari vést ho vice k odpovédnosti (nepise ukoly, nezapisuje si ve skole,
nevi, kdy se pisi pisemky atd. tak doucovani bude mit smysl. “

Ztratou motivace muze byt pro dité i netaktni oznaceni jeho schopnosti prostiednictvim
potvrzeni n&jaké specifické poruchy uceni. Dité si sdéleni miize vzit ptiliS osobné a
odmitat dalSi praci. Proto je potfeba tyto diagndzy détem sd€lovat tak, aby u nich
nevznikl mylny dojem z toho, Ze jsou dal$i prace v daném predmétu neschopné.

,,Mimoto dostala Kri potvrzeni, ze ,,na matiku prosté nemd*, coz si také vyloZili po
svém. Takze u kazdého druhého prikladu mé upozornila na danou skutecnost a odmitala
pocitat priklady, které drive pocitala normalné. Ale s tim uz ted problém neni.

Je spodivem, ze doposud vnaSem Skolstvi pfetrvavaji nedostatky, které studenti

reflektovali. V tomto piipadé se jedna o slovni ulohy z matematiky, které jsou dle
studenta v ramci nazornosti ponékud nepraktické. I J.A.Komensky ve svych dilech
odkazoval na pouzivani takovych piikladi z praxe, které jsou détem blizké, s nimiz se
Vv kazdodennim zivoté setkavaji a i pfes to narazil student na nize zminéné. Z tohoto
upozornéni plyne jen jediné, apelovat na tviirce ucebnic pro déti, aby redigovali své
ucebnice a nahradili zastaralé ptiklady novymi zkuSenostmi z praxe, které odpovidaji
soucasnému stylu Zivota.

., Tak jsme se vrhli na pocitani slovnich uloh — zjistila jsem, Ze hlavni problém neni
V tom, ze by nerozumél, jak se ulohy pocitaji, ale Ze si neumi predstavit, co viastné
pocita (zda se mi také dost divné davat détem ulohy o tom, Ze zahradnik sazi urcité
pocty urcitych barev tulipanii, nebo o tom, ze prodavacka prodava ruzné typy kobercu
apod.). Proto jsem si vymyslela vlastni slovni ulohy, které navazovaly na zkuSenosti,
které chlapec ma, napriklad o rozdélovani bonbonu ze sacku mezi kamarady, nebo o
nakupu svacinky do skoly - protoze vim, Ze Mar kazdé rano dostava 20 K¢ na ndkup
svaciny). Kdyz jsem zvolila tento zpiisob, slovni ulohy se mu pocitaly snadnéji, lépe si
dokdzal uvédomit, co vlastné pocita, co je nezndamou. *

Kategorie: ,,KOMUNIKACE A VZTAHY SE SKOLOU“

Vlastnost Dimenziondlni rozsah

komunikace s ucitelem naruSena

1)  Subkategorie: Komunikace se $kolou a uciteli

Komunikace se $§kolou a uciteli probihala na rizné urovni. Zalezi samoziejm¢ na
mnoha faktorech. Dané reflexe vnimam ponékud s odstupem, protoze vim, jakym

stylem romsti rodie dokaZzou jednat. Jak se chovaji, kdyz po nich naopak chce néco
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ucitel apod. Proto si myslim, ze zde je opravdu nutnd praktickd zkuSenost, aby mohl
¢lovék zvenci, posoudit objektivné, do jaké miry je ta ¢i ona strana v pravu. Setkala
jsem se s mnoha piipady, kdy své déti romsti rodi¢e neustale obhajovali, aniz by piijali
napt. fakt, Ze jejich dit€¢ permanentné Sikanuje spoluzdky. BohuZel Casto se stava, ze
pokud se rodi¢iim neda za pravdu, hledaji hned pti¢inu v diskriminaci apod.

¢

., Dle slov pani Kov, tridni ucitelka prilis vstricna nebyla. *
,,Podle ni se skola zhorsila. Kdyz jsem se zeptala proc, odpovédéla, ze nyni je tam stale
vice Romui. Tvori silnéjsi skupinky a citi z nich veétsi nebezpeci. UCcitelé také nejsou dle
jejich predstav. Jsou malo otevieni a ochotni. Ale nemysli si, Ze by Romstvi néjak
ménilo postoj. *

,,Dle mého ndzoru ma Skola nastaven Spatny zebricek klasifikace a déti jsou tak zvykle
na Spatné znamky. “

,, ...nemam pocit, Ze by se pani ucitelka ve skole néjak snaZila ji trochu pomoct. “
,,Rodice byli rozhorceni z pristupu Lid tridni, pry se Lid dost nevénuje a ani nechce
vénovat, chce ji dat do Zvs. Na skole pry Zadny jiny Rom neni, ona je prvni. “

Zavérecné shrnuti vysledku, vyplyvajicich z vybranych kategorii,

zamérenych primo na edukaci romskych déti:

Jako jeden z primarnich aspektd, ovliviyjicich vzdélavani romskych déti v jejich
rodinném prostiedi je absence détského pokoje, ptipadné jakéhokoli mista, vymezeného
pro jejich domaci piipravu do Skoly. DéEti jsou nuceny se béhem uceni potykat
s neustalym hlukem, vychazejicim od ostatnich rodinnych ptislusniki, s timto se poji i
obtiZna soustfedénost na zadany ukol.

Vyukovy proces romskym détem zneptijemiiuje i cetnéjsi podil nejriznéjSich poruch
uceni.

Nejcastéji se u nich setkdvame se specifickymi poruchami uceni typu dyslexie,
dysgrafie atd., syndromem ADHD spojenym s nesoustiedénosti, roztékanosti apod. Ve
vétSing piipadu jde ale o déti pomérné bystré a inteligentni.

K dals$im vyznamnym negativnim Cinitelim, které maji pfimy vztah k edukaci
romskych déti, bychom mohli pfi¢ist 1 naruSenou komunikaci ze strany rodict, ktera
spo¢iva predevsim v podpore nizkého sebevédomi u déti misto Vjeho posilovani.
Ukazuje se to piedev§im v momentech, kdy dité potiebuje v ramci pochopeni latky

trpélivé zachazeni a motivaci napf. pochvalou. VétSina rodicth vSak sama trpélivost
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k vysvétlovani nema a svému ditéti naopak vyc¢ita neschopnost, coz v ditéti jediné
prohlubuje znechuceni ke skole a pocit vlastniho selhéni.

Proto je vyznamna nabizend pomoc doucovani studenty PdF MU, coz se ukazuje i
v kladném vztahu romskych déti k doucovani, ty vesmés tuto pomoc vitaji. Studenti jim
jsou schopni latku srozumitelné a v Klidu vysvétlit a motivovat je do dalsi ¢innosti.
Kromé toho se mohou déti studentim svéfit se svymi problémy, které nemaji odvahu
fesit s rodici, protoze se pro né¢ student po Case stdva kamarddem, piipadné i blizkym
daveérnikem.

Pro rodice, jak dokladaji reflexe, je tato pomoc také vyznamna, protoze jim studenti
danou latku nejen objasni, ale rodi¢e se maji moznost od studentli naudit i riznym
didaktickym metodam a postupiim, s jejichz pomoci pak mohou svym détem probiranou
latku vysvétlit.

Vyznacné jsou i1 postiehy studentli ohledné specifickych vyukovych problémt, na néz
v ramci svého pedagogického plisobeni narazili. Ty mohou slouzit i jako doporuceni pro
ucitele. Jednim z nich byly dle studenta nepraktické slovni tlohy, v nichz zadani uloh
nevychazelo z praktickych zkuSenosti zaka, a tim se stavaly tyto slovni Glohy pro déti
nesrozumitelnymi.

Dalsi ptfipominkou je netaktni oznacCeni diagnézy zdka ucitelem v ptipadé néjaké
specialni poruchy uceni. Dité si toto ozna¢eni muize brat piili§ osobn¢ a v navaznosti na
n¢j pak odmitat dal$i praci, protoze tim ztrati motivaci. Podobny je i postfeh tykajici se
neopatrného davani negativniho piikladu osoby blizké détem, tedy napt. rodinného
piislusnika — opét muze dojit k potiebé jeho napodoby v negativnim slova smyslu.
Dulezity je 1 jev typicky pro romské déti, a sice neschopnost ucit se z knih. V tomto
ptipad¢ je pak v z4jmu ucitele, aby si déti odnesly co nejvice z vyu€ovacich hodin.
Zavérem lze konstatovat, ze ve vEtSiné ptipadt maji romsti rodi¢e o doucovani zajem,
tuto nabidku vitaji a jsou si védomi potieby vzdélani pro snazsi uplatnéni se na trhu
prace. Nesetkdvame se ale s potfebou prubézného vzdélavani ¢i potieby néjaké jeho

hierarchizace.
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4.5. Analyza rozhovori ohniskovych skupin studenti z projektu

,,Domaci ucitel*

4.5.1. Analyza otevireného kodovani

Hlavni vyzkumnou metodou dané¢ho vyzkumu, je analyza vypovédi vSech ohniskovych
skupin studenti, ktefi dochazeli doucovat romské déti ptimo do rodin od roku 2008 —
2010. Jedna se 0 8 skupin s celkovym poctem 61 studenti. Nékteré rozhovory z let
2008-2009 jiz byly pouzity v ramci oteviené¢ho kodovani jako soucast vyzkumného
zkoumani evaluace ptredmétu doucovani v publikaci Analyza vzdé€lavacich potieb
romskych zaku (Gulova a kol. 2010), néco malo ze zminénych rozhovora ¢erpala i Mgr.
Ema Stépafova Ph.D. v souvislosti se svou disertaéni praci (2009). Coz miZe opét
ptispét k validité mnou predkladaného vyzkumného Setfeni.

Na rozdil od metody otevieného koédovani v analyze reflexnich denikii, se budu
vypovéd’'mi zabyvat hloubé&ji a vyuziji Ktomu, krom¢ jiz zminéného oteviené¢ho
koédovani i nasledné axialni a selektivni kodovani.

V mnoha ptipadech se kategorie a jejich vlastnosti z analyzy reflexnich deniki prolinaji
s vypovédmi studentd ohniskovych skupin, ty piipadné jest€¢ doplnim o dalsi
informace, ale nasledn¢ se budu vice vénovat zbylym kategoriim, které se v daném
Setfeni objevily jako nové. I kdyz jsem ptivodné zamyslela obé metody propojit,
nakonec jsem se rozhodla pro oddéleny nahled nejen z hlediska srovnani a mnozstvi
materialu, souvisejiciho s analyzou ohniskovych skupin, ale i sohledem na zvyseni
validity, ktera je diky vyuziti rozmanitych vyzkumnych metod patrné;si.

Popis pribéhu setkdvani za ucelem sbéru materidlu u ohniskovych skupin studenti MU
probihal nasledovné:

Pro studenty byly nachystany tematické okruhy, tykajici se jejich pisobeni v romské
roding, k nimz se méli vzajemné vyjadfovat. Casto studenti narazeli i na dalsi zajimava
témata, ktera se bezprostiedné dotykala jejich pfitomnosti v romské roding.

Diskuse byla nedirektivné vedena moderatorem, ktery v ptipad¢ nutnosti usmérnoval
jeji prabeh. Studenti se vyjadiovali k oblastem zajmu vyzkumu a také si sami mezi
sebou sdélovali svoje zkuSenosti, problémy a poznatky, s nimiz se v souvislosti se svym
pusobenim v romské roding setkali. Jejich vypovédi byly nahrdvany prostfednictvim

audiovizualni techniky a podrobné piepisovany a nasledné kodovany dle poradi jejich
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odpovédi a za pomoci kodu jejich jmen, aby byla ve vyzkumném Setfeni dodrzena jejich
anonymita.

Z téchto materidli jsem poté vychazela ve svém vlastnim vyzkumném Setfeni a dle
paradigmatu zakotvené teorie je zpracovavala vramci otevien¢ho, axialniho a

selektivniho kodovani.

Tab.SloZeni informantit:

Ohniskova skupina Realizace rozhovori Pocet informanti
1.ohniskova skupina Podzim 2008 6 studentek

2. ohniskova skupina Jaro 2009 6 studentek + 1student
3.ohniskova skupina Jaro 2009 2 studentky
4.ohniskova skupina Podzim 2009 9 studentek

5. ohniskova skupina Podzim 2009 6 studentek

6. ohniskova skupina Jaro 2010 7 studentek

7. ohniskova skupina Podzim 2010 10 studentek+2studenti
8. ohniskova skupina Podzim 2010 11 studentek+1student

Z podrobné analyzy oteviené¢ho kodovani mi vyvstaly nasledujici kategorie, které jsou
v textu déale podrobné rozpracovany a okomentovany Zz pohledu jejich vlastnosti a
dimenzionalniho rozsahu. Kazd4 kategorie v sobé zahrnuje dalsi podkategorie, které

jsou syceny vlastnimi vlastnostmi a dimenzionalnim rozsahem.

Kategorie

Studentova motivace a predchozi zkusenost
Podminky doucovani

Vztah romské rodiny ke vzdélani

Prostfedi romské rodiny

Pribéh doucovani

Charakteristika déti

N o~ D

Zhodnoceni projektu studentem
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1. Kategorie: ,,Studentova motivace a prredchozi zkuSenost*

Vlastnost Dimenzionalni rozsah
motivace studenta vysoka

zkuSenost s Romy pozitivni

studentovo okoli obezietné

informace o ditéti nedostatecné

Subkategorie: Motivace studenti k doucovani romskych déti

Zakladnimi pojmy subkategorie jsou: potieba praxe (dimenze — vysoka), zdroj
zkuSenosti (dimenze — cenny), pomoc (dimenze — chténd), pozndni romského
etnika(dimenze - zadouci), kredity (dimenze — ¢asto), potvrzeni schopnosti (dimenze-

casto).

Motivaci studentti v ohniskovych skupinach bylo nejenom poznani daného etnika a
humanitni diivody - pomoci, jak uvadéli mnozi ve svych reflexnich denicich, ale i
potieba ziskani vlastnich zkuSenosti prostfednictvim praxe, kdy se nékteii jiz se
socialné¢ znevyhodnénymi détmi setkali, jini chtéji byt na takové setkani jiz alespon
CasteCné piipraveni a zbytek si pak chce doplnit praxi jako takovou. Svou roli

samoziejmé hréla i zvédavost a bliz$i poznani romského etnika.

wlak asi Slo o to, Ze nikdo z ndas nedoucoval, nebo nema praxi s détma, které maji
néjaké socidalni znevyhodnéni, s romskyma détma. TakZe to mé spis zaujalo, ne to
doucovani, ale ta prace s téma détma, se kteryma se normalné nesetkam. To byla ta
moznost. “(AKT))

Protoze jsem chtéla néjakou praxi uz hned ze zacatku, mné uz nebavilo se jenom ucit,
ale chtéla jsem uz trosku prosté to zazit na viastni kizi a chtéla jsem jim tak jako
pomoct. Protoze si myslim, Ze takové, jak je to rozhlasené, Ze prosté, takové ty
predsudky, Ze Romové jsou shnili nebo Ze se nechtéji ucit, tak ze to neni pravda a vim,
Ze to neni pravda, protoze oni se snazi, jenom nemaji prosté nejvhodnéjsi podminky a
prebuji trosku vic casu na to ucent. “(LEN4/10)

, Tak ja jsem si to vybral kviili tomu, Ze to byl zajimavy zdroj zkuSenosti, jak jako,
vzhledem kteém oborim, co studuju, a taky ktomu, Ze pozndm to romské
etnikum. “(VAD5/10)
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Ve vypovédich studentil se setkdvame nove i s vétsi potiebou motivace prostfednictvim
kreditniho ohodnoceni, které s sebou pfinesl pravé predmét douovani déti ze socialné
znevyhodnéného prostiedi jako takovy.

,Ja kvali kreditim a viastné se mi to libilo, protoze se da nékomu pomoct, daji se
ziskat nové zkuSenosti a zdaroven to neni ndrocné, co se tyka casu, ktery je tomu treba
vénovat mimo toho samotného doucovani. “(NEL2)

Studenti chtéli prostfednictvim doucovani zjistit, zda jsou schopni svou profesi ucitele
kvalitné vykondvat. Pro né¢které to bylo v podstaté¢ i jakési potvrzeni vlastnich
schopnosti v kontextu vlastniho sebehodnoceni. Studenti maji obavu z toho, jak na né
budou déti reagovat, zda v jejich podani latku pochopi, jak si vitbec poradi s kazni déti
apod.

,Ja jsem se nejprve ucastnila jakoby na dohodu a tedka jsem potrebovala jesté
kredity, ... ja jsem hlavné potrebovala néjakou praxi, protoze my jsme méli oborovou
praxi, ve tretdaku, a docela mé to zklamalo, takze jsem si chtéla zkusit opravdu jakoby tu
praci s détmi, chtéla jsem zjistit, jak na tom jsem, jestli jsem vitbec schopna tieba dité
néjak zaujmout. “(IRKT5/10).

,,Ja jsem si to nasla na ISu a zapsala jsem si to proto, Ze jednou chci byt ucitelka a
strasné dlouho, jesté jsem se prosté nedokopala k tomu, nékoho doucovat, protoie
jsem si na to mdlo vévila, tak jsem si rekla, Ze kdyz si to neodregistruju behem prvnich
dvou tydnu semestru, tak to prosté budu muset otocit, a budu muset prosté
zacit. “(RAMK4/10)

Subkategorie: Piedchozi zkuSenosti studenti s Romy

Stézejnimi pojmy subkategorie jsou: osobni zkuSenost (dimenze — vesmés pozitivni),

problémy s Romy (dimenze — ziidka).

Vlastnost — zkuSenost s Romy se objevila ve vypovédich studentd zcela nové a vesmes
se téméf vSichni studenti, az na nékolik vypovédi, poukazujicich na delikty v podobé
drobnych kradezi, ptekvapivé shoduji na tom, ze jejich predchozi zkusenost s Romy je
vesmés pozitivni. Kdyz se pozorné zacteme do jejich vypovédi zjistujeme, Ze se
vétsinou jedna o mensi seskupeni romskych rodin, tedy ne klasicka romské ghetta. Zde
tedy vyvstava zasadni otazka — Jsou Romové, Zijici v mensich skupinkach, schopni
lepSimu piizplisobeni se zivotu v majoritni spolecnosti nez ti, ktefi se sdruzuji v pocetné
skupin¢ a vytvareji tak neslavné¢ zndma romska ghetta? Je mozné, aby se konfliktim
typu Severni Cechy, Chanov atd. dalo ptedchazet pravé plognym rozmisténim romskych

rodin, pfed jejich kumulaci do jednoho mista? Myslim si, ze vypovédi studentll v ramci
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této kategorie jsou pomérné dost zajimavé, proto jsem je nijak nezkracovala a dala

k nahlédnuti v co nejvétsim poctu.

., Tak ja mam S Romy jenom dobré zkuSenosti, teda musim rict, protoze u nas ve méste
Zije par rodin a ty jsou teda velice slusné, dokonce jedna rodina ma masnu, takze jsou
velice vyhlaseni u nas ve méste, chodi se jenom k nim, takze viastné neméla jsem s Romy
nikdy problém, takze vlastné i proto jsem se prihlasila do, abych si to teda vice poznala.
Trosku. “(LEH2/10)

,,No u nds ve mesté taky je takova mensina, ale nikdy jsem se jako s nimi do blizsiho
kontaktu nedostala, a Ze by byly néjaké problémy ve mésté s nimi, tak to jsem neslySela
nic.“(ALK2/10)

., To ja ve svém rodném mésté, kde bydlim, tak tam mame v podstaté sidliste, které je tak
néjak relativné z velké casti i romské, je to tam néjak jako promichané a nékteré ty
bloky jsou fakt spis romské nez jako bilé populace. Konkrétné my jsme méli teda na
patrie sousedy a rekla bych, Ze byli slusni, zdravili, snazili se, chodili do prace, ale byli
hlucni. Casto méli navstévy do vecera s malymi détmi, takze prosté si okoli stézovalo
hlavné na ten hluk, no. Ale jinak s nimi nebyly problémy. “(NELC2/10)

,Ja jsem z vétsitho mésta, takze my tam mame romské ghetto a moje okoli se pravé
K Romiim nestavi moc pozitivné. Jako ze by je mélo v oblibé. “(VAD2/10)

,,Ne. Ja bohuzel teda mam negativni zkuSenost, ..kazdé prazdniny délam v obchodeé a
tam témer obden mam pravé s Romy problémy, at' uz jsou to kradeni nanukii a takovéhle
véci, takZze ja mam vesmés Spatnou zkuSenost, no, zatim, bohuzel. Az teda na to
doucovani. Tam v pohode, jinak Spatnou, no. “(KUL2/10)

,,Ja jsem se setkala s Romy, ktefi byli fajn, chodila jsem nebo u nds ve skole bylo par
Romui a byli uplné v pohodé, na druhou stranu mdm i negativni zkuSenosti, kdy brdachu
dvakrat prepadla particka Romiu, a jeden se nam vloupal do bardku, takze jakoze takové
smisené... “(NAHT2/10)

.,No, Ceské Budejovice nejsou snad tak malé, takze Romii je tam pomerne dost, méla
jsem to Stésti, ze jsme méli krdasnou stredni Skolu v romské ctvrti V podstaté, takze
jsem...treba mi jednou byla ukradena aktovka z jidelny a tak. A jinak prosté oni se tak
jako potuluji .. “(RAMK2/10)

., Tak my tim, Ze jsme z Mikulova, to je takové malé mésto, takze jako veétsina lidi se tam
takhle hodné zna, takzZe jako Romu je tam dost, ale nemame jakoby vyloZené néjaké
problémové, treba jak je tady Cejl, Ze by se tady clovek bal jit, tak jako v Mikulove, to
prosté ne, jakoze dost lidi se tam takhle zna, takZe méli jsme i spoluzaky Romy a
vychdzeli jsme s nimi vesmés jako v pohodé... “(DALP2/10)

., Tak my v HruSovanech mame taky tak skupinu, tak dvé rodiny asi Romii, mné nijak
jako nevadi, mame s nimi celkem jako dobré vztahy, myslim jako v HruSovanech, Ze
nijak nejsou problémovi.. “(NELS2/10)

My V Bucovicich mame hodné Romii, hodné rodin i mi prijde, Ze tam se pristehuji
vzdycky néjaci, do té rodiny cizi tFeba, Ze je to néjaka vzddalena rodina, takze je jich tam
docela dost. No urcité se tam najdou problémové rodiny a to okoli to vi, které tieba to
jsou a kde se treba schazeji, tak treba vecer jako se neschazime extra tam, kde se
schazeji. Ale jinak jako néjaké velké problémy, Ze by to bylo néco jak Cejl nebo to, to
neni. “(DNA2/10)

,, Tak ja v Solnici bydlim teprve asi tFi roky, takze ja tam to okoli jesté poradné neznam,
ale je to takové malomésto a vim, Ze tam jsou asi dvé romské rodiny a ja osobné jako
S nimi nemdm Zddné problém, ale jako taky se s nimi nijak moc nestykam, ale na Skolu,
Jjak na zakladni, tak na stredni, jsem dojizdéla do Nachodu, to je asi tiicet kilometrii od
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Solnice a i na zakladni skole, i na stiedni jsem méla jakoby romského kluka ve trideé a
S nim jsem v pohodé vychazela. Nebyly s nim néjaké problémy, jako...jako ucitelé s nim
urcité néejaky probléem meli, ale ja osobné jsem s nim problem neméla. “(RAB2/10)

v Sumperku, co vim, tam teda tam se Romové pohybuji, ale jako osobné s nimi
nemdm néjaké $patné zkuSenosti, na tom Sumpersku teda, tady v Brné se mé pokusila
jedna pani okrdst a pak vlastné asi po mésici jsem na tom misté byla znovu a lovila
V tasce moji kamaradce, takze, takze jako to je akordt moje zkusSenost, no, tady v Brné.
Ale jinak jako zatim néjaky otevieny konflikt jsem s nimi neméla. “(IRKT2/10)

Subkategorie: Reakce studentova okoli na doucovani

Hlavnim pojmem subkategorie je: reakce pfatel (dimenze — obezietnd), reakce rodiny

(dimenze — kladna).

Vlastnost s nazvem okoli zahrnuje kromé studentovych vlastnich obav vétSinou i fakt,
ze se museli potykat i s obavnymi reakcemi svého okoli a svych blizkych.

V nékterych ptipadech reaguje okoli strachem ze zvySené kriminality, spojované
s romskym etnikem. Coz je zplsobeno piedevSim nizkou zaméstnanosti a tudiz i
nedostateCnym finanénim pfijmem romskych rodin, které ziji ¢asto jen ze socialnich
davek, toto jde pak ruku v ruce s rozmahajicimi se socialn¢ patologickymi jevy, jako
jsou mimo jiné jiz zminovana kriminalita, toxikoménie, gamblerstvi atd.

Zajimavé ale je, ze rodi¢e studentii vesmés své dité v jeho rozhodnuti podporuji na
rozdil od S$irSiho rodinného kruhu ¢i pratel. Po prvnim studentové konfrontace s timto

prostfedim vsak i okoli méni sviij postoj k situaci.

,,No, tak pritel z toho nebyl moc nadSeny, nechtél mé tam jako ze zacatku moc pustit,
ale ja jsem teda tak vzdorovala, Ze nakonec teda povolil a zatim je to dobry,
no. “(RAB5/10)

,,INo a okoli, taky si mysleli, Ze jsem se asi trochu zbldznila, jit do romské rodiny. Taky
mi Fikali, Ze mé to, abych si jako ddvala pozor a kdyz jsem Fikala, Ze jsou strasné hodni
a mili, tak uz potom jako byli radi, Ze tam chodim. No prosté byli zvédavi na zazitky,
které jsem méla. “ (RAD2/10)

A okoli...No babicka akordt, ta, ta méla strach, ale jinak rodice, tém to bylo
jedno. “(RAMDA4/10)

,,..N0 & rodi¢e mé v tom podporovali, rikali, Ze uvidime, jaké to bude, a kdyztak, kdyz to
bude Spatné, tak to prinejhorsim néjak zrusime nebo to. Ale jinak takhle, kdyz jsem jim
vykladala, tak rikali, Ze je dobre, Ze jsem si ten predmét dala. “(RAMB3/10)

wDoma mé nasi podporovali teda, protoze my teda nemdame jako s Romy néjaké spatné
zkuSenosti, ale jako ta Sirsi rodina Fikala, Ze jsem se teda zblaznila, Ze co jako, co kdyz
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mé tam okradou a napadnou a podobné veci, ale kdyz jsem jim rikala, Ze s tou rodinou
mam jenom dobré zkuSenosti prosté, tak pak uz jako nikdo nic nerikal, no. “(LEH3/10)

Subkategorie: Informace o ditéti

Vyznamnym pojmem dané subkategorie jsou: edukaéni udaje (dimenze — Zadné)

Obavy studentd z neznamého prostiedi podpofil i fakt, ze o svém sveéfeném ditéti
neméli dostatek informaci . Museli si vystacit tedy predev§im se specifikaci veéku
ditéte, jména a lokality. V nékolika ptipadech byly do projektu zatazeny i rodiny jiné¢ho
nez romského etnika, o ¢emz studenti také veskrze nebyli informovani. Studenti byli tak
tfikajic ,,vhozeni do vody* a bylo jen na nich, jak se s touto situaci sami vyporadaji. Na
otazku — zda o ditéti, které méli doucovat védéli néco vice , zni jejich odpoved’ skoro

ve vSech piipadech stejné — tedy ne.

,,NO, ne. Ja jsem védéla akordt teda, jak se jmenuje no a pitvodné jsem védéla tiidu a
puvodné jsem védéla, Ze bydli na Bratislavské. “(RAB7/10)

., Takze ja jsem taky védéla, no, jméno, vék a lokalitu... “(DNA4/10)

,,Nevédéla. “(NELS8/10)

., No tak ja jsem toho chlapce, kterého jsem chtéla doucovat, taky jsem vlastné znala
jeho jméno, znala jsem jeho vék, do které chodi tifidy. “(IRKT14/10)

,,NoO jenom, Ze chodi do osmé ti'idy a Ze je to hol¢icka. “(RAD4/10)

»Ne. Jenom, Ze bude ve tieti tiidé ta hol¢icka, ale jinak nic takhle. (RAMB5/10)

2. Kategorie:,,Podminky doucovani*
Vlastnost Dimenziondlni rozsah
obavy velké

podminky doucovani rusivé

komunikace s rodiéi pratelska

otec bez zajmu

Subkategorie: Prvotni obavy

Stézejni pojmy subkategorie jsou: strach z prijeti (dimenze —velky), obhlidka (dimenze

— Zadoucti), obava z obydli (dimenze — vysoka).
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Stejné jako ve svych reflexnich denicich, tak i v rozhovorech popisuji studenti své
obavy zneznamého prostiedi a piedstavy spojené s predsudky, snimiz jsou ve
spoleCnosti denn¢ konfrontovani a po poznani rodiny doucovaného ditéte prevazné
pfijemné piekvapeni.

., No, ja jsem neméla strach primo z doucovani, méla jsem strach z toho, co mé ceka,
jaka ta rodina bude. No ale bylo to super teda. Prisla jsem tam, maminka i ten
chlapecek, kterého doucuju, jsou strasné pratelsti, prijemni, da se s nimi mluvit, takZe
jo, takze jsem byla spokojena. “(EDAS5/10)

,,Ja jsem se docela bdla, jak té cesty, tak toho, jak mé priijme ta rodina, ale ta maminka
byla...jako na tom prvnim setkani byla velice mila, nabidla mi hnedka obcCerstveni,
starala se tam o mé tu chvili, nez jsme jako zacaly doucovat a hnedka jsem zacala
doucovat tu prvni schuzku. ,,(RABS8/10)

Neéktefi studenti nechtéli ponechat nic ndhodé¢ a terén si radéji obhlédli jiz doptedu,
podporou jim byla blizka osoba, coz jim mohlo pomoci pravé v piekonani prvotni

nejistoty a strachu z neznamého.

., Tak ja jsem si to sla obhlédnout den piedem, abych jako to nasla, kde to vsechno je,
protoze ja strasné bloudim, a kdyz jsem teda prisla pred ten dum, tak jsem Sla vilastne
jesté s pritelem a nékdo tam zrovna strasmné hulakal, tak mi ¥Fikal, Ze mé tam nikdy
nepusti, ale dalsi den jsem tam prisla to domluvit, tak jsem sla dovnitr, teda miij kloucek
nebyl doma, takze zapomnél, Ze mam prijit, tak jsem tam sedéla, s maminkou jsme pily
kafe a viastné mi o ném povidala, jaky je a co na ného jako pusobi a tak, takze to mozna
i bylo lepsi, zZe nebyl doma. “(AVI16/10)

Studenti méli kromé jiného i obavu z toho, zda bude prostiedi, do n¢hoz se chystaji
Cisté, nebo je uvitd toliko ve zpravach predkladany pohled na zdevastovany dim se

skupinkou posedavajicich Romu pted jeho prahem. I kdyz se nékde pti prvnim pohledu

cey

obava naplnila, se vstupem ptes prah bytu se opét rozplynula, protoze i kdyz ziji rodiny
ve vylou¢enych lokalitach, kde okoli a domy nejsou zrovna v nejlepsim stavu, Romové
o své byty opravdu dbaji, jak se dozvime v dalsich kategoriich, mapujicich materidlni

podminky.

,,NO, ja jsem se bdla, jak to u nich bude vypadat a jak oni budou na mé a tak, ale
nakonec jsem prisla pred takovy uplne velky diim a patvil cely jim a bylo to tam upiné
takové zarizené a uplné takové, jakoze jsou bohati a tak, tak to u nich bylo
V pohode. “(BAG11/10)

,,No, piisla jsem pied ditm, to jsem se zdésila, protoze jako vysypané sklo ve dverich a
podobné. Tam popelnice preplnéné, vSechno tam jako se sypalo, takze jsem, takze mné
maminka jako prisla otevrit, prisla pro mé a no...Bydli v takovym pavlacaku jako kdyby.
Prekvapilo me, kolik lidi v tom byté bydli. Prisla jsem tam, jakoZe maji byt dva plus
jedna a bylo tam ctrnact lidi, tusim, jo. Maminka, tatinek, maji tri dospélé deti, dve malé
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deti, jedno z nich doucuju a dcery maji kazda dveé deéti. A jeste jedna dcera je tam
S manzelem, druha to. ,,(LEH4/10)

Subkategorie: Podminky p¥i doucovani

K zédsadnim pojmim dané subkategorie patii: ndvstévy (dimenze — casté), fenomén
zapnutych medii (dimenze — bézny), sourozenci (dimenze - rusivi), doucovani
v kuchyni (dimenze - Casté), respekt (dimenze - individualni), zména postoje (dimenze-

postupna), neptitomnost rodic¢a (dimenze - vitana).

O podminkach doucovani se pomérné podrobné zminovali studenti jiz ve svych
reflexnich denicich. Romska rodina je jeden zivouci organismus, zalozeny na tésné
symbidze vSech svych ¢lent, ktefi se spolu neustale déli o vSechny své radosti i strasti,

navstévuji se , vzajemné spolu komunikuji, a proto v prostoru, v némz ziji panuje témet

neutuchajici ruch.

,, Tam spis to byl jeden velky baradk, kde bydlelo néekolik rodin, jako jedna velka rodina.
Takze stavalo se, Ze tam pFiSel nékdo, jako Ze néco potieboval, nebo tak. Nebo ta mala
sesti‘enice, ta tam obcas pobihala. “(INA14)

., Tak nam prisel jednou, kdyz tam piiSel tatinek z prdace s dédecCkem, tak pak na né
klepal i néjaky znamy z bardku nebo nékdo p¥isel a néco chtél, tak za chvilku odesel. A
tim, Ze vlastné vchazeli pres tu mistnost, kde my jsme se ucili, tak to docela
rusilo. “(CIM15)

., No tak, doucujeme v kuchyni u normdlniho jidelniho stolu, v pokojicku nemaji teda
Zadny prostor, tam maji jenom postel a skrin, takze néjaké misto na uceni tam
neexistuje, no a klid taky nic moc, protoze kolem nds litaji jejich, vlastné mladsi
dcerka, a taky hosti a v§ichni moZni.“(LEN12/10)

Z vypovédi studentl zjistujeme, ze doucovani probihd ptevazné v kuchyni, pfipadné
Vv obyvacim pokoji, jen v minimu piipadi ma dit¢ k dispozici svij vlastni pokoj.
Studenti se pti doucovani s doucovanym ditétem ¢asto potykaji s nedostatkem klidu na
praci. Jak kuchyné, tak obyvaci pokoj jsou ze své podstaty spolecenské mistnosti, takze
témeét neustala pritomnost nékoho z rodiny je zde témét samoziejma, kromé toho se zde
nachazi i ona tolik studenty zatracovana televize, ktera byva v romskych rodinach skoro
nepfetrzit¢ zapnutd, takze i toto je jeden z nejcastéji zminovanych rusivych elementt,

podilejicich se na pribéhu doucovani.
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Nékteti z rodi¢t si vitbec neuvédomovali, ze déti mize rozptylovat i jejich samotna

pfitomnost.

,Jediny, co mé trochu rozptylovalo, Ze vilastné byly oteviené dvere z kuchyné do
obyvaku, a Ze tam vlastné byla velka plazmova televize, kterd byla pordd zapnutd.
...jeho tatinek tam sedél a dival se na tu televizi. “(TEP2)

,, Tak jsme byli teda v kuchyni, ..viastné tam chodila ta jejich maminka, takze uklizela
prave, kdyz tam nékdo néco nadrobil, tak hned to utirala, no a nejlepsi potom bylo, ze
oni dosli na to, ze ten MOT by potieboval klid na uceni, Ze jsme byli u ného v pokoji, ale
tam nebyl zZadny psaci stil, tam byl pocitac proste na stole a tak jsme se ucili u toho
stolu a pordd ten pocita¢ byl zaply. Myslim, cely den na internetu byli, ta jejich
maminka tam byla prihlasend na ICQ, Skype tam méla pusteny, takze furt chodila
K tomu pocitaci, takZe vidycky tam nékdo u toho doucoviani byl a nebo ti
mali... “(ALB2)

,,..tak my jsme u ¢¢ jidelny u stolu, a tam nds teda vééné rusili sestry, a bydli s nima i
dedecek. A pri jednom tom doucovani prosté prisel, my jsme se tam doucovali, sedl si
na gaud, pustil si tam tu televizi, tak ja jsem se tak na ného podivala, jestli si déla
srandu. Tak on to teda ztlumil, ale vitbec ho to netankovalo, Ze bysme se mély soustredit
na uceni, prosté tam sedél a koukal na tu televizi. Tak to mi prislo takové hodné
zvlastni. “(CIM9)

Casto studenti zmifiuji i velice rusivou pfitomnost ostatnich malych déti, které jsou
hlu¢né a neustale pobihaji bytem. V nékterych piipadech je vhodnym feSenim otazky
klidu pfi praci, stanoveni vhodné doby, kdy jsou rodi¢e ¢i ostatni déti jeSté mimo

domov.

w7

,, Doucuju teda v kuchyni, kde vétsinou maminka tieba vaii nebo se tam potuluji ti
ostatni sourozenci ...ta holcicka, kterou doucuju, ma uz dvé malé netere, takze ty tam
taky tak jako pobihaji, takze nema moc cas a...treba naposledy tam ten jeji bratr
poslouchal muziku, tak mu asi trikrdat musela jit zavrit dvere, aby se mohla soustiedit a
nedeld ji to moc dobre, Ze se nemiize soustredit, no. “(NELS9/10)

,,Ja jsem si vvdupala vilastni pokojicek, protoze ja jsem doucovala holcicku jeste Domcu
a ona méla mladsiho, ma porad mladSiho bratrance, ten uz ted’ taky chodi do skoly,
takze uz ho taky doucuju, ale tehdy nam strasné délal tam nepovddek a chodil. A
protoze byl nemladsi, tak oni na ného moc ne...ho neumraviiovali. Tak jsem rekla, Ze
Jjestli porad mé budou rusit, tak ze jim tam chodit nebudu, tak uz mi pak nechali viastni
pokoj. “(NAH2)

., My jsme se doucovaly a ony tam furt litaly, a braly nam tuZky a papiry. TakzZe ja jsem
hlidala jeste sestricky a davala jsem jim tam, at si néco kresli. TakzZe jsem pomalu
hlidala tri deti najednou. “(CIM7)

,, My se teda doucujeme v kuchyni a oni tam teda nemaji dvere do té kuchyné, ...tak je
tam docela hluk.. Kdyz tam je ta maminka jenom s tou mladsi sestrou jeji.. takZe ona je
takovy zivel.. porad lita a pokiikuje néco, obcas to dité privede za nami a vezme tieba
papir nebo tuZku a zacne mi tam s tim béhat po byté, Ze jo, zacne tam cmarat, ze obcas
musim hlidat i ji .. “(RAB10/10)
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I pfes spoustu ruSivych elementi se nasly rodiny, které piece jen jakysi klid pfi
doucovani respektovaly a ditéti s jeho douCovatelem vyhradili misto v byté, kde je

nikdo nerusil.

., No tak ja prosté ted’ doucuju taky Vv obyvaku, ten, kdyz doucujeme, tak je zavieny a je
to teda u konferencniho stolku, coz neni uplné asi nejlepsi, ale jinak mame klid. Rodina
je vedle v kuchyni nebo nékde jinde. “(NAHF8/10)

, TO my jsme tam taky vétSinou byli sami v té mistnosti. Nebo maminka tam varila.
Taky jsme byly v kuchyni. Ale zase na druhou stranu jsem nékdy byla rada, kdyz tatinek
se zvedl z gauce a Sel se na nas podivat, protoze ona se na chvilku zklidnila a trosku to

pomohlo. “(INA10)

., My jsme teda vétsinou sedely v kuchyni, a kdyz jsem prisia, tak rodina se odklidila do
jiné mistnosti, néjak to respektovali docela. “(AKT13)

Prostfednictvim studentd mizeme nahlizet do rtznych rodin a sledovat jejich postoj
k samotnému doucovani. Rodiny, které doucovani respektuji a piipadné si ho samy
zajistily, se snazi svym détem podminky pro doucovani néjakym zptisobem podpofit na
rozdil od rodin, které sice doucovani pfijaly, ale nejspi§ to nebyla piimo jejich
iniciativa, ale spiSe iniciativa romského asistenta ¢i Skoly. U téch je pak piedpoklad, Ze
doucovani budou sice trpét, ale podminky se pro né¢j nebudou pfili§ snazit zajistit.
Z nasledujicich postiehil ale mizeme byt svédky toho, ze nékteii rodi¢e postupné sami
dospéli k tomu, Ze jejich dite¢ potifebuje k doucovani klid a zacali tuto skutecnost

akceptovat, coz mizeme obecné povazovat za velky posun.

A moc klidu, no zpocatku jsme neméli, ...a ted’ka uZ se maminka snaZi fakt jako
S témi détmi odejit do druhé mistnosti, abychom tam méli klid, no. TEPP8/10)

, Tak ja doucuju v kuchyni a je teda super, zZe cela rodina to tak néjak cti, Ze tam
chodim, a zZe kdy?Z tam jsem a ucime se, tak chodi kolem nds po Spickdch a nejlip, kdyz
tam jako nechodi vitbec a kdyz tam nekdo prijde, tak maminka po nem zacne kricet, Ze
to nemiize, ze tam je pani ucitelka. “(AVI19/10)

V jinych rodinach se osvédcilo dochdzet na doucovani v dobu, kdy jsou rodice jesté
vpraci a mladsi sourozenci pfipadné v druZin€. TakZe méli studenti s détmi na

doucovani klid.

, U nas byl teda veétsinou klid, protoze tam ani rodice nebyli, takze uplné proste pokoj
svatej. “(NAJ13)

,, U nas nebyvali rodice. “(NELI1)

., -.ha doucovani mame klid, doucujeme se v obyviku, doucujeme se v takovou dobu,
kdy jsou rodice v praci a viastné ma tam akorat svého bratra, ktery se vétsinou zavie
V pokoji vedle. Nic nas nerusi. “(IRKT19/10)



116

Subkategorie: Komunikace a vztahy s rodi¢i

Hlavni pojmy subkategorie jsou piedevsim: vztah s rodinou (dimenze - pratelsky), otec
(dimenze — nekomunikativni), nedodrzovani termini (dimenze-Casté), rady studentl

(dimenze-vitané).

Stejné jako v reflexnich denicich i v rozhovorech studenti vyzdvihuji vstiicné ptijeti do
rodiny. Komunikace a veskeré domluvy se dé€ji prostfednictvim matky. Ta se stara o
chod domacnosti i 0 vSe co souvisi s détmi. Piipadné ji posléze zastupuje nejstarsi
dcera. Diky tomuto rozdéleni roli se tedy stavaly i ptipady, kdy otec pfi navstéve
studenta o doucovani nic nevéd¢l.

Otec se objevuje v rodiné sporadicky, bud’ je v danou dobu jesté v praci, pokud né&jakou
ma, ptfipadné¢ se muze jednat o sezonni brigddy nebo je rodina bez otce, coz se ve
vypovédich studentl také n¢kolikrat objevilo. Toto by diive nebylo u Romua myslitelné,
bohuzel s rozpadem tradi¢nich hodnot se tato situace objevuje stale castéji, stejné jako u
majoritni vétsiny.

,,Ja s tou prvni rodinou mam dobry vztahy, teda tatinka nezndam, ten, kdyz je
nahodou...ten byl asi dvakrat doma, co tam chodim a vidycky je jako zalezly v tom
druhém pokoyji, takze toho znam jenom zada a maminka je teda dobrd, hodné ukecana a
srandovni .. “(RAMS10/10)

., Tak ja se dodneska znam akorat s maminkou, nikdy jsem tam nevidél Zadného otce
ani néjakého chlapa nikdy.. “(KUL5/10)

,,No tatinek byl doma, ale byl nékde schovany, tak akorat s tou holcickou jsme se
domluvily, kdy se budeme vidat a bylo to.“(RAD5/10)

Komunikace sotcem se vétS§inou omezila jen na pozdrav a v n€kterych piipadech
studenti poukazovali na urCitou pieziravost, coz muize byt opét spojeno s typicky
muzskou roli u Romt, kdy Zenino postaveni je podfadné, tudiz muz nemé potiebu Zené

prokazovat uctu tteba i zminénym pozdravem.

A pak teda za mésic, pak jsem ho teda vidéla az jsme se loucili, tak to mé teda ani jako
nepozdravil. To mé jako zamrzelo, protoze my jsme $li k tomu domu a on prosté jako:
., Radku, dom!* ...jak ja kdybych tam nebyla. ... mohl Fict aspon ,,Dobry den.* ..déla,
jakoze mé nevidi. A...zasli do bardku....to jsme se akorat loucili..A nic...pak ani ten
Rada..Tak jako ,,ahoj “ kdyby 7ekl, jo nebo néco. A on nic. Jakoze ten tata byl takovej-
nevim. “(DAL21)
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Problém spojeny s komunikaci, na ktery studenti nardzeli pomérné Casto, byla jista
nezodpovédnost v dodrzovani domluvy schiizek, ¢asu atd. ze strany romskych rodin
minimalné zpocatku. Studenti tedy bud’ o zruseni nebyli informovani vitbec ¢i tésné
pfed konanim dou€ovani.

Pro Romy vzdé¢lani neni chapano jako hodnota a tedy jako néco nezbytné dulezitého, co
by potiebovali k zivotu, proto byl zpocatku v rodinach problém sdomluvou a

respektovanim termint.

,,Ja kdyz jsem tam prisla dvakrat naposledy, tak mé vidycky necekali.  (NEL16)

,,Jo a strasné mé prekvapilo, Ze treba...ja jsem se musela hodné pripominat, jo. Jakoze
je to dneska. “ (TAK21)

., Me prekvapilo, Ze mockrdt jakoby to chtéli zrusit nebo treba kdyz...jakoby Ze mné tak
prislo, Ze ztraci néjaky to nadseni do toho, Ze tieba ke konci se mi stavalo, ze mi psali,
Ze z rodinnych duvodit nemiiZou nebo tak. “(NAHI0)

,,No ale tak vétsinou oni mné napsali, jo. JakozZe to aspont mné zavolala nebo napsala,
ze to nebude.. “(TAK21)

, Po urcité dobé to zacali furt rusit. A Ze ,Ja jsem nemocnd*, a jsem se s nima
domluvila, zZe byl svatek 28. Fijna, rikam, Ze ziistavam v Brne, tak jestli mam prijit
doucovat. Oni ,,Jo, jo, urcité. Ze budou doma. A potom mi rdno volala, Ze ne, Ze jdou
vlastné za babickou do nemocnice, a Ze nemdm chodit. A Ze pak je nemocna, a Ze jedou
na dovolenou, a Ze zas néco maji, a Ze musi jit s maminkou néco vyrizovat. Takze jsem
toho zas tak hodné neoducila, protoze to neustdle rusila. “(CIM5)

., TFeba ja jsem ji méla mit ten den odpoledne a ona mi napsala ten den rdno. “(DNA9)

Do oblasti komunikace srodi¢i samoziejmé nepatii jen zkuSenosti Sdomluvou na

v

doucovani, ale i komunikace na diivérnéjsi tirovni.
Z vypovédi studentll je patrné, Ze s rodi¢i méli t€émét vSichni pomérné dobry vztah,
ktery se v nékterych piipadech stal az pratelskym.

, Myslim si, Ze jo, protoze jsem jim kolikrat dala, jakoZe néjaké rady, co se tyce viastné
i zarazeni toho jejich mladsiho do Skoly, protoze jsem védela, Ze prosté Skola k nemu
nepristupuje tak, jak by méla, prosté takze maji prosté pravo na jiné véci, a pak se podle
toho Fidila a zatim to jde dobre tim smérem, jak jsem predpokladala, no. “(LEN4/10)
,,Jo, to je pravidelné, Ze ja vidycky doucuju, tak potom teda jako, Ze uz jsme hotovi, tak
Jjako vzdycky vypliiuji papiry, tifeba k soudu, ohledné bylo svéieni do péce a ohledné
viastné ziskani ubytovani v azylovém domé a vyrizovani rodného listu pro malou a
takhle, a jako mné to treba nevadi, my si sedneme a ja to vidycky vyplnim, popovidame
si, takze tam jako fakt v pohodé. “(CIMH15/10)

Studentovu pomoc pii doucovani, piipadné potiebu vysvétleni né&jaké odborné latky

vyuzivali i néktefi rodice, kteti si dopliiovali své vlastni vzdélani.

,,..5 maminkou,ona se s ndma p¥ipravovala na maturitu, takze se mé viastné zeptala,
Jjestli bych ji s né¢im pomohla, takze jsem si chvilku nasla treba vidycky i na mamku,
abych ji s nééim poradila. Jednou jsem tam vlastné byla, Ze jsem vétsinou pomdhala
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mamce pak jesté, pred viastné jeji maturitou a i jsme si tak povidaly, jak se mame a
bylo to takové velmi prijemné. Dalo by se to nazvat v podstaté pratelskym
vztahem. “(TEPS)

Subkategorie: Divéra rodici

Zakladnim pojmem je diivéra (dimenze — Casta).

Rodice se studentim svétfovali se svymi nejen obecnymi, ale i rodinnymi problémy,
radili se s nimi ohledn¢ riznych zalezitosti, s nimiz se musi denné potykat. Studenti se
tak stavali do jisté miry ¢leny rodiny a pomocniky v oblastech, v nichZ si rodi¢e sami
nevédeli rady. Maminky studenty vesmés pifijimali za své a ¢asto jim jako potvrzeni

naklonnosti bylo z jejich strany nabidnuto i tykani.

,,NO. A zacala mé vérit. A oni potom problémy i co se tyce bytu, a ndajemného a zacala
se mi i svéiovat, Zze mi to vypravéla. To jsem necekala. Ja jsem védeéla, Ze Romové jsou
otevreni, ale opravdu koukali na mé skrz prsty a pak uz to bylo uplné jinaci. .. “(AKT10)
,, Tak my mame dobry vztah, sama mi nabidla tykdni, vzdycky mné vyklada treba, kde
byla, co nakoupila a ukazuje mi vSechno, a Ze byla u doktora a jaké ma
problémy..“(DNA7/10)

,,NO ta maminka je ke mné hodné prdtelska, jakoze chova se hezky, jako vidycky mi
nabidne, co si dam a tak, ale jako nestalo se mi nikdy, Ze by se zeptala na moje osobni
veci .. “(EDA8/10)

, TakK ja mam velice piijemné vztahy s rodici, hlavné teda s maminkou...Je strasné
pratelska..ja tam chodim spis ..jako ke znamym, .. jak na ndavstévu, hodné se maminka
ptala na meé, na moji rodinu, na to, co delaji rodice, na to, co studuju, kde bydlim a
hodné se sveruji i s jejich probléemy...Tedka jsme FeSili néjaké problémy s tim
bydlenim, Ze maji problémy s panem domacim, takze mdame jenom dobré zkuSenosti
spolu. “(LEHS5/10)

., Tak ja jsem se bavila i s tatinkem i s maminkou, vzdycky mné nabidnou néco na piti,
no jinak se vzdycky ptaji, jak se mam, co Skola, hodné se ptaji na mou rodinu, tak mné
taky obcas Feknou néjaké svoje problémy...“(RAMB6/10)

., Bavili jsme se akordt vlastné pri té prvni schiizce, jsme si tak pokecali, ona se teda
ptala, co studuju ja a rekla mi, kde pracuje, ....jinak si néjaké diivérnosti néjakym
zpiisobem nesdélujeme.. “(KUL5/10)

nZddné divérnosti, spis tak néjak, co je potieba a jak se mdm a jak mi jde
Skola... “(IRKT20/10)

Subkategorie: Otcové a jejich vztah k doucovani

Subkategorie zahrnuje tyto pojmy: nezajem otce (dimenze — ocividny), nevédomost o

aktivit¢ (dimenze-Casta).
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Tato vlastnost se Vv podstat¢ prolina s predeslou vlastnosti kategorie vénované
komunikaci s rodi¢i, kdy studenti poukazuji na uréity nezajem ze strany otci 0 tuto
aktivitu. Piipadn¢ otcové o doucovani svych déti viibec nevédi.

Bud’ se tedy tyto aktivity d€ji pouze pod zastitou matky, kterd otce déti viibec o téchto
aktivitich nema potiebu informovat, pfipadné doucovani otec néjakym zplsobem
zaregistroval, ale nezajima se o co vlastné jde.

Pak ovSem vyvstava otdzka, do jaké miry se romsti rodice obecné zajimaji o trdveni

volného ¢asu svych déti?

., hekdy se stavalo, Ze treba, ..tam Sara ve tri hodiny nebyla, kdyz jsme byly domluveny,
tak jsem klepala na dvere, oteviel a nevédél ani, kde Sara treba je poradné. Takze mné
prislo spis jako kdyby se o tom pordadné jako nebavili. “(NELI14)

,Ja jsem tam byla teda jen dvakrat, viastné, tak to vyslo a poprvé tatinek nebyl a
podruhé nékam odchazel, no. TakZe taky asi moc ne. Jen vikal: ,, Pojd, Honzo, pani
ucitelka jde!** A nékam odesel. “(NAJ16)

., Byl takovy jako vcelku nezdjem. Jednou teda maminka nebyla doma, tak mné prisel
otevrit on, a rikam: ,,Jo, Domcovi to dneska slo, moc ho chvalim!* , Jo, jo, jasné,
nashle!* Takovy jako nezdajem.(LAF4)

,On se na mé tak dival, ja si myslim, Ze ani nevédél, co tam délam. Ze moznd ani
nevédél o tom, Ze néco takovyho se deje u nich, no. “(IRK4)

A potom, kdyz uz jsem tam konecné Sla a dozvonila jsem se, tak mé otevrel tatinek a
vitbec nevédél, o co se jedna, jenom, zZe to ma byt néjaké doucovani. “SIM?2)

3 . Kategorie:,,Vztah romské rodiny ke vzdélavani‘

Vlastnost Dimenziondlni rozsah
zajem rodicu znaény

neznalost rodica vysoka

vzdélani rodici zakladni

nedostatek ¢asu casty

uloha uditele zavazna

Subkategorie: Zajem rodica o vzdélavani svych déti

Stézejnimi pojmy subkategorie jsou: zaméienost na prospéch (dimenze — velky),

celkovy zajem (dimenze — vysoky), navstéva Skoly (dimenze - v mezich), snaha pomoc
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(dimenze - vysoka), ucast na douCovani (dimenze — cCastd), zajem o budoucnost

(dimenze — patrny).

Romské rodiny zatazené v projektech doucovani se stavi ke vzdélavani vesmes kladné a
maji zajem o to, aby se jejich déti ptipadné dale vzdélavaly, coz studenti potvrzovali i
ve svych reflexnich denicich. Jak jsem ale zminovala vySe u otcil je situace ponckud
odlisnd. Vesmés se ale rodice-tedy zejména matky aktivné zajimaji o prospéch svého
ditéte prostiednictvim tfidnich schlizek, snazi se feSit stavajici problémy s ucitelem,

pomahaji ditéti v rdmci svych moZnosti s domaci piipravou atd.

,,..ona byla hlavné na to, aby si zlepSila znamky ve Skole, a na to doucovani, Ze treba ta
Nat méla krouzek, Ze se méla pripravovat na nejaké vystoupeni, tak rikam, Ze jo, nevadi,
Ze to o treba tu pul hodinu zkratime. A ona, Ze ne, Ze tam mam zustat, Ze nebude
vystupovat, Ze to zvladnou bez ni, a zZe si md zlepSit znamky ve Skole, a tak. Takze ji jde
spis o ty znamky.“(CIM?7)

,,Maminka zkontroluje, ptd se na zndmky, ..kdyz dostala prvni jednicku z matematiky,
byli z toho jako vsichni nadseni, ..Ze to jako je poprvé ..maminka, vzhledem k tomu, zZe
Mas je casto nemocna, takze maminka ji chodi pro ukoly, tFeba jednou za tyden nebo
tak, tak maji néjakou i tu vazbu s pani ucitelkou. Takze tohle, si myslim, Ze zas oni Se
snaZi jako ji pomoct co nejvic.“(LEH12/10)

» lakze maminka je velice takova snaZiva, drzi nad celou rodinou, si myslim, ze pevnou
ruku, byla jsem i svédkem, kdy viastné ta starsi néjak bude opakovat nebo prosté néco,
tak ji to tam vysvetlovala, myslim si, Ze i tak jako docela raciondlné se ji snazila
vysveétlit, pro¢ musi se snazit a chodit do té Skoly. Do Skoly maminka chodi Casto,
protoze Iv ma problémy s chovanim ...ale jinak si myslim, Ze se neuci s ni doma, Ze
akorat, kdyz ja tam prijdu, takze tak teoreticky prosté oni védi jako, ze by se méely ty déti
ucit, ale nic pro to jesté sami nedélaji. “(RAD13/10)

,,ta pani se hodné zajimala 0 t0, co ty déti delaji a byla z toho celkem nestastna, Ze... Ze
Jjim to tieba tak nejde.. “(AVI6)

Mezi romskymi rodi¢i byli i taci, ktefi se se svymi détmi sami pravidelné ucili.
Pomadhali jim s pfipravou do Skoly, domdcimi ukoly apod. Krom¢ matek se ve

vybranych rodinach doucovali s détmi i jejich otcové, ale to byla spise vyjimka.

,,A to opravdu ona se s nima uci kazdy den poctivé. JakozZe ja tam dojdu, ucim se s tou
Verou a slysim, jak ona se tam s nima uci pismenka a slabiky a... Takze se jim hodné
venuje, no. “(REV6)

,, UCT se s ni treba, udélaji s ni ukol do anglictiny a takhle, ale méli by vic, protoze ta
maminka se o ni zajimd, chodi se ptit na tu ucitelku, ale i teda na RAS za tou
ucitelkou..Myslim, Ze dvé hodiny tydné urcité nestaci a... tedka ji treba zakdzala
internet, nesmi na pocitac, nesmi jako, jo... musi se jenom ucit, protoze maminka vidi, Ze
propada. “(LIMS5)

., Zase otec, kterého mam ja, teda Anicka, tak on je takovy, ze prijde domii ve tri a kdyz
nemaji jesté doucujici nebo kdyz ji prave nemaji, tak on se s ni uci.“(NAJ17)
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,,..docela méli zajem o tu holcicku, protoze i ten tatinek mi rikal, Ze se s ni doucuje,
jako zZe deélaji ukoly spolu, Zze mi treba i radil, Ze potrebuje min casu vickrat
tydne. “(INAY)

Nekteti rodice projevovali zajem piimo se douCovani svych déti tcastnit. Coz je dalsi
krok prohloubeni povédomi o vzdélavani svého ditéte. Rodice tak mohli sledovat praci
studenta a naucit se moznym metodickym postupiim, jak danou latku se svymi détmi

pfipadné procvicovat apod.

,,...tak tito rodice, oni jesté maji vlastné tri trojcata a mné ta maminka rikala, jakoze oni
se snazi jako starat se o vSecky, ale slo videt, ze tomu Mot se az tak nevénuje, ze viastné
ona méla co délat, aby zvladla ty tri malé deéti. ..A ta maminka, kdyz mu vekla jako, aby
se ucil, tak... nebylo tam videt, jakoze... Ze by neco délal, no. Ale kdyz jsme teda
doucovali, tak ona vidycky byla pritomna jako tomu doucovani jako tam byla, ale jak
to potom bylo, kdyz jsem tam nebyla, to uz... “(NAH2)

, Tak u me, co jsem si povsimla jako béhem toho doucovani, tak byla taky pritomna
maminka, vlastné ..se ho ptala, co ma za ukol, jak bylo ve skole... bylo videt, ze i on ji
povidal, jak se mél ve skole, takze ten zajem... i se ho ptala jako jaké ma ukoly, aby si je
udelal, takze ten zdjem pomérné vidét byl. “(TEPG)

,, Maminka se navic jako ucivala s nami nebo chtéla u toho byt a tak, vesmés se divala,
I se jako zapojovala aktivné do toho doucovani,. “(TEPP8/10)

Pokud je pro rodice vzdélani ur¢itou hodnotou, pfedpoklada se, Ze je bude zajimat také
budoucnost jejich déti.

Naznaky se zde stejné jako v reflexnich denicich studentii projevuji. Rodice maji starost

0 to, aby jejich déti pokracovaly ve vzdélavani a zvysily tak svoje Sance na trhu prace.

AV tomhle je teda i ta maminka takova. Ona prosté rikala, ze kdy? budou mit jenom
zdkladni vzdélani, zakladku, tak co. Tak se tady budou nékde povalovat. “(IRK23)
,,Maminka strasné nadava, Ze vlastné si udélaly jenom zdkladku, a Ze je prosté
neprinutila, aby sly alespon na ucnak, ze hned si prosté poridily deti..“(RAD12/10)

., Oni maji dceru, ta je tedka v devaté tridé a ¥esila tu stiedni, kam piijde a tak, tak to
za mnou vzdycky maminka prisla s néjakymi lejstry, ja tomu nerozuméla a ona po mné
chtéla, abych to jako ji vysvetlila, kde co ma udélat a tak, takze to vypadalo, Ze se o ni
hodné zajima a chce ji nekam dokopat. “(RAMS21/10)

Motivace rodict ke vzdelavani svych déti vS§ak mize byt i zcela materidlniho razu, a
sice posledni dobou tolik diskutované, ptitvrzeni v oblasti vyplaceni socidlnich davek.
Coz se ukazalo na ruznych prikladech i zmé praxe jako pomérné u¢inny impuls,
k tomu, aby rodi¢e minimalné posilali pravidelné své déti do Skoly, jinak jim bude
vyplaceni davek pozastaveno. Ne vSichni rodice tedy projevovali o vzdélavani svych

déti upiimny zajem.
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,, Tam...tam ta maminka jako evidentné prosté md ten zdjem jenom predstiranej, kdyz je
S nami, tak se pta jako, jestli se teda KIN zlepsila a tak, ale myslim si, Ze s ni toho doma
fakt moc nedéla, ale prosté pani ucitelka ji rekne, jakoze, jestli s ni nebude néco délat,
tak ze se stopnou davky a prosté od ty doby se to zacalo zlepsovat. Prosté Ze ji jako
pohrozila, Ze bude min penéz a tak a... Jako maminka to vzala vazne, asi se zacly doma
ucit, protoze se to zlepsilo, no. “(ZUS6)

Subkategorie: Neznalost uciva

Subkategorie zaujima hlavni pojem: neznalost uciva (dimenze - vysoka).

V mnoha piipadech nardzeji rodice i pfes veskerou svou snahu, détem konkrétni latku
vysvétlit, na svou vlastni neznalost a absenci zakladnich znalosti. Jejich pomoc pak
pfinasi détem vice Skody nez uzitku. Jsou si toho ale védomi a pfedev§im maminky maji
zajem se V této oblasti dale vzdélavat. Proto se také maminky bud’ douCovani samy
ucastni nebo se alespon od studentti snazi ziskat potiebné dovednosti k tomu, aby

s ditétem danou latku mohly naptiklad i samy procvicovat.

., .... ONI Se snazi jako ji pomoct co nejvic, ale neni to v jejich silach, protoZe prosté
tomu nerozumi, no.“(LEH12/10)

,,..ta mamka kolikrat jim chce treba pomoct s tim ucenim, ale sama nevi, takze se mé
pta, jak to je, aby jim to tFeba potom mohla sama jako vysvétlovat nebo tak a jesté dalsi
néjak... “(LENS/10)

., -..a vZdycky se mé maminka ptd, jako co s nim md tieba procvicovat. “(AVI15/10)

» Vim, Ze psala, ta maminka, ¢tendrak tieba s Fra a jd, kdyz jsem si to Cetla, tak to teda
bylo katastrofalni, protoze ona je Slovenka jesté ke vsemu, takze proto maji i ty déti
problém s CeStinou, protoZe ona jim moc nepomiiZe nebo pomahaji ti starsi
sourozenci. “(NELS25/1
A vzdycky mi hlavné Fikala, Ze prosté s tou anglictinou. Ze ona neumi, takze proste
mu to ani nemiize rict, jestli prosté mluvi dobre nebo jestli to cte spravné a tak. “(SIM3)

Subkategorie: Vzdélani rodicu

StéZejnim pojmem pro subkategorii je dosazené vzdélani (dimenze — nizké).

Co se tyCe vzdélani, v prevazné vétSin€ pripadi se jednalo o rodiCe se zakladnim
vzdélanim nebo vyucené. U matek se setkdvame ale 1 se stfedoSkolskym vzdélanim a

individualni potfebou se vzdélavat i nadale, coz jsme méli moznost shledat i v kategorii,

kdy se matky vétSinou samy snazily od studentti néco piiucit.
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,,..maminka mi rikala, Ze ma jenom zdkladni Skolu, a Ze by chtéla proste, jak odejde
Z materské..néjak dal jakoby si dodélat stredni nebo néco, Ze by chtéla prosté mit
néjakou skolu vystudovanou a... “(DNA17/10)

,»No u ndas maminka ma zakladni vzdélani, tatinek, si myslim, Ze snad ani to zakladni
nemd nebo prosteé nejak... “(RAD11/10)

. No u toho Erika vitbec nevim, to viibec viastné nevim a u Ond si myslim, Ze maji
zakladku. “(RAMS22/10)

,, Tatinek je vyucéeny, maminka ma stiedoSkolské vzdéldani prace. © (ILE10/10)

., Maminka ma zakladni vzdélani, tatinek je vyuceny zednik. “(AVI15/10)

Subkategorie: Nedostatek ¢asu rodicu

Hlavni pojmy subkategorie jsou: starost o mladsi sourozence (dimenze - Ccasta),

nedostatek trpélivosti (dimenze — patrny), nedostatek ¢asu (dimenze — Casty)

Dalsi vlastnosti, ktera se ve vypovédich studentii objevuje, bylo zamysleni se nad
otazkou, pro¢ se rodice détem v této oblasti nevénuji vice. Témét ve vSech odpovédich
se studenti shoduji na tom, ze ze strany rodicti chybi dostatek ¢asu na to, aby se ditéti
mohli vénovat.

Dtvodem byva ptfedevsim vice sourozencii v roding, kdy matky s odrostlej$imi détmi
bud’ pracuji a po navratu z prace se soustiedi hlavné na udrzeni chodu domécnosti.
V castéjSich pripadech se jednd o matky na mateiské dovolené, které se soucasn¢ staraji
o dalsi mladsi sourozence. Veskera jejich pozornost se tedy zamétuje na nejmladsi dité
a na Skoldka jim pak jiZ nezbyva ani ¢as ani energie.

Romské rodiny jsou z demografického hlediska pocetnéjsi a primérné mivaji 3 a vice
déti. Dit€ ma v romské rodin€ svlij pevny status, jak jiz bylo zminéno v teoretické ¢asti
— znamena pro rodinu urcité ,,$tésti“. Proto ¢im vic déti rodina ma, tim jaksi napliuje

svou funkci a tuto ptedstavu.

vvvvv

CIN. A mé spis prislo, Ze prosté maminka, ta se prosté starala jen o toho CIN. ..ona ma
to maly décko a na tom ona ma vymluvu. ..protoze pani za mnou prisla, jestli by to
doucovdni nemohlo byt castéji, jo... Rikam, to nejde, protoze jsem tady jenom jednou
tydne, tak je to dobry. ..Protoze ona ma to maly décko, ktera by chtéla, abych tam
chodila nejradéji jako kazdy den. Jo, jako bych prisla ze Skoly, ja s nima ty ukoly
udelala a prosté tecka. No a...kdyz jsem se jich treba ptala jako...Ze by ty puntiky za né
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dostali za ty iikoly, Ze to nedostali. Rikim: ,,No a pro¢ to jako? Proc to nemds?* ,,No
my byli ve mésté s mamkou!* ,,No a do kolika jste byli ve mésté?*“ ,,No do osmi jsme
byli ve mesté! “A pak jako ukoly, jakoze nedélali nebo Ze treba ten malej, Ze jim treba
sebere sesity. Oni to prosté...a ona jim na to nic nerekne. ProtoZe ten malej tam je. Ten
malej, jo, furt. 4 ta maminka, jakoZe ja se staram o toho malyho. Pritom uz mu byly
Jjako tFi roky, coz jako si myslim, Ze by taky stihla s téma déckama ty vikoly. “( DAL9)

., Tak ja kdyz jsem chodila do té rodiny, tak...tak tito rodice, oni jeste maji viastné tri
trojcata a mné ta maminka rikala, jakozZe oni se snazi jako starat se o vSecky, ale slo
videt, Ze tomu Mot se aZ tak nevénuje, Ze vlastné ona méla co délat, aby zvlddla ty tii

malé deti. “(NAH2)

,,..ale ta maminka to.., Ze na ni nemd cas Ses S ni doucovat, kdyZ ma ty dvé mladsi
sestry. Proste, Ze na ni nemd cas. “(CIM19)

Kromé absence ¢asu, byva dalSim dilezitym faktorem i to, ze rodice mnohdy nejsou
schopni détem danou latku vysvétlit, coz jiz bylo zminéno. Casto mivaji sami zakladni

vvvvv

vysvétleni ditéti nad jejich sily. Spoustu véci jiz také sami zapomnéli a kromé toho
byvaji i prchlivéjsi. Takze pokud ditéti neni probirana latka pfili§ jasnd a ma problém ji
rychleji pochopit stava se, ze rodie sami nemaji dostatek trpélivosti s ditétem latku

podrobnéji vysvétlit.

., Mné se zda, Ze ta maminka méla hodné casu docela a ona pracovala, ale myslim, Ze se
jim hodné vénovala, tém détem. ..Jenomze ten kluk byl takovej hrozné rozjivenej, takze
prosté v ty skole asi taky jakoze moc nedaval pozor a to. A ona z ného byla takova
trochu na nervy. “(SIM3)

,..tak on se sni uci, ale mam ¥ikd, Ze to nikdy nedopadne dobre, protoZe se
pohadaji. “(NAJ17)

Subkategorie: Uloha uditele

Zakladni pojmy subkategorie jsou: ucitelova nevrazivost (dimenze-Castd), podil rodict
(dimenze - diskutabilni), vlastni podil ditéte (dimenze — ocividny), Sikana (dimenze —

individualni).

Romové jsou celkové citlivéjsi na vnimani sebe sama svym okolim. V souvislosti
s ur¢itym zbavenim se zodpovédnosti, je pro né Casto piijatelnjsi pfipominky okoli
shrnovat pod jeden jediny pojem, a sice diskriminace. Bohuzel v mnoha ptipadech jim
chybi urcitd sebereflexe, kdy by byli opravdu sami schopni uznat i podil svého chovani

na reakci nejenom piislusniki majoritni spole¢nosti.
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Dalsi subkategorie je tedy zaméfena na ulohu uditele, vztah ditéte s ucitelem, jeho
postoj k ditéti. Jedna se zde o subjektivni vypovédi, poskytnuté ditétem ¢i rodicem a
podobné jako v reflexnich denicich, kde se toto téma také objevuje — je potieba
vypovédi posuzovat s odstupem, protoze nezname kontext situaci, ptfipadné pohled

Z druhé strany.

., 58 mé treba ptala, jestli bych nemohla chodit do téch hodin s nim viastné do skoly,
protoze ta ucitelka mu jako samoziejmé porad ubliZuje, jakoZe mu ddva horsi znamky
a tak. ...Ale on uz to taky prijima od ty maminky. Ta ucitelka je hrozna a ona mé urcité

vovowv

prosté... nevim. Si na mé zasedla a takovy. Tak to jsme hodne resili.. “(SIM3)

Rodi¢e se v souvislosti s postojem k uciteli mohou ¢as od ¢asu nechat unést a pred
dité¢tem na n¢j naddvaji apod. Dit¢ pak timto jejich postojem miZze byt ovlivnéno a
nevédomky vuc¢i uciteli uplathovat urCité vzorce chovani, spojené s celkovym
despektem k jeho metodam prace, jemu samotnému apod. Toto pak muze zase naopak u
ucitele vyvolat odvetnou reakci a stava se z toho zaCarovany kruh.

,, ...nadava az dost drsné i pied tim Klukem malym. Takze ten kluk pak musi mit strasné
Jjako dilema, kdyz pak ve Skole ji ma poslouchat a doma slysi, Ze je to ... “(NAH5)

V nekterych ptipadech je ze strany ucitele upozoriiovano na piisn€j$i chovani vici
danému ditéti, které se nékdy bliZi az slovni agresi.

,,Ona vlastné chodi do neromské skoly, viastné ve tridé jsou jenom dve Romky, tam
vlastné chodila, myslim, od zacatku, pak sla chvilku teda do romské skoly, jenze tam ju
zase Sikanovaly ty romské déti, protoze ona neumi romsky viibec, tak zase zpatky na tu
neromskou skolu a tam ju tedka Sikanuje trochu asi ucitelka nebo... Protoze treba
Z matematiky, Ze jedina ona musi mit vSechny pomucky a kdyz je nékdo jinej nema, tak
se nic nedeje. A kdyZ to nemad zrovna ona, tak ji to napise do Zakovské knizky a porad
to resi. “(AVI6)

., ...vvkladala mi, Ze pani ucitelka ji nesndsi. Ale jako...vyloZené jako prosté, Ze ji
nenavidi. ..Ze na ni strasné krici jako. A ja jsem se ptala, jestli tFeba jako o prestavkach
nebo v hodinach. A ona no zZe i o prestavkach i v hodindch, zZe ta nejstarsi, ze ji
nalakovala nehty a pani ucitelka ji o prestdvce strasné seivala. ..ze ji strasné seivala,
Ze proc to taha do skoly, Ze to je Sileny. Tak jsem si tak Fikala. No dobre, tak nehty. Ale
ona takhle nékolikrat s tim prisla. A mné to uz pak prislo takovy divny. Ona treba Ze
Jjako, ze nestihd a Ze ji pani ucitelky nerekne... Ja jsem tieba cekala, Ze ji Fekne: , Tak
jo, tak si to udeélej doma!* A Ze ona ji napied prosté seive, Ze nestiha, Ze se neuci, Ze je
lina a pak ji rekne, Ze si to udela doma. Proste jestli je pravda, co vykladala, tak mi
prislo, ze na ni je takova... fakt takova ostra. Takovy... Ona z toho kolikrat byla...az
jako takova nestastna, mi prislo, no. “(IRKS8)

V jiném piipadé se objevuje naopak piehlizeni ze strany ucitele ¢i nedostatek
vstiicnosti, spojeny s vétsi mirou empatie vici ditéti, které by potfebovalo individualni

pristup.
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Otazkou je, nakolik vSak mtize ucitel toto ocekavani prostiednictvim svého plisobeni ve
tfidé s minimalné dvaceti aZ tficeti Zaky naplnit. Pokud se ale ucitel chova k takovému
ditéti, jak se zde studentka zminuje hrubé, je to jiz o osobnosti ucitele a pak by se
takovy pfipad mél urcité fesit s vedenim Skoly, coz jak bylo nastinéno prob¢hlo.

Rodi¢e ale maji moznost v piipadech, kdy je dit¢ omezeno urcitym handicapem,
zazédat o osobniho asistenta. Pfipadné se ve tfid¢ dle finanénich moZznosti Skoly mize

uplatnit asistent pedagoga.

,, ...ze tam byl u MIS problém s tim, Ze mel probléem se svou tridni ucitelkou, Ze viastné
nevénovala mu se individudlné, protoze on byl jesté Simon nedoslychavy, takze viastné
meél mit individualni pristup a viastné se k nemu chovala i hrubé nebo tam byl pripad,
Ze ho v podstaté i urazela takze se to resilo, ta maminka s tou skolou. “(TEP?7)

, Myslim, Ze i studentka pred Vami taky, zminiovala se... myslim, Ze ta VAN a ta starsi
taky, ze prosté vsechno umély, pri tom doucovani prisly druhy den do Skoly a prinesly si
zase pétku. Zase pétku... A je to pordad dokola, jo. S nima... s Vami se ty déti uvolni,
vSechno umi a v tom Skolnim prostiedi to je jinak. Meli jsme taky studentku, ta prosté si
tu malou Rach, byla v prvni tiidé, nemohla vynachvdlit a porad nosila pétky. A shodou
okolnosti tady ta studentka Sla na hospitaci do jedné Skoly a primo do té tridy. ..tato
Skola neni primo romska. Jako, ze by tam bylo vétsi procento romskych deéti, byly tam
asi dvé romské deti v té tride, a ta ucitelka prosté, i kdyz ta Rach se stdle hlasila, prosté
vSechno védeéla, ji nedala béhem té hodiny ani jednou Sanci, ani jednou ji nevyvolala,
délala, jako kdyby tam prosté nebyla, jo. I kdyz sedela v prvni lavici, tak si ji
nevsimala. “(AME22)

Setkavame se zde ale i s postiechem studentky, ktera v souvislosti s dou¢ovanim a svou
praktickou zkuSenosti s ditétem a tedy i odhalenim jeho slabych a silnych stranek, mtuze
zjistit a pripadné ditéti 1 vysvétlit, co je podstatou ucitelova citlivéjsiho reagovani vici

nému.

,,Ja jsem zjistila az po delsi dobé, Ze ona viastné...ja jsem treba rekla: ,,No, tak prece
sedm plus ctyri, to je jasny, ne!*“ A ona si to odpocitavala ve tieti tiidé na prstech. A ja
Jjsem pak dosla na to, Ze to je moZny to, pro¢ ta pani ucitelka ji tak naddava. Protoze ji
t0...0n0 ji to stra$né zdriovalo. Ja jsem ji dala pét prikladii do dvaceti, coz ona uz
vlastné ma umét, myslim, z prvni, maximalné z druhy tridy a ji to trvalo fakt strasné
dlouho. “(IRK24)

Ve vypovédich jsme narazili 1 na v soucasné dob¢ velice diskutovanou otazku Sikany.
Ve skolach s vétSim zastoupenim romskych déti je to docela Casty problém, ktery se da
bohuzel pomérné Spatné fesit.

Nevrazivost mezi vybranymi romskymi rodinami je vcelku zndma4, a proto dité, které je

Sikanovano jinym ditétem z daného klanu nema v podstaté Sanci uniknout, piipadné ani
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dalsi ptibuzni z jeho rodiny. Pokud se podafi odstranit agresora, pak nastupuje na jeho
misto eventualné dalsi sourozenec, bratranec apod.

Samoziejmé se tomu ale musi na Skolach vénovat zvySena pozornost a prace na
odstranéni tohoto jevu by mélo byt jednou z priorit téchto Skol a zlepSeni situace se
musi fesit komplexné s vyuzitim veskerych moznosti a organd, které maji byt v oblasti
odstranéni zminéného jevu aktivni.

Z vlastni zkuSenosti ale vim, Ze je to proces velice zdlouhavy a néro¢ny a v nékterych
pfipadech se miiZze jednat i o roky, kdy se soustavné musi vznikl4 Sikana feSit. A je
s podivem, zZe se Skola i po opakovanych zadostech o pomoc u pfislusnych organi jako
jsou napf. pedagogicko-psychologické poradny, tufad socidlnich véci, kuratofi,
diagnostické Ustavy, policie atd. nedovolala zddné podpory, kterd by situaci alesponi

n¢jakym zplisobem posunula v feseni dal.

,Aha. No, ona uz je na Merhautce a tam je spokojenda, ale ten maly rika, Ze to je
hrozné, no. Ze tam v hodindch i je strasny neporadek, hluk, a %e oni ho tam vlastné biji
a on prijde domit s monoklem a prosté jako... “(LEN19/10)

,,No, on tam chodil, jenze v té mél taky problémy nebo tam ho taky Sikanovali, tak ho
dali na Vranovskou a ten kluk, co ho Sikanoval, Sel zase za nim na Vranovskou. Takze,
takze tak. “(LEN22/10)

4,  Kategorie:,,Prostifedi romské rodiny*

Vlastnost Dimenziondlni rozsah
komunikace v rodiné narusena

uzivani romstiny individualné
materialni podminky nadstandardni
détsky pokoj neni samoziejmosti
zaméstnanost primérna

vnimani romstvi s odstupem
pohostinnost znaéna

literatura omezena

rodinné souziti neuplné
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Subkategorie: Komunikace v rodiné

Pojmy subkategorie jsou: kiik (dimenze — ¢asty), podcenovani (dimenze - Casté).

S narusenou komunikaci v rodiné jsme se jiz mohli setkat v reflexnich denicich, kdy je
mimo jiné vyzdvihovano stejné jako tady piedev§im pouzivani zvySeného hlasu. Sama
jsem méla moznost vypozorovat vramci své praxe urcitou poruchu sluchového
vnimani, kdy vétSina romskych déti méla opravdu problém s citlivéj§i sluchovou
percepci.

Narazila jsem i na studie (viz.Kovafikova), kde se toto zmintuje v souvislosti s hlu¢nym
prostfedim, v némz déti vyriistaji a mize to byt brano i jako jeden z faktort, podilejicich
se na jejich Skolni netispéSnosti. DEéti mohou mit snizenou sluchovou percepci, ktera jim

pak miize ve Skole pti vykladu latky branit v jejim kvalitnim zprostiedkovani.

., No, mné to prave prislo na tom zajimavy, Ze oni... ta maminka na ni fakt jako hodné
kiicela, na ni kFi¢i kvilli vSemu. Prosté se stane néjaka hloupost a ona hned zacne
kiicet a to vidite na tom malym decku, Ze je z toho stresovany a vSechno. Ale jako fakt
se maji strasné radi. Ona prosté porad o ty mamince mluvi, jak spolu néco délaji a jak
tohle a tohle. JakozZe... nevim, no. Asi ji to nevadi, Ze prost¢ na ni tolik
kiici....."(ZUSI8).

Setkavame se zde i se snizenou mirou pozitivniho ohodnoceni déti ze strany rodicii,
pokud se jim néco povede. Naopak ve velké mife rodi¢e vyzdvihuji u svych déti jejich
neuspéch, coz samoziejmé vede ke snizeni jejich vlastniho sebevédomi, které je 1 beztak
obecné u Romil nizké.

,, Myslim Ze by se to mélo zlepsit, jo. Ale jako podle mé by méli vic chvdlit za ty jednicky
a nevim, ja myslim, zZe... “(NELS26/10)

., Kdyz uz to je néjaké zlepSeni nebo tak, tak to jako neoceni. On jenom, kdyz je tam
nejaka ta moucha, tak ji vyzdvihne, ale jinak... “(LEN27/10)

., Babicka tam sedi s nami, takzZe vidi, co ji nejde a taky ji prave rika: ,, Ty jsi uplné
hloupa, Ze ti to nejde “, a takové veci. “(MISL15/10)

,,Ona si strasné malo vérila. Ona na vSechny ukoly: ,,To nezvladnu, to je strasné moc
tezky, to se nemiizu nikdy naucit*. TakzZe by to chtélo trosku podporovat to sebevédomi,

a hlavné docela dost chvdlit. Ze tam byl asi problém, Ze rodice ji za nic nepochvilili,
anebo nebyla na to zvykla. ** (SIM9)

Subkategorie: Vyuziti roms$tiny v domaci mluvé

Zakladni pojmem subkategorie jsou: romska mluva (dimenze - individualng).
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S romstinou se setkavali studenti v rodinach sporadicky. Problém byl, pokud dité
mluvilo romsky a nemélo uspokojivou ¢eskou slovni zasobu. S timto se potykaji ucitelé
predevsim v nultych ¢i prvnich ro¢nicich, kdy se romské déti musi naucit alespon
zakladni slova a pojmy, tak aby pfi nasledné vyuce viibec pochopily vyklad. V soucasné
dob¢ je pouzivani romského jazyka v rodinadch hodn¢ individuélni. Sama jsem se setkala
s détmi, které neumély témét nic a naopak jiné déti mluvily romsky absolutné plynule.
Romstina je pomérné bohatd 1 na lehké nuance v oblasti dialektu, takze se mlze stat, ze

1 kdyZ dvé déti romsky mluvi pomérné dobte, nemusi si zcela bezvyhradné rozumét.

» Tam se mluvi hlavné romsky, protoze tam Mod néco mné treba vitbec nerozumél. Ja
jsem ho teda prosila, pokazdé, kdyz jsme spolu $li do toho muzea, at’ mné rekne, pokud
mné nerozumi, Ze se mu to pokusim vysveétlit jinak a vétsinou to nefungovalo. Jako
rozumél mné tu podstatu, ale nékteré véci..nemohla jsem se ho zeptat uplné na
vSechno. “(NEL25)

., Er urcité nemluvi, jako mala, ale ted nevim...tam se to nejak vesilo, ale nevim, jestli
jakozZe ta maminka s tatinkem, jestli mluvi a nebo spis jenom s prarodici. JakozZe se
svymi rodic¢i mluvi. “(NAJ26)

Subkategori : Materialni podminky

Primarni pojmy subkategorie jsou: velikost bytu (dimenze — mensi), vybaveni (dimenze
— kvalitni), Cistota (dimenze — vysoka), fotografie jako vyzdoba (dimenze — casté),

majetkové rozdily ( dimenze-individualni), finanéni zajisténi déti (dimenze — vysoké).

Romské rodiny, do nichz chodili studenti douCovat déti, byly charakterizovany pomérné
kvalitnim materialnim zazemim, i kdyZz se jednalo spiSe o mens$i byty. Studenti
vyzdvihovali pfedev§im Cistotu, obstojné zatfizeni, jak po strance vybaveni bytu
nabytkem tak i elektronikou.

,,Ja teda musim Fict, Ze byt maji krasny, ja si myslim, Ze to je bytovka stara nekolik let,
jen par let a i vybaveni bytu maji teda nadherny. Maji obrovsky gauc¢ a na to, jak maji
maly bytecek, tak si myslim, Ze tam to maji fakt nadherné zarizené, maji teda docela
velikou televizi, bych rekla, kdyz tam prijdu, tak jako ona ma uklizeno. “(RAB14/10)

,, Ten byt byl takovy malinky, teploucky, mily, krdsné to bylo. “(AKT6)

»Meéli tam Cisto, docela pékné to tam bylo. “(NAH)

., Oni maji tifi plus jedna a jako kuchyin maji docela malou a ten obyvik maji celkem

veliky, maji tam televizi, satelit... “(NELC.17/10)
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,,Oni maji pomeérné jako rekla bych moderné vybaveny byt, Ze prosté maji treba i
péknou jako linku, maji rozhodné prosté televizi, ten Patrik vlastné v pokoji ma
pocitaé... “(NAHT16/10)

, Tak byt je velmi skromny, maly, jak jsem Fikala, nemaji tam viibec Zadné knizky,
zZadné knihovny a premyslim, Ze tam furt hraje televize, ale cekala jsem, Ze to bude
néjaka ta velka, na to, jak je hlasita, ale kdyz jsem to videéla, tak mé to, ta mald
televizka, snad ani bez si signalu, takze tam porad jenom DVD-cka a ty sama dokolecka,
takze tak se tam zije, no. Hodné se tam ale uklizi, ta décka sama uklizi, aby se zabavila.
Je to ten maly byt. “(LEN25/10)

,, 1en byt je prostorny, knihovnu, myslim, ze jenom néjakou malou tam maji, nic jako
velkého, ale maji vsude samé kvétindce, uplné vsude snad a to, a maji, myslim dvé
televize maji, jednu maji mensi, jednu jako docela velkou, hodné sleduji rizné jako
serialy, docela jako hodné, jako babicka hlavné a pocita¢ maji, ale nemaji internet a
podobneé. “(NAHF13/10)

,, Tak byt je maly, pocita¢ maji i s internetem, televizku malou .. “(AVI13/10)

Romskou rodinu tvoii Siroké piibuzenstvo a tésné vztahy s pfibuznymi jsou patrny i
z vyzdoby byt jejich fotografiemi z riznych rodinnych a spolecenskych akei.

Hodné¢ romskych rodin je také véticich, proto se na sténdch Casto objevuji 1 obrazky se
svétskou tématikou.

,,..maj tam vidycky poklizeno, vidycky snad mné tam vysdvali i pod nohama, svaty
obrdzky, maji tam hodné fotek rodinnych. Ze tam maji fakt tieba... jako rizny
fotky... “(LIM33)

., A jeste mé teda prekvapilo, Ze méli vlastné po sténdch fotky jakoby pifibuznych. Jakoze
meéli tam néjakou tetu, co zrovna, kdyz jsem tam doucovala, tak ona néjak v tu dobu
umrela. Tak tu tam méli vsude fotky a z riiznych plesu a akci, kde jako byli fakt jako
nastrojent a strasné jim to sluselo. Fotky méli teda viude, no.“( IRK10)

I kdyz z vypovédi studentii zjisStujeme, ze materidlni vybaveni rodin je pomérné na
dobré urovni, neznamena to, Ze by mezi rodinami nebyly markantni majetkové rozdily.
I zde existuji rodiny s vysokym zivotnim standardem, v nichz se otdzka penéz pfilis
nefesi a naproti tomu rodiny, v nichz si déti musi pijcovat mezi sebou i boty, i kdyz
materialni vybaveni je klasické - takze otazkou je, co je pro rodinu priorita, zda
vybaveni bytu ¢i potfeby pro déti.

., A to mé taky strasné zaujalo, ona tam zacala tahat ty kabelky, ona vytdhla tak, to fakt
nelzu, tak tiicet, CtyFicet kabelek, 7 nichz nejdrazsi byla asi za tii tisice 7 Vankovky, Ze
to si jen tak jednou chtéla udélat radost, mi rikala. mné to prislo zvlastni i ty vztahy.
Ona méla pritele a on ji vilastné pred Vanocema jako takovej malej darecek dal prosté
notebook. A to jesté jako nekoncilo. Na Vanoce to bylo jeste jako vic a ukazovala mi
ndusnice, co dostala taky za sedm tisic. Nekolikrat mi rikala, Ze viastne platila ji tu
soukromou Skolu, kolik je to stdlo, kolik stoji tamto. Pro né to bylo naprosto prirozeny,
podle mé o téch penézich mluvit..Ji se pohybuju ve stovkdch, ale oni se pohybujou
prosté - tisice, desetitisice, jo. A ty darky a tak ja kupuju néjakou drobnost a ona
nakupuje prosté kazdymu tak za dva, za tri tisice. Tak jsem vidycky tak jenom jako
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koukala, jak chuda pribuzna jsem si pripadala a..... Ale dobry, no, to bylo. Mé dostala
S tim notebookem. ,,To mam jen takovej malej darek pred Vanocema.* Takovej ten
malej, péknej. “(IRK13)

1o u mé ti kluci byli, Ze si spis jako... stiidali i boty. ..ale Ze treba vikal, Ze ho tlaci
boty. Ze najednou mi tam zacal tak jako bibé jit, kdyz jsme $li. Rikam: ,,Co ti je?* ,, Ty
boty tak tlaci!” Rika: ,,Mdam brachovy!* Jo, %e si to jako piijéujou, jakoZe to bylo
vidét..i ten pendl nebo jak tu kabelu..Ti byli na tom byli asi hiii', no. Ti ten notebook
nemeéli. Ale jako pocitac méli. “(DAL19)

,,No, tak ti rodice, tomu Vit jako davaji lasku a tak, ale vitbec mu nedaji néjaké zazemi,
kde by se mohl ucit. Jakoze nemd Zadny stiil, cvicebnice, ucebnice, kalkulacku, viibec
nic nemd. “(VAD11/10)

V neposledni fad€ nardzime i na otazku vztahu k penéziim a jejich vyuziti. Obecné plati,
ze byvaji déti v rodinach opeCovavané a rodice se jim snazi vyjit maximalné vstiic.
Pokud jsou tedy rodiny dostate¢né materidln¢ zabezpecené, je snahou détem kupovat to
nejlepsi, co 1ze v ramci novych trendu v obchodech sehnat.

Romské déti na rozdil od majority, dostavaji darky 1 mimo tradi¢ni svatky C¢i
narozeniny, rodice jim chtéji jednoduse udélat radost.

Nékdy za timto chovanim stoji 1 zkuSenost z minulosti, spojend s bidou ¢i nedostatkem.
Toto si ale myslim funguje napfi¢ etniky a je veelku jasné, Ze ten kdo v minulosti zazil
nedostatek néceho, se snazi svym blizkym toto vynahradit ¢i je od tohoto negativniho

zazitku ochranit.

,, ...mné se docela libi, Ze oni hodné penéz strkaji i do téch déti. “(NEL42)

., Hodné v tom jako nedélaji rozdily, jo. Ze prosté ty déti maji vSechno stejné jako. A
nedavaji néco za odmeénu. Jako my treba, Ze jo. To dostanes, Ze mas narozeniny, svdtek
nebo ze mas jednicku. Oni to dostanou jenom tak. JakozZe vétsinou... “(AME105)

,,NO Ze jako ty penize takhle davaji détem, Ze tohle u nds treba jako moc neni. “(NATI12)
A jad to hodné znam, hodné mi kamaradi, co jsou jako Romové, jo, tak to takhle maji.
Protoze oni poznali bidu, jo a taky miyj pritel, ten, jak tady tedka byl, tak prosté taky, Ze
jo. On vlastné ma sedm sourozencii, Sest sourozenci, ze sedmi je. A taky prosté
ja...jedli jenom brambory nebo misto rukavic méli ponozky a proste...a tedka on si fakt
Jjako...ostatni jako rodiné kupuje to nejdrazsi, jo, proste...to nejlepsi ty décka musi mit,
Jo.“(AME106)

Subkategorie: Vybaveni détského pokoje

Pojmy subkategorie jsou: absence psaciho stolu (dimenze - Castd), potize pii psani

(dimenze - ocividné).
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Mit vlastni détsky pokoj v romské rodiné neni samoziejmosti, natoz tam mit klasicky
psaci stll, tedy jakousi pracovni plochu, kde by se dit€¢ mohlo v klidu vénovat svym
Skolnim povinnostem. I tento jev ndm mitize pfipomenout obecné vnimani vzdélani
romskou populaci, kdy vzdélani pro Romy nepiedstavuje klasickou hodnotu, jako je
tomu u majoritni spole¢nosti. Proto také o téchto podpurnych podminkach, které by
détem vzdélavani néjakym zplisobem usnadnily vlastné ani neuvazuji.

Néhrazkou jsou pak riizné konferencni stolky, stolky pocitacové, dokonce se zde
vyskytly 1 pfipady, kdy byly déti nuceny délat své ukoly pfimo na zemi.

Proto vétsinou doucovani probihalo v kuchyni, kde jak zmiiuji studenti, byla vétSinou

jedina dostate¢na plocha na psani, a sice jidelni stal.

.,V tom pokojicku...ona méla ..velikou postel-manzelskou. ..pohovku a u té pohovky méla
prosté takové ty dva stolecky z Ikey, ale takovy ty nizky..No viitbec jako se na ném neslo
psdt.. Jako tak si to vzala, poloZila si to na nohu a psala. “(NAT2)

,,A tam je takovej malilinkatej prosté, kde jsme mohli néco délat, a kdyz se rysuje, tak je
to malo mista a nebo potom u pocitace, vlastné u stolku s pocitacem. Kdyz jsem tam
prosté jenom dala pryc¢ klavesnici a psali jsme takovym malym, protoZe ona vétsinou
pise na...vlastné na nohdch nebo takhle, chtela mné prvni den teda psat jako na zemi,...
a RAS prave prvné rikala, Ze... Ze strasné Skaredé piSe, Ze hezky pisu, Ze by se to chtéla
naucit. Ja rikam: ,,No, tak to ale nemiizes psat na zemi, Ze jo, to musis mit nejakou
tvrdou podlozku!“ Mozna, jak se budou stéhovat, ze bude mit svij vlastni pokoj a
VSechno to, Ze uz to bude lepsi. Ale pokud se ma pracovat na takovym prostoru, tak...
nevim. “(LIM3)

,,..parkrat jsme se i ucili v pokojiku, kde vilastne maji jen postele, tam je teda jenom
takovy maly stolecek, takze jsme se u toho tak hrbili, zo bylo takové blbé... “(RAD9/10)

Subkategorie: Zaméstnanost rodica

Zasadni pojmy subkategorie: zaméstnani oba rodice (dimenze-primérn¢), matetska
dovolena (dimenze — ¢asto), délnické profese (dimenze — Casto), brigady a sezonni prace

(dimenze - individualng).

Vybrané romské rodiny, v nichz studenti pisobili, vesmés se zaméstnanosti pfili§ velky
problém nemély, ale samoziejmé ne vSichni byli zafazeni v pracovnim procesu. Jak
vyplyva z vypovédi - zaméstnani jsou oba rodice, pfipadné¢ aspon jeden. Profese jsou

ruzné pies délnické az po kvalifikované. Setkdvame se zde i s vlastnim podnikanim.

,, U mé pracuji oba dva rodice. “(DNA12)
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., Tak u mé jenom asi ta maminka a ta je tam asi od rdana do vecera... Ona pracuje
Vv néjakém baru.. “(RAK11)

,,Jad teda vim, Ze maminka déla v ty restauraci, protoze tu restauraci maji viastné pod
barakem...pod bytem a tatinek teda nevim, co dela. “(NEL15)

., U nds v té nasi rodiné, tak ta maminka...oni maji rodinny tabdk, tak tam prodava i se
svoji maminkou a ten tatinek maji stavebni firmu, kde zaméstnavaji lidi, takze maji
prdci oba dva. No a Vv tom tabdku se stridaji, Ze ta maminka hlida déti, je tam ta vlastne
babicka tech deti, az potom deéti jdou spat, tak maminka je Vtom tabdku, no,
vecer. “(NAJ18)

,Ja vim, Ze..maminka pracuje, ale viitbec nevim kde nebo ona treba vika, Ze je
V praci. “(NAH?7)

,,Ona chodi na...na Lidickou, ta holc¢icka, a ona déla na Lidické. “(TAK20)

, Tak u mé tatinek taky pracoval a maminka, mi to pripadalo, Ze vitbec nebyla
doma. “(SIM4)

., Rekla mi, kde pracuje, Ze teda déla u UPC. “(KUL5/10)

., Maminka, ja jsem tak néjako pochopila, Ze vV hospodé déla néco. “(MAK9/10)

,, Oni vétsinou jsou odpoledne v prdci néjak, oni chodi tak, ja nevim, néjak od tri do
prace, myslim, ze délaji u Dopravniho podniku mésta Brna. “(BAG13/10)

»Maminka pracuje v restauraci jako pomocna sila, tatinek déla zednika, ale jako
pracuje teda jenom Vsezoné, Vtom pripade, a tedka md zdjem se ucit
anglictinu. “(AV110/10)

V nékterych rodinach zistava Zena doma. Divodem mulze byt rozdéleni roli, pokud
partner dostatecn¢ vydélava, ptipadna nezaméstnanost ¢i matefska dovolena. Role Zeny

v romské rodiné je ale uréitym zpiisobem pevné ukotvena a tak jako se muZz stara o

zabezpeceni, Zena se pak vénuje domacnosti a starosti o déti.

» Tatinek, ten pracuje nékde asi na stavbé, vzdycky prisli a meli takové ta montérky,
Jjakoze Spinavé z venku, a maminka je asi na mateiské. “(CIMB)

,,NO & maminka je teda na mateiské dovolené a tat’ka, jsem si domyslela, Ze déla néco
sauty. “(LEN13/10)

,Mamka, ta je viastné na mateiské viastné, ma toho dvouletého malého kluka, ale
privydélava si vtom jako uklizeCka nebo vyklizeni téch administrativnich prostor a
tatinek, ten déela viastne ve fabrice nejaké, jako asi néco takového. “(NAJP12/10)

Stejn¢ jako majoritni rodiny, potykaji se 1 tyto vybrané romské rodiny
s nezaméstnanosti. Nektefi rodice vyuzivaji moznosti privydélku pomoci obcasnych
brigad nebo sezonnich praci.

,, 1aK rodice jsou v podstate skoro cely den doma, no. Ta maminka ma obcas néjaké
brigady, ale jinak nejsou jakoby vyloZené zaméstnani. “(NELC8/10)

wMaminka nemd prdci, myslim, tatinek taky ne. “(CIMH14/10)

., Myslim si, Ze nemaji praci. “(NAHF11/10)
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Subkategorie: Vnimani Romi mezi sebou

Hlavnim pojmem subkategorie je: ztotoznéni s etnikem (dimenze — s odstupem).

Jak jiz bylo zminéno, Romové jsou obecné citlivéjsi na vnimani sebe sama majoritou.
A tak jako pachaji trestnou ¢innost pfisluSnici vétSinové spolecnosti, ktera se za né
posléze stydi a odsuzuje je, stejn¢ tak vnimaji trestnou ¢innost svého okoli i Romovg,
ktefi se snazi svym chovanim zaclenit a diky nepfizptisobivym jedinciim svého etnika,
se na n¢ poté nazira skrze prsty.

,,..jd jsem s ni jela, s tou ALK, do mésta a jely jsme prave pres Cejl a ona naprosto
pohrda téma cikianama, co tam prosté...ty hloucky a ty maly décka otrhany. ... Ona:
,, Takovi Supdci, pro¢ nejdou néco délat?!*.. Mé to strasné od ni prekvapilo, jo. Oni
prosté...oni se vithec mezi né nepocitaj. To jsou pro né naprosto cizi lidi.. “(IRK2)

A ta maminka je takova jako. Obcas chovani mné prijde, Ze k tomu tak jako ma
takovy...taky takova ujecena a tak, ale zas ona se o sebe strasné stara, hrozné takova
jako upravena, ted’ i ten byt je takovy fakt strasné pékny a...ehm...zarizeny dobre a tak.
A myslim si, Ze.....Ze se g toho snaZi tak jako spis vymanit, no. “(SIM9)

Subkategorie: Vyznam pohostinnosti

Zasadni pojem subkategorie je pohostinnost (dimenze — vysoka).

S tradicni pohostinnosti v romské rodin€ se setkdvame 1 v reflexnich denicich a patii
neodmysliteln¢ k romské povaze. Studenti pii navstéveé v rodiné dostavaji nejen rtizné
pamlsky, ale i tradi¢ni romsk3 jidla.

Ptijmout jidlo ze strany navstévy, je vyjadienim urc€ité ucty k hostiteli a Romové jsou na
toto obzvlast citlivi a v opacném piipade by to mohli vnimat i jako urdzku své osoby.
Jidla jsou vétSinou pomérné tuénd a kromé tradicnich jidel (halusky, goja atd.), jsou
Vv soucasné dobé pomérné¢ oblibené rizné druhy smazenych jidel, fizkd, hranolek aj., coz

ma za nésledek i zvySeny vyskyt obezity u daného etnika jiz u déti ve velmi utlém véku.

,,Je strasné pratelska, stard se o to, abych méla kolem sebe Cisto, abych méla porad
nalitou vodu, poidad mi ddava néjaké jejich jidlo.. “(LEHS5/10)

,,Oba rodice jsou velice mili, hlavne maminka teda, ktera se mi snaZi vidycky
podstrojovat, vzdycky prijdu a uz tam je caj a suSenky a tady jsem upekla tohle a kdyz to
nesnim, tak mi nabizi, e mi to zabali s sebou domii, abych neméla hlad... “(NELC9/10)
., Vidycky mi nabidla na piti, néjaké romské jidlo mi davala. “(RAD6/10)

wMaminka je uplné jako uZasnd, vstiicnd, taky vidycky podstrojuje. “(RAMD8/10)
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» Vidycky kafe, jestli si dam a furt mi nabizi néjaké Fizky, co vari a takhle. “(MISL9/10)

Subkategorie: Vztah k literatui‘e

K primarnim pojmim subkategorie patfi: vztah k literatufe (dimenze — omezeny),

vyskyt knizek (dimenze-nizky).

Samostatnou subkategorii tvofi vztah K literatuie a ke kniham vibec. Je znamo, Ze s
romskym etnikem se v historickém kontextu nepoji zadné vlastni pisemné prameny.
Romové byli od pradédvna koCovnici, pfesouvali se asto z mista na misto a kromé toho
byli v jistou dobu povazovani i za psance, které mohl kdokoli beztrestné zabit. Prvotnim
zajmem této skupiny bylo tedy pfedevsim prezit a pokryt zdkladni potieby. Diky t€mto
okolnostem byla mira gramotnosti u romského etnika témét nulova, v podstaté si bchem
kocovani vystacili s jakymsi znakovanim, kterym se vzajemné upozoriiovali na mozné
nebezpeci, zdroj obzivy atd., pfi némz vyuzivali napf. stromy u cest, ukazatele apod.
tedy material, do néhoZ bylo mozné vyryt dané znaky.

V soucasné dob¢ je jiz situace jina predevsim diky tlaku ze strany statu na dodrZzovani
povinné Skolni dochazky. S ¢aste¢nou moznou negramotnosti, bychom se pfipadné snad
mohli setkat jesté u generace romskych prarodi¢t, i kdyz i ja sama jsem se jesté pied
nedavnem setkala s negramotnosti romskych rodic¢u ditéte. Negramotnost jako takova je
jiz spise ojedin€la.

Knihy v romské roding spise nahrazuji CD ¢i VHS kazety. Tak jako romsti rodic¢e svym
détem nejsou zvykli ¢ist, tak ani ony samy nejsou zvyklé ¢ist a vnimat Cetbu jako
nejenom uréitou vypli volného cCasu, ale ani jako néco, co by je mohlo v jakémkoli

sméru obohatit.

., Knizku jsem tam vidéla snad jednu, néjakou starsi, pro deti néjakou, nevim co. Ale
podle mé vitbec k tomuhle nemaji vztah, protoze mné strasné vadilo, zZe ty déti do téch
kniZek ¢mdarali nebo na to vzali niuZky a zacali stiihat. To ja proste, ja jsem uplné
zurila, brala jsem jim ty nizky a rikam:To je prosté na cteni, to neni na hrani nebo tak,
abys s tim strihal. “ ..jako oni asi nechdpou, co ty kniZky jsou. Mné pripada, ze oni
V tomhle ty déti vitbec nevedou. “(LEH7/10)

» Knizky maji teda jenom dvé a obé dvé jsou ode mé, takze to, takze to nic moc. Mozna
krizovky néjaké nebo tak néco. “(RAMS18/10)

,No jako oni doma prave Ze kniZky vibec nemaji a kdyz jsem chtéla, praveé jako
abychom se procvicovaly ve cteni s tou Sarinkou, tak jsem jako rikala: ,, Tak si dones
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néjakou knizku nebo Ccitanku“, a ona Fikala, Ze nic nema a proste, tak jsem musela
donést z domu, Ze. JakozZe spis takhle jako, Ze mda doma televizi a ja nevim, tam ma
DVD-cko a pocitac a takovéhle, ale jakoze kniZky tam prosté viibec nikde
nemaji.. “(RAMB11/10)

Subkategorie: SouZiti rodica

StéZejnim pojmem je pritomnost otce (dimenze — chybi), novi partneti (dimenze-

individualn¢), zajem otce (dimenze - sporadicky).

Stejné jako v majorit€ 1 u Romil pfibyvd ramci vzdjemného souZziti rozpadi rodin.
Z matek se stavaji samozivitelky. Otcové zakladaji nové rodiny, stejné tak 1 matky si
ptipadné najdou nového partnera, s nimz pokracuji ve vzajemném souziti. V souvislosti
se zvysenou kriminalitou mohou byt otcové rodin ¢as od ¢asu mimo domov, kdyz si
odpykavaji trest ve vézeni. D¢ti tak vyrlstaji bez otcli, eventualné se jim otec diky
svému dlouhému pobytu ve vézeni odcizi natolik, Ze ho jako otce pfestanou vnimat. Pak
muze trvat delSi dobu, nez si na pfichoziho tatinka déti zvyknou. Pti tom muzska role
v roding je stejné jako ta zenskd nezastupitelnd. A tak jako matka u ditéte predevsim
rozviji jeho emotivni citéni, vnimani sama sebe tkz. ho vede k ¢lovéku, stejné tak ho ma

otec vést k socidlnimu zaclefiovani do spolecnosti.

,ProtoZe ta hol¢icka nezije s maminkou... u babicky. Myslim, Ze ten dédecek, myslim,
umfel, ale urcité se ta babicka s nim rozvedla pfedtim. A Zije jeste s tetou, kterd ma
syna, ale neni vdana ..Tak uvidim, jestli tam bude n&jakd zména nebo tak.... Ze se na
né¢ho strasné¢ t&si ten kluk vlastné. Protoze oni nemaji Zadného chlapa
V rodiné,......takze jsou na to samé...uz si stéZujou, jako, Ze jim to tam chybi, n¢jaka
ta...ten muzsky prvek. Ale ta hol¢i¢ka se s maminkou vida,... Ale jenom malinko, ta
maminka ma novou...prosté nové déti, nového manzela a tak... A jako ta babicka s tim
tteba nesouhlasi, Ze ji...Ze ji nechala, jako tu...Nad se jmenuje, takZe ji...nebo ze by to
matka neméla udélat, ale stara se o ni..“(NAHS).

»Tatinek, kterej s néma......ted°’ néjak uz nezije.“(SIM9)

,»No protoze tieba Fil mu jako nefika ,tati“ Jakoze ta jeho mladsi sestra mu jako
»Htati Fika, ale Filip mu prosté fikd norméln¢ jménem, Ze mu netika ,tatinku®“. A ona
fika, ta maminka, Ze teda je to jejich tatinek, sice 0 né moc nejevil zajem, ale ze je. A
praveé, ze ted tFi roky se nevidéli, takZe on ho asi jako nebere jako otce, Ze ho tii
roky nevidel.“(TAK16)

»A j4 nevim, jestli je to pritel nebo manzel, protoZe maji na zvonku kazdy jiné
jméno. Takze to bude asi pritel. Ale nevim, jestli je to tatinek, nebo je to
pritel.“(DNA7)



. Kategorie: ,,Pribéh doucovani*

Vlastnost Dimenziondlni rozsah
vybér ditéte individualni
studentovo uvedeni neformalni
vztah s ditétem kamaradsky
pribéh doucovani narocény
spoluprace s ucitelem individualni
asistent pedagoga rusivy
motivace déti slozita
didaktika specificka
ucebni pomiicky Zadné
frekvence doucovani casta

Subkategorie: Vybér ditéte na doucovani

Zasadni pojem subkategorie je vybér ditéte (dimenze - zamérny), mladsi vek ditéte

(dimenze - vitany), vybér ¢tvrti (dimenze - obezietny).

Dalsi kategorii, ktera se Vrozhovorech objevila, byl vybér ditéte. 1 kdyz vétsina
student nechala vybér ditéte na koordinatorovi. Nektetfi ze studenta ale chtéli ptimo
dité mladsi, jelikoz jak sami zminuji méli obavy, Ze by nevédéli, jak se starSimi détmi

pracovat, jako faktor vybéru se objevuje i ¢tvrt, v niz dité bydli.

wZamérné jsem si vybrala jako dité na prvnim stupni,..Ja si nedokazu predstavit, ze
bych jako tam patndctiletymu... ne Ze... nemyslim si, Ze bych na to neméla znalosti, ale
treba i jaks vykladala ty, Ze uz i tak mala holcicka se chytla na to jako ,,cernd*“, jo. Na
slovo cernd, jo. A jako pak se tam dohadovat s néjakym patndctiletym...Nevim, ja bych
asi méla i 7 toho strach. Prosté starsi dité mit. TakzZe ja jsem si zamérné teda vybrala
jako... ... vlastné osmiletou holCicku.“(IRK16)
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., Protoze ja moc, abych pravdu rekla, s déeckama moc kontakt...neumim si s néma hrat
nebo takhle s mensima déckama do té paté, proto jsem chtéla mensi hol¢i¢ku a bylo to
uplné super, takze jsem spokojena. “(LIM3)

,,Ja jsem hlavné hledala nejmladsi, nekoho a taky aby to nebylo v néjaké éevrti jako,
Bratislavska a Cejl. “(DNA2)

Subkategorie: Uvedeni studenta

Hlavni pojem subkategorie je: neformalni vztah (dimenze - Casty), tykani (dimenze -

Casté), vykani (dimenze — ojedin¢lé).

Studenti zpocatku Casto nevédi, zda se uvést jako kamarad a tedy rovnou si zacit
s ditétem tykat, ¢i si naopak drzet odstup, aby pro dit¢ byli urCitou autoritou. Toto téma
byvalo velmi Casté i na seminafich z pedagogiky, kde jsme se studenty rozebirali ona
pro a proti. V nasem piipad¢ se ale nejedna o klasickou vyuku, ale o mnohem uzsi vztah
mezi studentem a ditétem, proto se tu i naskyta spiSe varianta tykani. Z vypovédi
vyplyva, Ze se nakonec ve vétsiné piipadii studenti opravdu ptiklonili k neformélnimu
tykani. Zalezi ale pfedev§im na détech, jak studenta zpocatku vnimaji a dle toho se

vétsinou situace vyvine.

., Ivkame. My si teda tykame, n0. “ELA23)

,,NO ze zacdatku mné vykaly, a ony mné prave samy rikaly, Ze, Ze... Ze si jako samy musi
na mé zvyknout. Ze pieci jenom jsem pro né cizi osoba, ale jako ted’ si
tykame. “(RAM14)

,,Ja jsem ji to taky rikala a poidad mi Fika ,,pani ucitelko. “(NAH17)

My si taky tykame, ale to bylo tim, Ze jsem tam prisla jako kamaradka. Ze jsem ji
chvalila Hannah Montanu po stendch a ptala jsem se ji i na nejaké takové veci, které ji
zajimaji. TakZe jsme si tykaly od zacdatku. “(NATS)

,No tak FrantisSka mé ze zacdtku brala jako pani ucitelku a porad mi chtéla vykat a
porad ji to tam ujizdelo, ja jsem si potom jako, ja jsem ji nabidla tykani a ted’ se mnée
zda, Zze ui mé bere jako kamaradku proste, vidycky prijdu, tak si hned vsimne: ,,Jeé,
mas nové korale a mé pochvali a prosté prijde mne, Ze uz je to prosté takové, mame

takovy dobry vztah spolu. “(NELS16/10)
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Subkategorie: Vztah student - dité

Pojmy subkategorie jsou: duvéra (dimenze - vysoka), svéfovani (dimenze - znacné),
vztah (dimenze — kamaradsky), pomoc pii feSeni problémi (dimenze - vyuzivana),

traveni volného Casu (dimenze-¢asto), doucovani se studentem (dimenze - ptinosnéjsi).

Jednou z vyhod vztahu studenta s ditétem je i mnohem vétsi moznost studenta na dité
pusobit nejen vroviné edukacni, ale i zpozice jakéhosi radce v jeho moznych
problémovych situacich apod. Za Cas se posléze stane z Cist¢ profesiondlniho vztahu
vztah pratelsky a déti se pak neboji studentim svétfovat s tim, co je trapi a co se

pripadné zdrahaji sdélit i rodi¢im, v nekterych ptipadech jde i o velmi intimni sdé€leni.

,Mné se asi stavalo, Ze mamince tieba jakoby nerikala néjaky testy nebo zkouseni a
mné to vétSinou i'ekla bez problémii. Jakoze mné prislo, jak kdyby prosté ve mné vidéla
jakoZe néjakou pomoc do ty skoly a u maminky...ja nevim, jestli se ji bala nebo prosté
jenom to nechtéla resit doma. Jestli ji to nebavilo néjak probirat s mamou nebo nevim,
proc to nerikala mamce. “(NEL30)

., Mné se zase jednou stalo-jsme prave byly v Muzeu a pribehli tam néjact kluci a zacali
se ji jako smat, Eri, ona chodi do treti a smali se ji jako, Fikali ji ,, pociirana Erika*, tak
nejdriv...ja jsem se ji na to ptala, tak rikala, Ze ne, Ze se ji to nikdy nestalo, a pak mi to
jako taky vikala, jo. Taky Fikala, e doma to jako nikdo nevi, ani ve $kole to
neiikala. “(NAH18)

,,No tak ja si myslim, Zze Iv mé brala jako zlou pani ucitelku nebo prosté jakoze ji jdu
doucovat a ona ty znamky nema zrovna moc pekné, takze tak jako bojuje s temi uciteli,
si myslim vté Skole, ale potom jsem si sni snaZila normdlné povidat, jako
S kamarddkou, tak mé zacala brat tak jako kamardadku, ne tak prosté jako néjakou zlou
pani ucitelku a povidame si docela casto, “(RAD7/10)

., Tak ja mam viastné s tou Sar dobry vztah, protoze vidycky, kdyz prijdu, tak hnedka
zacne chrlit dojmy ze Skoly, co se stalo, co dostala za znamky, no co pani
ucitelka. “(RAMB8/10)

,,Jakoze mi povida i tak, co se déje ve Skole a kde se jako popral a co za to mohlo a
snaZime se tak néjakym zpiisobem jako resit spolu, Ze co je a neni dobré. “(AVI11/10)

V nékterych pripadech se studenti s détmi stykaji i mimo dobu urcenou k doucovani.
Vypliuji jim jejich volny ¢as. Chodi s nimi sportovat, vezmou je s sebou do kina.
Romské déti travi vétsinu Casu pobliz svych domovii nebo doma u televize ¢i pocitace.
Malokdy se romska rodina vyda naptiklad na prochdzku nékam dal. Sama jsem se ve
své praxi setkala s tim, Ze naptiklad Ctrnéctilety chlapec nevédél, jak vypadéa parnik,
protoze nikdy nebyl na brnénské prehrade, ac je to v letnich dnech a nejen v tuto dobu

pomérné frekventované a vyhledavané misto k prochazkam a odpocinku.
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., My mame taky hodné dobry vztah, hodné mi vykliada o sobé, o mé se zajimd, byly
jsme na squashi dokonce spolu. “(MAK12/10)

,, My mame spolu dobry vztah, vidycky ji pisu na facebooku, skoro kazdy vecer, vidycky
ona mi napise, tak jako ze slusnosti odpovim. A i na bruslich jsme spolu byly, takZe je
kamarddka. “(MISL11/10)

,,J0, S Jir u jsme uplné v pohodé, vychdazime, on se zajimda o komiksy, ja taky, takze Si
vidycky popovidame.. do kina uz mame mozna taky naplanované, ze pijdeme, ted’ka
bude Kapitin Amerika, tak moZnd na to zajdeme a v pohode ... “(NAJP13/10)

,,JO, je to fakt jako super a prosté i ty, kdyz mam jako cas, ja tady jsem i o vikendech,
protoze jako mdlokdo tu byva, tak ja treba se zastavim a rikam: ,,Jo, Zuzko, dej mi
kocarek, dej mi malého. " Jo, ted prosté reknu: ,, Pojd, jdeme, Verco. To je jeji sestra,
tak jako vezmu jeji sestru, dvé malé déti a jdeme na houpacky, takze jakoze my takhle
o vikendech se jako i stykdme normalné. “(CIMH17/10)

Prednosti je doucCovani se studentem je, ze se déti se studenty uci radéji nez s rodici,
ktefi nemusi mit tolik trpélivosti na vysvétlovani zadané latky anebo nemaji dostatecné

znalosti pro to, aby détem latku srozumitelné vysvétlili.

, Mné prijde i dobry, jakoze treba kdyZ se uci s tatinkem, tak pravé Ze tam si to dité
dovoli jako se s nim hddat a takhle jako.. “(NAH16)

,,..mné teda rikala, Ze prede mnou ji doucovala babicka, a Ze teda jako nic moc, ale od
ty doby, co chodim jako K nim ja, tak Ze se teda zacala ulit, a Ze ji to i docela
bavi. “(LAF9)

Subkategorie: Prubéh doucovani

Stézejnimi pojmy pro danou subkategorii jsou: hyperaktivita (dimenze - vysoka),
soustiedéni (dimenze — nizké¢), zdkladni znalosti (dimenze - chybi), vymluvy(dimenze-

Casté), zapomnétlivost (dimenze - velkd), domaci ptiprava (dimenze — nizka).

Nasledujici subkategorie nam umoziuje vhled do pribéhu doucovani a lehce se
dotyka kategorie, popisujici charakteristiku ditéte. Studenti opét poukazuji na
hyperaktivitu a zhorSenou soustiedénost déti. S hyperaktivitou pak muze souviset i

jejich zvysena unavitelnost, vzhledem K jejich vy$simu vydeji energie.

,,.. ona mi pise, do toho se otoci na Zidli, pak déla néco jinyho, rikam: ,, Pis tady ten
diktat!** A ona se zepta na mé: ,,A co dneska budes delat? A jdes do toho mésta zase
S pritelem? “ A takhle... A jako ja uz... protoze vim, Ze odreknout ji nemiizu, takze, tak ji
odpovim, kdyz uz to trva chvilku, tak dopisem to a pak se tieba popoviddime, jo. Ze
prosté nemuzu na ni tlacit, jako ne, to nereknu, dokud to neudelds, ale proste, jo...Ze
toho udela treba min, ale zase...zase ji to bavi a je, je to fakt, ze treba diktat delame
patnact minut... “(LIMS)
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»Nemd to pFimo jako diagnostikovano, ale jako je obcas hyperaktivni a obcas i takové
jako ty poruchy chovdni tam do toho jsou. Ze mi prosté iekne, Ze nic délat nebude, a Ze
jsem zla, a zZe prosté, a ze uz mam jit, a Ze uz prosté jako takhle. A nékdy je zase naopak
uplné zlaty, zZe prosté zacne vypravét a rekne: ,,Jo, budeme si hrdat a nechodte jeste a
jeste udelame tohle “, nebo tak, ale jako zdleZi prosté, jak je unaveny. “ (NELC14/10)
wMy mdme problém se soustiedénim, Ze ona si radsi treba prerovndva pastelky
V pendlu, hraje si s obalem nebo cokoliv, jenom aby se nemusela uciz... (NOMC12/10)
., Ona totiz byla takova troSku lind, takova pohodina, jo. Jo, to prosté...a ji kdyz uz se
nechtelo, tak prosté se ji nechtélo, jo...a my jsme tieba jeste piil hodinu mély. A mély
jsme co délat, jo. A ona uz pak byla i takova protivna obcas.. ja jsem ji napsala pét
prikladit a ona furt odpocitavala kolik ji jesté zbyva. ... Kolik toho jesté ma pred sebou
Jjako. Ja rikam: ,,Nepocitej, kolik ti toho zbyva, pocitej, co mas!“ A ona zase jeden. ,,Jo,
uz mam jenom tri! “ A vidycky mi rekla, kolik ji jeste zbyva!“(IRK18)

K dal$im problémiim, na néZ studenti narazeli u déti pomérné Casto a objevuji se i
v kategorii charakteristika ditéte — je jejich neznalost i n€kolik let staré ucebni latky.
Pfedevsim se jedna o matematiku, kdy déti neumi zakladni matematické ukony jako je
s¢itani, od¢itani, nadsobeni, déleni apod. a pfi vypoctech stale pouzivaji prsty. Studenti
tedy déti doucuji latku za poslednich nékolik let, aby byly schopné viibec pochopit

ucivo nové.

,, ...oni opravdu S tim psanim-to bylo strasny.... on mél treba priklad. ..on mné zacal
délat patnact kulicek na papir. Rikam: ,,Co délas?“ ,, No pocitam piiklad!* Mél patnact
kulicek a tedka Ze plus sedm kulicek. Zase sedm kulicek! Rikam: , Ale vidyt to mas
strasny, to mas zdlouhavy!* A on ne, Ze na to ma cas a pani ucitelka mu to toleruje. Ja
jsem se mu ty kulicky snazila...prosté jako aby nedélal ty kulicky.... Protoze to
bylo...pét...nez mél patnact kulicek, tak to bylo jako pét minut! A potom teda...potom
mné rekl, Ze pani ucitelka uz si jako stézuje, ze uz je jako pomalej. A pak jsme teda ty
kulicky...jako jsme to oddélaly...Tak jsme prstiky aspoii teda.Ze jich ma deset, tak
potom, Ze uz téch pét, ze uz ma na téch prstikdach. Jsme se snazili, ... ve treti tride, tam
byl podmét a prisudek. A nebo mél urcit podstatny jméno... Ze jo, tak ja vikam: ,, Tak to
Je tézky. “ Rikam: ,,No a pro¢ to neumis? “ ,,Jsem byl nemocnej!“ Takze my jsme vlastné
zacali od zacdatku slovni druhy. Ja jsem ho naucila slovni druhy. Tak jsem vlastné
jakoby od jednicky do pétky, po ty slovesa...tak jako to vnimal. A on treba rekl... Ja
Fikam ,,podmeét* a on: ,,To je cara!* ...Ze neumél ani co to je to podstatny jméno. ..a
ten mladsi si mné zase porad vymlouval, Ze bracha. Jo, oni...kazdy mél jakoby svou
vymluvu. Starsi chybél a mladsi, Ze mu to bracha nepiijci, Ze, Ze bracha ho, kdyz déla
ukoly, ze brdacha ho jako treba popichuje nebo prosté se jako handrkujou spolu. ..Ze
kdyz on néco nemad, tak za to miize nékdo jinej, ne on. ...“(DAL29)

., Zvladneme se celou tu dobu ucit. Ale je tam problém, jakozZe narazZime na to, Ze tu
latku, kterou by mél umét uz pét let, vitbec neumi. “(VAD10/10)

,,Ona je ve ctvrté tridé a oni probiraji treba déleni. Uz probiraji déleni, nasobeni pod
sebou a tak. Ale ona viibec neméla zaklady, ani jako neumi malou nasobilku. Ani sc¢itat
neumi, odcitat. Z hlavy si nespocita kolik je osmndct minus sedm. Ona si to pocitd na
prstech a trva ji to hrozné. Tak ja s ni procvicuju furt prosté prvni, druhou, treti tridu,
nez abychom se dostaly vitbec k té latce, co oni probiraji. “(DNAI1S)
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., To mé prekvapilo, Ze nezna uplné zakladni slovicka z anglictiny.. “(CIM13)

,,No a problém je taky ndsobilka, no. Mam takovy pocit, Ze vzdycky jako se néco nauci
a pak to jako zapomenou, uz to tak jako odlozi. A kdyz se ucily ndsobilku a ted’ se uci
déleni se zbytkem, jenomze nemiiZzeme se zase ucit déleni se zbytkem, protoze uz neumi
nasobilku, no. Takze to je takové, Ze se ¢asto musime vratit,.. “(NELC21/10)

Na vyu€ovani se studenti zpravidla pfipravovali predev§im na zacatku, pak ale témét
vSichni od pfiprav upustili a snazili se feSit pozadavky déti a ptipravu na konkrétni
ukony piimo na misté. Nékteti studenti se pokouseli zad4vat svym svéfenclim i tkoly,
které ovSem plnili sporadicky. Obecné je 1 méa zkuSenost s vypracovavanim domacich
ukold u romskych déti takova, Ze je vétSinou nemivaji, stejné tak jako pomicky apod.
Takze praxe na Skoldch nakonec vypada tak, Ze si dané ukoly déti vétSinou

vypracovavaji piimo ve skole, v druZin¢ - ptipadné se jejich pocet snizi na minimum.

,,Jo, prosté nei abych se rozcilovala, p¥ipravovala si na to materidly, knizky jsem Si
piijcila ze zacdtku, Fikam, to je zbyteéné. Uplné. Ja ji pomiizu s tim, co md ve §kole,
udelame ty cviceni takhle, maximalné si néco vymyslim zhlavy a to bylo asi
nejlepsi. “(AKT16)

., Tak u mé je to hodné zaloZené na improvizaci, protoze ja nikdy nevim jako, co budou
potrebovat, my se vétSinou soustiedime, kdy? budou psdt néjakou pisemku nebo co,
tak zrovna jim vysvétluji tu latku. “(LEN28/10)

. Rekla jsem ji, Ze md domdci vikol, at namaluje houslovy kli¢ a udéla mi stupnici, piisté
to neméla. Nebo dala jsem ji cestinu, pristé to taky neméla nebo rekla, zZe to zapomnéla
ve Skole, zapomnéla ve Skole kruzitko, takze ja mam... vsechno jsem nosila svoje, aby
viastné nebyl problém, ze nemdame néjaky ty pomucky. “(LIM4)

Subkategorie: Spoluprace s ucitelem

Subkategorii tvofi nasledujici pojmy: pfimy kontakt s ucitelem (dimenze — Zzadny),
pisemny kontakt (dimenze — vyuzivany), ¢asové moznosti ucitele (dimenze -omezené),

zmé&na pristupu ulitele (dimenze-viditelna).

Spoluprace s ucitelem fungovala individualné. Néktefi studenti kontakt s ucitelem
nevyhledavali, protoze vzdélavaci pozadavky, kladené Skolou a rodici na dité, dokazali

sami zvladnout.

»S uciteli jsem nebyla vitbec v kontaktu. “(DALP30/10)
,Ja taky jsem Stou wudlitelkou nekomunikovalaprotoze to nebylo wibec
potieba. “(IRKT31/10)
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,,Ja nejsem vithec v kontaktu s uciteli. “(RAMK17/10)
»IVejsem v kontaktu s t#idni ucitelkou. “(DNA22/10)

V jiném piipadé meéli studenti k dispozici denic¢ek, jehoz prostfednictvim se méli
suciteli domlouvat, jakou latku s ditétem maji procvicit, piipadné¢ jaké metody
pouzivat. Nekteti ucitelé byli vstticni a se studenty komunikovali téméft po celou dobu.

., ZaloZily seSit a ja jsem si psala i s tou jeji pani uditelkou, protoze ona neméla vitbec
zadny sesit se slovicky, tak jsem ani nevédéla, jako co se s ni mdm ucit. Ale ta pani
ucitelka ji zaridila jako sesit, kde ji to vytiskla, vSechna ta slovicka, co by asi méla umet,
tak odtamtud vybiram néjaka a piseme to do specialniho sesitu a kreslime tam obrazky.
Tak ji to zacalo ted bavit, jak jako vilastne umi ta zakladni slovicka. “(NELS31/10)
wPani ucitelka tam napsala, co mame procvicovat, V prirodopise taky
napsala. “(RAD17/10)

»Obcas mi pani ucitelka napiSe, no. Kdyz vidi treba néjakou chybu, co bych
treba...kdyz cetl, tak Ze cte spatne, Ze on vlastne precte jednotlivé slabiky a potom to
slovo celé, a tak mi radila, at ¢te jenom ty slabiky a at’ se nevraci k tomu zpatky...k tomu
slovu. To mi doporucila pani ucitelka.“(NAJ24)

V nekterych pripadech studenti ale narazeli i na nepfili§ velky zajem ze strany tiidnich
uciteld. Spoluprace mezi ulitelem a studentem fungovala v n€kterych piipadech
predevsim zpocatku projektu, ale postupem casu slabla, nékdy vymizela Gplné.

Pfi¢in toho co studenti vnimali jako nezdjem, miize byt spousta. Z mého pohledu jde
predevsim o nedostatek Casu, jiz tak vytizenych pedagogu, ktefi jsou radi, ze stihnout
V praci to, co maji a zabyvat se podrobn¢ jesté dalsi ¢innosti, mtize byt u nékterych nad
jejich sily.

A pokud si ktomu pfipo¢teme neustalé feSeni nejriznéjSich problémovych situaci

s danou skupinou déti, nedivim se, Ze spoluprace na této tirovni vazla.

,, And mél uz prede mnou néjakou slecnu na doucovani a hnedka, jak jsem mu davala
ten sesit, tak mi rekl, Ze pani ucitelka mu rekla, Ze na to nemad cas, a Ze kdyz jsem teda
potom mluvila s maminkou, tak ta zase rekla, ze pani ucitelka rikala, Ze mi to radéji
posle e-mailem. No tak jsem ji tam nechala svuj e-mail a pani ucitelka nikdy
nenapsala. “(EDA16/10)

., Tak ja jsem denicek, na zacatku jsem tak néjak vyuzival, uz v tom prvnim semestru, ale
postupné jsem se dopracoval k tomu, Ze jsem se-neni rozumét-jenom takové pauSalni
informace nicnerikajici a uz potom kolem pololeti, kdyz uz jsem potom chtél po pani
ucitelce, aby napsala, protoze psaly se pololetni prdice a takové, jak treba dopadly a
V ¢em byl konkrétné problém, tak uZ jsem se nic nedozvédél, takze uz potom ten druhy
semestr, ted’ka uz vime, kde nas tlaci bota, uz ten denicek nevyuzivame, no. Pouzivam ho
jenom jako cvicebni sesit, jo.“(KUL11/10)

,,Ja teda se snazim pouzivat ten sesit, ... ta ucitelka, mné prijde, 7e ona to tam napise
jen tak, jakoze ji ta holcicka donesla sesit, tak jakoze tam teda néco napise, tak jako
obecné, Ze se viibec nezaméri na néco, co ona potrebuje, protoze mné prijde, Ze tam
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polovina z tech véci, minimalné polovina, tam prosté a ta holcicka to zvlada. To neni,
vidim prosté problémy uplné v nécem jiném. “(RAB20/10)

Studenti se podivovali nad tim, Ze se musi, pokud se chté&ji do hodiny podivat, nejprve
domluvit s u¢itelem. Z mého pohledu je to naprosta samoziejmost, stejné tak jako kdyz
jdeme kamkoli jinam, je sluSnost se predem ohléasit. Krom¢ toho mi z nékterych
vypovédi studentl vyplivd, mozna pravé z nedostatku moznosti praxe, ze si vlastné ani
nedovedou predstavit praci a povinnosti uéitele nejen v Klasické t¥idé natoz ve tiidé

s romskymi détmi.

,No ja jsem denicek poslala, pani ucitelce se to libilo, odepisovala a pak strasné
dlouho zase neodepsala, ted’ka odepiSe tak jednou za mésic, jak ma cas. Ja jsem se
tam piivodné chtéla jit podivat, ale Sam mné rekla, ze musim nejprve zavolat pani
ucitelce, kdy miizu prijit se podivat, coz mné teda prislo hodnée, hodné divné, Ze musim
pani ucitelce zavolat, kdy se muzu podivat do hodiny proste, kde to moje dité se
doucuje, zZe se s ni musim domluvit, takze mné prislo, Ze asi pani ucitelka jako moc o tu
komunikaci nebo o to, abych vidéla, jak to v té tride vypada, nestoji. Mné totiz pripada,
Ze oni v té hodiné toho moc neudélaji, Ze ta Sam toho moc nepochyti, ze proste vsechno
musime opakovat po skole, Ze asi pani ucitelka to bere tak jako. Nechdpou jejich véci
jako. Tak asi ani nechce, abych to vidéla nebo néco. Jako prislo mi to tak, Ze
proste... “(LEHI16/10)

Narazime zde i na piiklad pozitivniho pisobeni doucovani na zlepSeni vztahli mezi
ditétem a ucitelem, kdy se v podstaté méni, diky snaze ditéte, zab&éhly pohled ucitele na
dité. Ten si posléze v§ima pozvolného zlepSovani a jeho zajem o dité se obnovuje a
najednou mu zacind opét vychéazet vstfic a zac¢ind se o néj vice zajimat, protoze i pro
ucitele je to urcitd forma motivace.

»wMé se pravé hrozné libil pristup té ucitelky, ja jsem teda s Nik délala vétsinou matiku,
tam byl nejvétsi problém, tak Nik dostavala, jak jsme se videly co dva, co tFi tydny, tak
Jjsem potom prisla, kdy Nik dostala dalsi pétku. A snaZila jsem se ji vysvetlit, Ze to nema
zadny smysl. A jeji profesorka ji nikdy neddavala moznost néjaké opravy. A kdyz vidéla,
Ze Nik se néjakym zpiisobem zlepsuje, jak jsme se zacaly néjakym stabilnéjsim zpiisobem
doucovat, tak uz prestala rikat takové ty formulky Ze “No, to se asi nicemu u tebe
nedivim, ty mas vzdycky petky, to je v pohodeé.“ a pak uz normalné ji rekla: “Dostala jsi
tedka Spatnou znamku, ale napis si to kdykoliv chces, treba za tri, ctyri tydny, kdyz to
budes vedet“. Prosté se zménil i ten p¥istup té ucitelky. | kdy? jsem s ni néjak nebyla
v kontaktu, chtéla jsem, ale nenasla jsem ji. ...A ona ji uitelka pak snad poprvé

v

Vv Zivoté poskytla i doucovani a ostatnim détem, a zlepSilo se to neuvévitelné. “(AKTIS)
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Subkategorie: Asistent pedagoga ocima studenti

Zakladni pojem subkategorie jsou nasledujici: neprofesionalita (dimenze - vysoka).

Pii rozhovorech V ohniskovych skupinach se otevielo i téma romskych asistenti
pedagoga a jejich pusobeni na S$kolach. Projekt vzdélavani romskych asistenti
pedagoga, ktery mimo jiné zprostiedkovaval Multikulturni kabinet pii Katedie socialni
pedagogiky PdF MU, byl urcité velice zajimavym poc¢inem a studentim mél piiblizit
alespon zakladni povédomi o pedagogicko - psychologické praci s détmi.

Pies pocateni zajem Romill o tuto bezplatnou moznost ziskdni védomosti a tudiz i
rozsifené moznosti ziskani zaméstnani, posléze pomalu opadaval a dalo by se fict, ze i
kvalita vhodnych uchaze¢t. Ti potom ve Skoldch nebyli dostatecné vybaveni
védomostmi a sama jsem méla z praxe zkusenost takovou, ze opravdu byli ve tfidé spise
na obtiz, nez ku pomoci.

Samoziejmé tato zkuSenost zdvisela od Cloveka a jeho zdjmu ¢i motivace pro praci
s détmi. Setkala jsem se 1 s velice Sikovnymi asistenty, kteti naopak byli pro ucitele a
hlavné¢ déti ptinosem. Asistent ale musi byt vybaven zakladnimi znalostmi a
dovednostmi tak, aby byl schopen ditéti latku vysvétlit, protoze pokud ma sam
problémy s gramatikou, zakladnimi matematickymi tkony apod. je jeho vyuziti
V podstaté¢ velice omezené, jelikoz se timto snizuje jeho vyuZiti maximalné na
komunikaci s romskymi rodinami.

,No ja, jestli miuzu k temto systéemum teda, tak jenom jsem s tim mela tu zkusSenost, Ze
jsem tam jednou prisla viastné, tam mely nejaky holky mlady na...nejsem si jista, jestli
byly jesté jako treba devatd trida zakladni skoly nebo uz stredni, byly prosté starsi,
takovy v puberte a vlastné se rozdelily ty déti, ze kazda méla treba tri nebo ctyri deéti a
spolecné Cetli nebo psali. Tak jsem tam chvili byla s nimi tam a koukala jsem na to a
neprislo mné to, oni tomu taky jako nepfiklidaji moc velkou vdhu, jo. Ony se tam
S nimi tak jako spis povidaly nebo tak a... nebo si hraly, ale jakoZe by se prosté néjak
jako ucily systematicky, tak to ne. A potom viastné jesté tu hodinu potom, tak ta pani
ucitelka si na né stézovala, Ze teda, Ze to bylo hrozny, Ze byli domluveni, Ze maji prijit
nékdy rano a ony vitbec nepiisly ani se neomluvily. Koufily pred Skolou, viastné ty
maly déti je videly. “(ZUS10)
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Subkategorie: Motivace romskych déti

Stézejni pojmy subkategorie jsou: motivace pochvalou (dimenze — silna), motivace
znamkami (dimenze — silna), hry (dimenze — motivujici), néco za néco (dimenze —

7adana).

Motivace je u romskych déti velice dulezita a pravdou je, ze i pomérné slozita. Podobou
motivace muze byt vefejné ocenéni ditéte ucitelem pied tfidou. Dit€ pocituje svou
vlastni hodnotu a pomahd mu to samoziejmée i v jeho podpote sebevédomi, coz je u
romskych déti zvlast’ dilezité.

,, Tak pro ni byla asi motivace, ze kdyz jsme se pripravovali, kdyz jsme néco pocitali, tak
potom psali provérku, a prisla a Ze dostal 2-3, a ze pani ucitelka 7 toho byla uplné na
vewvi, a zZe ji chvdlila pied celou tfidou, Ze to méla krasné, tak z toho prisla uplné
nadsend. Ze teda super, Ze se to naucila, Ze dostala pochvalu ve $kole a dostala
pochvalu i doma asi od maminky, ze pied celou tifidou byla vyzvednuta a Ze to je videt,
ze se ucila. Tak to pro ni byla takova motivace k dalsi ¢innosti asi. “(CIM18)

Dalsi formou motivace mohou byt znamky, razitka apod. Toto vétSinou funguje u
mensich déti, u star§ich se vyuziva jiné moznosti motivace — spojené predevsim

s ¢innostmi, které jsou pro né néjakym zplisobem vyznamné.

,,Ja jsem se ji snazila pomdhat, ale pak teda...jako dostala se do toho a zvladla to jako
uz. Pak vlastné si to i opravila, tak to ona vidycky kaZdou jedni¢ku ukazovala, to ona
byla strasné rada.“(1IRK24)

, To bylo... tam potieba vidycky néjaké odmény za to. Bud’to jedni¢ku nebo razitko
nebo tak. Jak neméel odménu, tak se neucil. “(LAD10)

,, Prekvapilo mé, ze ji motivuji znamky, Ze vzdycky, kdyz ji dam néjaké cviceni,v tak ona,
jestli ji to potom oznamkuju, tak ji to potom oznamkuju a ona je rada a ukazuje, Ze
dostala jednicku a...tak to mé teda celkem prekvapilo. “(NELS29/10)

K motivaci pouZivali studenti i didaktické hry, které u menSich déti mohou fungovat

prave jako ptriprava k danému vyukovému tématu.

., ProtoZe V ramci té motivace hrajeme taky takové rizné hry a on rikal: ,,To mé
bavi. “(RAMS27/10)

Motivaci pro tyto déti mize byt i stifidani uciva s volnou zabavou, jako je napiiklad
poslech hudby, tanec, sport apod. Vzhledem Kk tomu, ze jsou romské déti pomérné

hodné¢ vnimavé khudbé, mize to byt 1 zastupny motivani stimul napiiklad
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v pfedmétech, které nevyzaduji zvySenou koncentraci pozornosti naptiklad vytvarna

vychova, technické prace apod..

»Néco za néco... Ze jsem mné hodinu... ja nevim, tieba ctyFicet minut poslouchali a
potom pét minut, nebo to bylo asi vic, jsme potom treba tancovali a tieba hrdli... hrdla
hudba - kazetdk, kdyz jsem ucila na téchto skolach,.. “(AMEG62)

,,NO, kdy? se tifeba se mnou bude ucit a nebude délat néjaky binec nebo tak, tak
treba...ja nevim, miize jit na fotbal s klukama, nebo miiZe jet za néma tady nékde do
centra, tak to je pro ného vyhodny, tak to se snazi. “(REV2)

Subkategorie: Didaktické a metodologické postupy

Stézejni pojmy subkategorie jsou: forma hry (dimenze — Casta), vyuziti pexesa, puzzle
(dimenze — casté), vlastni zkuSenost (dimenze — Zadouci), nazorné vysvétlovani
(dimenze — nutné), vyuzivani zastupnych predméti (dimenze — uc¢inné), nazorné
obrazky (dimenze — uc¢inné), praktické vyuziti latky (dimenze — potiebné), vyuziti barev

(dimenze — ptinosné).

Studenti se snazili pfi doucovani vyuzivat nejriiznéjSich pomutcek a didaktickych
metod . Samoziejme pii tom zalezi predevsim na jejich vlastnich tviir¢ich dovednostech

a na schopnostech improvizace. Zkouseli détem latku pftiblizit i pomoci riznych her .

., Nékdy, kdyz jsem treba s nim procvicovala padové otazky, tak jsem nevim, na jedno
slovicko jsem napsala, ja nevim, ,,maminka pece‘ a on to mél srovnavat. Taky spis to
mél formou hry. “(RAK19)

Nekteti studenti se snazili znalosti z riznych predméti propojovat, takze déti timto
vlastn€ vedli k tomu, aby mezi pfedméty mohli nachazet souvislosti a ucili je tak vnimat

propojenost znalosti a dovednosti V ramci raznych oblasti.

,,..Spis jsem sama zkouSela vymyslet cviceni, treba do té matematiky, ted tieba jsme
probirali Fimské Cislice, jsem to spojila s néjakyma letopoctama, co méli tieba do
viastivédy a tak. Tak ji to docela bavilo a byla jsem i rada, protoze si vzpomnéla, zZe to
Jjsme se ucili tehdy a tehdy, to bylo v pisemce, ale Zadné jiné extra metody. “(SIM10)

K dalsim oblibenym pomuickam patii i vyuzivani tradiénich détskych her jako je

naptiklad pexeso, riizné puzzle apod. tyto se hodi urcité jako pomucka k procvi¢ovani
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jakékoli latky. Déti se do dané aktivity zapoji aniz by si nasledné uvédomily, Ze se touto
nenasilnou formou v podstaté uci.

,Ja jsem ji vypsala primo malou nasobilku, dvojka trojka, ctverka, vSechno jsem ji
vypsala, a potom jeste jsem ji udélala pexeso jako kdyby, na procvicovani té malé
ndsobilky. Takze jsme hrdly pexeso. Nebo jsem udélala takovou tabulku, tak jsem
napsala malou ndsobilku, rozstiihala jsem obrazek, a ona skladala podle poctu ten
obrazek a nakonec ji vysSel celkovy obrazek. “(DNA19)

see ale tak ruzné hry treba s liste¢ky nebo pexeso, tak to ji bavi, to se

snazi. “(NOMC12/10)

Jak jsem jiz zminovala v pfedchazejicich kapitolach, déti maji problém s predstavivosti
véci, které pro né nejsou dostateéné konkrétni.

Na nasledujicim piikladu je vidét, jak si stim studentka pomérné dobie poradila,
improvizovala pomoci konkrétniho piikladu, kdy na knofliku a prstynku ditéti
vysvétlovala rozdil mezi kruznici a kruhem.

Z konkrétnich piikladi a pomulcek pak vychazela studentka dale pii vysvétlovani
dalSich jevl a véci. Dité si v§e muselo vyzkouset samo na skute¢nych ptikladech, at’ uz
§lo o méfeni vzdalenosti, &i sestrojovani geometrickych tvarti apod. Slo zde o jeho

vlastni zkuSenost, kterou dité poté pijalo za svou a nasledné z ni tézilo.

.. Ze na RAS plati... nova latka - nechdpe a musi si to vysvétlit néjakym zpiisobem, takze
ja jsem nezviadala kruznici, kruh. Jaky je mezi tim rozdil. Tak jsem to nejdiiv zkusila
tak, Ze ji to prosté namaluju. Namalovala jsem tuzkou kruznici, kruh, Kruh jsem
samozrejmé vybarvila...

. RAS, jaky je mezitim rozdil?** ,, Kruh je vétsi? *“ Rikam - AHA!Tak jé nosim vidycky po
kapsdach ruzny knofliky a takovy blbiistky, takZe jsem vytahla knoflik: ,, Tohle je kruh!“
A vzala jsem prstynek: ,,Tohle je kruZnice!“ A od té doby mné vzdycky RAS, kdyz mé
vidi, tak vika: ,, Kruh vypada jako knoflik, kruZnice jako prstynek!* Takze takhle jsme
se to naucily. Nebo pravy uhly délame vlastné podle rukou, zase... rovnobézné strany.
Pocitame na prstech, vidycky se snazime, zZe drzi treba, kdyz odecita nebo takhle pricita,
Ze drZime v tech prstech... vidycky to musi byt metodou, aby ona to vidéla, aby si to
viastné dokazala néjak piedstavit, jo, takze... To zkousSime takhle a pak to funguje. A
nebo je problém, Ze ona je strasné tvrdohlava. TakzZe ona si néco usmysli... Mné tvrdila
tieba, Ze jeden centimetr je deset decimetrii, ja jsem ¥ikala, Ze asi ne, Ze si myslim, Ze
je to jinak a nepiesvédcim ji, Ze mam pravdu ja. Tak ji to ukaZu na pravitku a takhle.
Pak musime tieba internet nebo kdyz to bylo titeba v pravopisu, tak ve Wordu, jak je to
automaticky vlastné oprava, Ze ona vidi, Ze mam pravdu ja nebo Ze i ten pocita¢ ma
pravdu, tak mné potom uZ pak, ui to jako veme a iekne: ,,Aha, tak jsem asi méla
chybu, ale musi se to takhle prosté néjak. Nebo asi mesic jsme délaly rysovani
trojuihelniku. TakZe ona, %e to jde bez kruZitka, jo. Rikam: , To je zajimavy, tak to
zkus! Tak jako samoziejmé kazdy tri strany, Ze treba AB mad osmdesat milimetrii a
takhle a vikam: ,,Ja si myslim, Ze to bez kruZitka neudélds, ale ukaz mi to, treba to tak
jde!* Tak samoziejmé RAS to zkouSela, ale nevyslo ji to. Tak iFikam: ,,Ted’ ti ukaZu
miuj zpusob!“ a ukazala jsem to pomoci kruZitka. Kdy? RAS vidéla, Ze to opravdu
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takhle jde, jak to délam ja, tak to pak délala taky, ale musi se na ni prosté...nejdriv si
to zkus sama, jakej mds ty na to ndzor, zkus si to udélat a potom ja ti zkusim poradit
nebo ukaZu miij nazor a jde to, jo, ale nesmi se na ni fict: ,,Ne, je to Spatné, takhle to
nedélej.* (LIM7)

Pfi komunikaci s mensimi détmi se osvéd¢ila i zastupna véc v podob¢ loutky-manaska.
Tento postup se hojné vyuziva v matefskych Skolach a na prvnim stupni u nizsich
ro¢nikli ZS. Déti se skrze zastupnou véc mohou lépe vyjadiovat i o vécech, o nichz by
se jim hife mluvilo. Kromé¢ toho dokdze loutka upoutat mnohem Iépe détskou

pozornost, takze je mozné ji vyuzit pravé i u déti s poruchami soustfedéni apod.

,, Tak ja jsem ti‘eba pouZivala maridska, protoze jak jsem byla na tabore s déckama, tam
zrovna jedno dité taky mélo hyperaktivitu a ono bylo takové, Ze se strasné upinalo.
Tieba mu stacil plySovej medvéd a tak furt chodil nékde s medvédem a jako vétSinou
neposlouchalo mé, ale kdyZ jsem mluvila jakoby za toho medvéda, tak vnimal. Tak
jsem ho brala, no a bylo to takovou formou her, takového divadla. No a pak to mé uplné
napadlo, uplné tak jako, zZe kdysi jsem to hrdla s dédou, jak jsem byla mald a méla
jsem problémy i s logopedii, takZe tim vlastné do toho mluvi, tak se i cvi¢i a procvicuje
ty ruce a to...a tu motoriku, takZe nevim, no. To uz bylo takové spis zoufalstvi, ze uz
Jjsem fakt nevédela, co by, a Ze on nevydrzel sedet, potreboval pak se hybat, takze takové
néjaké pohybovky a tak mé to napadlo. Tak jsem nestudovala nic. Zadnou
literaturu. “(NEL19)

Nekterym détem délalo problém rozpoznavani zékladnich pojmil, nazva zvitat, rozdila
apod., proto se nekterym studentiim osvédcilo pouzivani karti¢ek s ndzornymi obrazky,
pomahali si metaforickymi pfirovnanimi konkrétnich véci a jevl. V matematice pak

vyuzivali pomocnych tabulek naptiklad k nasobeni aj.

wJd jsem pouZivala kartiCky, ze tam byl problém, Ze ten Mot vlastné ani nevédél, kdy?
je slepice, tak ti potomci té slepice, Ze jsou to kuidatka, to viibec nevedel, tak jsem
pouZivala karti¢ky, co jsme méli na zdkladce. Jako kde byly ty rodinky jako prasata,
kravy a podle toho jsme to jako tak pojmenovavali, Ze jako no kdyZ otec a maminka,
jakoZe krava a prase a takovy ty jejich déti, tak podle toho. A taky tam byl problem
v...Ze to dité nerozeznalo jehlicnaté a listnaté stromy, tak jako pomoci listeCkit a jehlici
tak jsem to néjak jako praktikovala. Ze jehlici pichd, tak jako jehle na
vysivani... “(NEL20)

., A tu malou nasobilku taky, to jsem ji prosté napsala tabulku s malou nasobilkou, tak
Z toho byla uplné nadsend, zZe ,,mamko, divej* a hned to Sla ukdzat. A hned to Sla
ukazat, a ze to ukaze pani ucitelce ve skole. “(CIM17)

., Tak vetsinou ja ji to jako nakreslim néjak, jako moc kreslit neumim, ale tak néjak
alespon schéma nebo néjak jim to zkusit jesté pievypravét do néjaké srozumitelnéjsi

podoby. “(NELC21/10)
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Jednim zvelice dobrych postiehdt se jevi snaha détem pfiblizit latku z pohledu
praktického vyuziti a za pomoci nazornych ptikladi z praxe, coz jiZz zmifiovali 1 studenti

V reflexnich denicich.

., Ze on si myslel, Ze to pro néj v praxi k nicemu nebude, tak jsem ty ilohy pFevadél tak,
aby to bylo tieba néco, co bude délat potom na stavbé, az bude ten zednik a
tak. “(VAD23/10)

Urcité zajimavym zjiSténim pro studenty bylo i setkani se vizualnim typem ditcte,
pokud si chtélo latku 1épe zapamatovat, muselo si ji oznacit barevné a vlastné si tak
ur¢ité ukony zvyraziioval, a pravé toto konkrétni barevné vyznaleni cCasti textu,
pocetnich tkonti apod. mu v podstaté usnadnovalo si dan¢ informace utfidit, pracovat

S nimi a Iépe je pochopit.

,,No tak na Mot zapusobily fixy jednoznacné. To, co je barevné, to on vi, co neni
barevné, to vitbec nebere nejak, tak jsem mu jedny fixy koupila i do skoly a musim rict,
Ze to ma jako paradni uspech teda. JakozZe on si to vidycky orameckuje a pak uz to vi.
Nebo kdyz néco pocitame a ja mu néco podtrhnu, vikam: ,, Tohle mas Spatné, co tam
mas Spatne? *“ Tak jako uplné: ,,Jo, uz to vidim.“ A dokud to neni barevné, tak viibec
nevnimad nic. “(AV116/10)

Subkategorie: Zajimavosti a zkuSenosti ze §kol

Zakladnimi pojmy jsou: absence pomucek (dimenze - castd), ucebnice ve Skole

Vv

(dimenze - bézn¢), ukoly (dimenze — chybi).

Subkategorie v sobé zahrnuje zkusenosti ze Skol, kterych si pii douCovani studenti
vSimli.

V podstaté se jedna o dlouhodobou zkusenost ucitelii s romskymi zaky, kteti si vesmés
veskeré pomicky ¢i ukoly nenosi. UcCitelé tedy fesi situaci tak, ze tyto déti maji vétsinu,
nékdy 1 vSechny pomiicky ve Skole a domaci ukoly, jak jsem jiz zminila v kategorii

tykajici se pribéhu douCovani, jim nezadavaji, protozZe by je stejn€ nevypracovaly.

LA...a prave, Ze jsem zjistila, Ze ony nemaji doma vitbec Zddnou ucebnici. Tak
to...prosté jsem si rikala: ,, To...to...to je zvlastni, aby nemely doma Zadnou ucebnici.
Jsem si Fikala, jako ale z ceho se uci? Kdyz treba se pripravuji na néjakou pisemku do
Skoly??? No a...ja jsem teda téem holkam o tom nerikala, Ze bych jako Sla za tou pani
ucitelkou a taky nez jsem se tam vypravila a pravé jsem se jako s ni stietla a jsem ji teda
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Fikala, Ze tady doucuju tady ty slecny nebo ty holky a ona mné pravé rikala, ze to tak e,
Ze ony skutecné...nebo ty déti obecné v§echny ucebnice doma nemaji, a ze dostavaji az

vvvvvv

rovnou nechali ve $kole a... “(RAM15)

,,..kazdé dité md ve Skole sviij koSic¢ek a Vv tom mad svoje uceni. “(ELA24)

,Ale jinak takhle na ukoly viibec, oni ukoly nedostivaji, protoZe prosté je viibec
nepiinesou. Takze je uplné zbytecné jim treba zadavat néjaky ukol. Tak to vim zase od
mamky, kdy jim treba zada vikol, a prinese to jeden clovek. “(RAK14)

Subkategorie: Casova frekvence doucovani

Pojmy subkategorie jsou: ¢asova frekvence (dimenze - kratsi), dochazeni (dimenze -

Castéjsi).

Z pohledu ¢asové frekvence studenti vétsinou dochazeli do rodin dvakrat tydn€, zhruba
na jednu az dvé vyucovaci hodiny. Vesmeés se ale vypovédi shoduji v tom, ze je lepsi
dochézet do rodin Castéji a na krat$i dobu, protoze déti vétSinou nevydrzi ptili§ dlouho
udrzet pozornost. V rdmci doucovani samoziejmé zalezi na spousté okolnosti, pro¢ se
dit¢ zrovna neni schopné sousttedit. Kromé osobnostnich piedpokladt hraji roli 1 dalsi

aspekty naptiklad i zvySena zatéz ve skole, inava z néjaké zajmové aktivity apod.

,, -.SpIS ty dvé hodinky. A taky jednou tydné, nékdy dvakrdt. “(DNAS)

., Ja jsem teda taky méla jednou tydné, ale vétsinou tak na ty dvé hod’ky, ale nékdy to
prosté neslo, on to nekdy nevydrzel. Takze jsme skoncili, hodinu a pul tak. Nebo i za to
hodinu a tak.. ,, (RAKS)

,,Ja jsem spis chodila dvakrat tydné. Protoze ze zacatku jsem tam byla na ty dvé hodiny,
a to s ni opravdu neslo, protoze byla hrozné hyperaktivni, takZe jsem chodila na
hodinu. Aby vydrzela aspon, takze dvakrdt tydné. “(INAG)

,,Ja jsem méla dvakrdt tydné hodinu a pil. Ze zacatku jsme si daly hodinu a pak jsme

v

to protahly, Ze tam budu hodinu a pul. Tak jsem tam chodila dvakrdt tydné. “(CIMB5)

Podobné jako douCovani po Skole, byva pro déti zat€zova i odpoledni vyuka, kdy je
soustfedénost déti jiz minimalni. Z praxe vim, ze déti mohou byt roztékané i po n&jaké
dualezité pisemce, kdy se v podstaté spise potiebuji vybit z nahromadéného adrenalinu ¢i

agrese, pokud nedopadla pisemka tak, jak by si pfedstavovaly.
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6. Kategorie: ,,Charakteristika déti*

Vlastnost Dimenzionalni rozsah
poruchy uceni casté

percepce specificka
volnocasové aktivity omezené

budouci profese Znama

Subkategorie: Charakteristika douc¢ovanych déti

StéZejni pojmy jsou: nepozornost (dimenze — Castd), nesoustfedénost (dimenze — Casta),

poruchy uceni (dimenze — Casté), hyperaktivita (dimenze — vysoka).

U romskych déti jsou cCastéji diagnostikovany specifické poruchy uéeni spolecné se
syndromem ADHD. Déti jsou tedy roztékangjsi, Spatn¢ se soustiedi, doucovani tedy
musi probihat v kratSich tsecich a vyuzivat riizné aktivni ¢innosti, které by déti zaujaly
a udrzely jejich pozornost. Bohuzel vSechno toto ma vliv na jejich Skolni aspésnost, déti
délaji chyby z nepozornosti, pripadné maji kvili své tzv. zlobivosti snizenou znamku
z chovani a hlavné s nimi v ramci pocetné tfidy neni mozné vyuzivat ptili§ individualni

piistup, takze jim u¢ivo v souvislosti s jejich zvySenou nesoustiedénosti unika.

,ONna je hrozné nepozornd. A prosté déla hlouposti, ... nevedéla jsem, ¢im ji uklidnit.
(INA20)

ja jsem méla fakt ty kluky hodny a byli jako takovi, ze se chtéli néco dozvédét a cheeli
se to naucit. “(DAL3)

wje Sikovnej... “(SIM2)

., Ten druhy strasné Spatné cetl, , to bylo hrozny.. viibec neumél ani pismenka. ..0n
vithec neumél psat ,,p*“, ,,b*“...vitbec. “(DALI16)

,,Ona totiz byla takova trosku lind, takova pohodlnad, jo. Jo, to prosté...a ji kdyz uz se
nechtélo, tak prosté se ji nechtélo.. “(IRK18)

,,Ja si myslim, Ze RAS nema Zadny poruchy uceni.. “(IRK24)

,,--byl celkem Sikovnej jako na normdlni...na vSechny predméty, ale kdyz mél psat
vV ..anglictiné.. furt zapominal pismenka. “(SIM5)

., Doucuju patndctilety holky, chodi do osmé tridy, jsou to dvojcata, Obé dvé jsou
Sikovny, ale ta Sar je u mé takova nesoustiedénd, bych rekla, takova roztékand a i
sama tikala, Ze ta Skola ji nebavi. ta Hel, to je opak. To je uplné néco jinyho. Ta se
snazi a treba i vim, Ze mné rikala, Ze ve Skole se ucastni riznych olympiad a Ze pani
ucitelka ji chvali, tak... “(RAM1)

,,No ja treba tam mam holcinu ve treti tride, kterd je dyskalkulik. “(ELA22)
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., Jir ma vlastné trinact, ctrnact... Treba s nim se nejde ucit..Treba ta Veéra, ...Ona teda
chodi na zvlastni Skolu, coz nechdpu, protoze fakt strasné dobre se uci, aji strasné jako
je hodna takova, umi se chovat. A ten Jir, to je strasné... To prosté se s ni néco ucim a
ten vithec nedavd pozor, si tam kope balonem o zed' “(REV4)

,,Je takova strasna... stra§né akcéni, Ze ma problém... Ze ona mi pise, do toho se otoci na
zidli, pak dela néco jinyho. “(LIMS)

,,..protoze byla hrozné hyperaktivni. “(INA15)

., No tak teda ta Jan, ta urcité, byla hyperaktivni, a urcit¢ méla problémy se cCtenim,
dyslexii, Ze se ji pletly pismenka. “(INA15)

Subkategorie: Zvlastnosti ve vnimani

Zékladni pojmy subkategorie jsou: matematika (dimenze - esrozumitelnd), logika  (
dimenze — nepochopitelnd), gramatika (dimenze — problematicka, urCovani ¢asu
(dimenze - problematickd), pamét’ (dimenze — Spatna), slovni zasoba (dimenze -

nedostate¢na), abstraktni pojmy (dimenze - té¢Zko pochopitelné).

Razné vyzkumy, zkoumajici psychologicko-pedagogické aspekty mozné Skolni
neuspésnosti romskych déti, zminuji jejich lehce specifické odlisnosti v percepci.
Z vypovedi studentli jsou patrné u romskych déti predev§im problémy v matematickych
operacich a slovnich ulohach, logice, prostorovém vnimani a abstraktnich pojmech.

Déti byly schopné se matematické ukony naucit, ale délalo jim problém pievést tyto
matematické operace k redlnému pouziti. Nechapaly jejich vlastni vyznam v praxi.
Stejné pak nedokézaly odhadovat vzdalenosti, pfipadné objem, obsah a pochopit jejich
mérné jednotky.

., Nejprve méla problémy uplné se v$im, ale pritom ndsobilku si jednou precetla a
celou...a nebo dvakrat si ji precetla a celou si ji zapamatovala, napriklad osmi a nebo
tak, ale kdyz jste se zeptaly, Ze jeden casopis stoji pet korun, kolik stoji dva takoveé
casopisy, tak rekla, Ze pét minus dva a nebo pét plus dva. Nevédéla viastné, jak si
logicky odvodit, co to ndsobeni viastné je. A postupné se to zlepsilo a méla problémy
S vécmi, které si nedokazala predstavit.

Napriklad...tam byl takovy priklad v knize, Ze jeden tyden ma sedm dni, kolik dni ma
mésic? Tak to witbec nevédéla, neméla predstavu. Ji jsem ji to nejprve chtéla
vysvétlovat, ale pak jsem si Fikala, Ze jsem rdada, Ze pochopila alespon ty konkrétni
veci. “(NATS)

., Mé taky prekvapilo u ty Sar, Ze ona neméla vithec ponéti...pojem o vzddlenostech.
Treba...ja nevim, vzaly jsme si pravitko a ja rikam, tak jako Kolik je centimetr, ona na
to kouka a Fika, jakozZe nevi prosté. Ja rikam: ,, Tak co je tady tenhleten usek?“ A ona
treba: ,,Milimetr!* Prosté nevédéla vitbec, co na tom pravitku je za miry. Metr
nevédéla, jak je velkej, jak je velkej, jak je dlouhej...vzdalenost sto metrii, Tak to byl
docela problém. To jsme musely délat dlouho, to jsme délaly snad hodinu asi nez jsem ji
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to vysvetlila trochu. A jesté horsi byly teda jednotky vahy. To se nedalo viibec néjak
ndzorné piedstavit. “(LAFS)

., EXi treba vitbec ne$la matematika, ale viibec! Ona jako byla hrozné Sikovnd, Ze se
naucila, snazila se, takze uméla nasobky do osmi, ale kdyz z toho mela délit, tak jako ji
to vitbec neslo.. takze jsem se ji to bdla jako vysvetlovat po svym, abych ji tieba néjak
nespletla, ale pak uz jsem se jako rozhodla, Ze to zkusim a pochopila to a zacalo ji to
bavit a sama jako chtéla priklady dalsi. “(NEL21)

we-méla taky s matikou velky problémy, a nejhorsi bylo prave piedstavit si, co to
znamend ndsobek, co to znamend déleni, i kdyz treba méla pred sebou uz tu nasobilku,
tak nedokazala vydelit i treba maly cisla. Ja nevim, Sest déleno dvema, nemohla proste
zaboha p#ijit na to, co to jakoby je za ukon, co to je za vysledek. Viibec...a pak byl
prave problém s tim, kdyz uz mély délit pod sebe, tak jakoby Ze nezvldadala ty zdkladni
tikony, tak se nedalo v podstate postupovat dal. Jenze kdyz uz si pamatovala ten postup,
tak nevedela vlastné, co s tim ma délat. To byl velkej problém. “(NAJ23)

Dalsim zajimavym zjisténim byla snizena schopnost predstavit si ne¢které konkrétni i
abstraktni pojmy a jevy. Coz samoziejmé mize délat problém i détem z majority, u
romskych déti se to ale vyskytuje mnohem castéji. Véci a jevy, které znaji ze svého
okoli, jsou pro né konkrétni a hmatatelné, to s ¢im se nesetkaly nebo jsou pro né dané
pojmy piili§ abstraktni — je pro né téZko predstavitelné. Problémy byly i s paméti, kdy si
déti naucenou latku nepamatovaly, coZ muze souviset prave s onémi abstraktnimi té¢zko
pochopitelnymi pojmy a jevy.

Studenti museli détem mnohdy tyto pro né¢ neznamé jevy a véci prevypravét do jejich
vlastni srozumitelné feci, ktera jim je blizka.

Krom¢ predstavivosti zde hraje dulezitou roli samoziejme i nedostate¢na slovni zasoba.
Tu dité ziskava jiz v raném véku predevsim z neustalé komunikace se svymi blizkymi,
ktefi kromé zékladnich pojmu dité uci tyto pojmy rozvijet, specifikovat. U romskych
déti je slovni zasoba omezend pravé diky zjednodusenému pojmenovavani okolniho
svéta, piipadné pouzivanim romstiny ve vétsi mife. To mize détem posléze ve Skole
pusobit problémy, protoze dostatecné nerozumi riznym slovim, kterd jsou zakladem

pro srozumitelnou komunikaci a tim padem i uceni se nové latce.

,, U mé byl taky problém, Ze nerozumi tém sloviim, mi prisio. Treba svétadily viibec... ja
nevim, jestli to neznala nebo ja... viibec to nechapu a vlastné ten déjepis je hodné o
riiznych pojmech a o takovém, takze...takze nejhorsi asi bylo ji to Cist z té ucebnice a
vysvétlovat ji to slovo za slovem a pievypravét ji to a jenom ty zakladni pojmy ju ucit,
aby to umela. “(AVIS)

,,No, je to... je to pravda, Ze jsme zkousSeli tieba z té prvouky, rekni mné prosté samci,
samici nebo normalné, ja jsem rekla maminku, tatinka a dité tieba od koné.
Nevédéla... “(LIM30)

A tak ja jsem ji treba vysvétlovala, Ze oni tam maji rostliny, takze, Ze vi, Ze akorat
prijimaji ten kyslik, oxid uhlicity a takhle, zZe jsem se ji to snazila néjak vysveétlit, aji
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treba jak to roste a takhle A ona si to musi piecist, ja nemuizu ji dostat do hlavy, Ze list
se sklada z Fapiku a ja nevim, jo. To si musi...pokud si to neprecte, tak ja... musi si to
precist. Ona rekne, Ze si to piecte, ale nepamatuje si to. “(LIM31)

,JakoZe nemaji prosté tak dostateCnou slovni zdsobu a vsechno si to tak jako
nepropojuji, no. TakzZe to je prosté hodné o tom, Ze treba ta-neni rozumét-té je devét a
ona se mé prosté casto ptd i na takova slova, ktera mi prijdou naprosto jasnd a ona se
mé pta: ,,A co to znamena? ““ A ted’ ja ji to vysvétluju a ona se mé pak znova zepta: ,, A
co znamend tohle slovo?* TakZe to znova vysveétluju, takZe Ccasto treba chvilku
doucovani stravime tim, zZe ji prosté vysvétluju treba, kdyi maji slovni ulohu
v matematice, tak ona vlastné jakoby ti‘eba to spo’itad, ale kdyz pise tu odpovéd’, tak se
mé zepta: ,,A co znamend tohle? *“ Nebo takhle... “(NELC20/10)

MV

A samoziejmé jednim z nejvétsich ofiski byla pro déti Cestina a pochopeni zakladnich
pravidel ¢eského pravopisu. Déti vétsinou nechapaly, k ¢emu vlastné slouzi dané vzory
pro psani mékkého a tvrdého i/y a dopliovaly je na zakladé svého vlastniho citu. Toto
uz ale spada do oblasti dysgrafie, sama jsem se s tim také setkala a opravdu jsou déti
schopné vSechna i/y psat piesné¢ naopak nez by méla. A je pomérné slozité jim to
n&jakym zptsobem vysvétlit. Clovéku to pfipomina jakysi snizeny cit pro zvuk

mékkych a tvrdych souhldsek a samohldsek obecné.

,, ...0Na Cestinu vitbec nezvldadala, ja nevim, treba, co jsem tam méla, hlavni problém u
ni byl, kdyz... jak je takova ta pomiicka ,,pani, pany*. Vidél jsem psy, Ze jo, psi §tékali.
Ona vitbec v tom nevidéla Zadny rozdil. Ja jsem ji rekla, pridej si to do vety, jakoze
pani Stekali nebo pany Stekali a ona to porad Fikala naopak. A to nebylo proste, ze by se
jednou, dvakrat spletla, ona to ¥ikala pokaZdé prosté naopak, ona 1o vitbec
nerozliSovala, Zadné jakoby, neprislo ji to viibec divné. Ja nevim, vysvétlovala jsem ji to
prosté nekolik téch schiizek, pokazdé to pletla, takze ja nevim. “(RAB19/10)

,,Ja premyslim, co jim tak nejvic déla problém. Takové, Ze se tFeba naucili vyjmenovana
slova nazpamet, ale uz nedokazali urcit, kdy? je tieba ,,pySny“, Ze to je ke slovu pycha
a napisSou tam mékké ,,i“ no.“(NELC19/10)

Objevuje se zde i neschopnost rozliSovat ¢asovou posloupnost jevi, jako naptiklad

minulost, pfitomnost, budoucnost apod.

,,Ona vitbec nedokdzala urcit, jestli se to teprve stane nebo se to uz stalo nebo jestli je
to ted’. “(NELS35/10)

Subkategorie: Traveni volného ¢asu

Primarni pojmy subkategorie jsou: hry na pocitaci (dimenze - ¢asté), sledovani televize

(dimenze - ¢asté), krouzky (dimenze — omezené), pohyb venku (dimenze-omezeny).
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Vlastnost volného ¢asu odhaluje zjisténi, Ze vétSina romskych déti travi sviij volny Cas
doma, kde se bud’ divaji na televizi, nebo hraji hry na pocitaci. Pfipadné se pak zdrzuji
Vv tésném okoli svého bydliste. Zbytek déti pak dochazi pravidelné na vybrané zajmové
krouzky do organizaci, které se krom¢ jiného zabyvaji i volno¢asovymi aktivitami.
Mezi nejoblibenéjsi volnocasové Cinnosti patii tanec a sport.

Zaujmout a predev§im udrzet pravidelnou dochazku romskych déti je obecné
problematické, protoze jejich temperament a povahové rysy, pro néz je typicka urcita
nestalost, jsou Vv rozporu s jakoukoli pravidelnou Cinnosti. Muze se povést zpocatku
vzbudit zajem, ale vétSinou déti nemaji vydrz k tomu, se dané ¢innosti vénovat dale. Jen
velice malé procento romskych déti dospéje nejen diky svému talentu, ale 1 pevné vali

mezi $picky €1 alespon velice kvalitni hra¢e na hudebni néstroj, tane¢niky apod.

,,..ona, myslim, ani do skolky nechodila. Ona prosté byla doma s tou nejstarsi a
koukala jenom na televizi.“(1IRK10)

,.ze hrajou pocita¢ a divaj se na Ordinaci. A Pojistovnu! To se mé ptali, jestli to
sleduju, Ze. Tak jsme se bavili o Ordinaci a...tak jsme zacali. TakZe na to koukaj. Ze je
spis...ta maminka jako drZi doma. “(DALI9

,ona chodi i do néjakého tanecniho krouZku, myslim trikrat tydné mneé. Rikala -
pondéli, stieda, patek, tak to Fikd, Ze ji hodné bavi a...a ta Sar, ta poslouchala néjakou
hudbu, mné rikala, ale jinak takhle, Ze by néco délaly, to nevim. “(RAM1I8)

., VZdycky prijdu a on hraje na pocitaci. A kdyz odchdzim, tak zase jde hrdat na pocitaci,
tak ja nevim, jestli viibec néjak jako chodi ven, nékam s déckama nebo tak. “(EDA10/10)
., Ze tieba chodi ted’ na basket a tak, a Ze md jesté néjaké krouzky.“(NELC14/10)

Setkavame se zde i1 se zvySenou obavou rodiClii o své d€ti ve spojeni s moZnou
nevrazivosti mezi riznymi romskymi rodinami, kdy olasti Romové jsou vesmeés
povazovani za nejagresivnéjsi. Proto byvaji déti v problémovych lokalitdch vice drzeny

doma, aby se jim nic nestalo.

wNechodi vitbec ven, jsou jenom doma prosté, protoze oni bydli prosté vtom
pavlacaku, ona je s témi Romy, oni olassti nejsou, takze s nimi maji problémy, takZe ty
deti se, da se rict, boji vychdazet samy ven, aby jim néco neudélali, maji tam jako docela
konflikty s nimi, jako noze a podobné.. “(LEH6/10)



157

Subkategorie: Profesni preference déti

Stézejni pojem subkategorie je: pfedstavy o budoucnosti (dimenze — casté), dalsi
vzdélani (dimenze — individualni), profese policisty ( dimenze - ¢astd), profese spojené

S krasou (dimenze - Castd).

| kdyZz se vétSinou jednalo o mladsi déti, které byly zafazené v projektu doucovani,
nékteré z nich jiz mély jasno ve svém budoucim vybéru profese, jiné zatim hledaji.
Velice popularni je paradoxné povoldni policisty. Moznd v détech vzbuzuje toto
povolani urcity respekt, eventualné pro déti mize znamenat i jakysi zvySeny pocit
vlastniho bezpeci. Narazime zde ale také na motivaci dalSim vzdélavanim a u divek jsou
pak jasnymi favority profese spojené s krasou-tedy vizazistka, kadetnice apod. Stejné,
jak jsem jiz zmiflovala v reflexnich denicich i zde nardZime na nedostateCnou

informovanost déti o dal$ich moznostech vzdélavani.

,Ale jako Ze by sama méla néjakou piedstavu, Ze by chtéla néco délat, tak to ne.
Mozna ten Hon, ten chlapecek, ten mi rikal, Ze chce byt policajtem, no. “(ZUS22)

,,Ja si myslim, Ze teda SAR ma vzor v té ALK, Ze... Ma vlastné stredni Skolu, a tak se mé
hned ptala, ze ALK piijde na vysokou, ..Ona se uci... ona se pta prosté, jak dlouho by
jeste musela chodit do té Skoly, asi ona touZi po néjakym tom titulu nebo aby jako byla
néco vic nebo tak a takze se pta. TakzZe ja si myslim, Ze pokud ji to piijde, tak asi bude
studovat, pokud bude mit néjakou motivaci, coz myslim, Ze motivaci mad v té starsi
sestre. “(LIM46)

., Ta Hel, ta by chtéla jit na gymndzium, ta mi vlastné na gymnazium rikala a... a nebo
na néjakou vizaZistku..“(RAM19)

., A prosté uplné nejvic chce byt policistkou. Strasné jako furt o tom mluvila a vidycky
mi Fikala, Ze je to blby, Ze je tak blbad prosté na tu matiku, Ze se jakoby nedostane na tu
Skolu. Jsem ji vidycky musela Fikat, Ze prece nejde jenom o matiku, a Ze to zvladne do
devaty tridy a pak si vybere treba stiedni bez matiky. A takhle to ona viibec nevédéla, Ze
existujou treba stredni, kde neni tolik matiky, co maj a tak, ale chce bejt policistkou,
furt o tom mluvila. “(TAK22)

» Tedka pravé rikala, ze by chtéla mit vlastni kosmeticky salon, a Ze maminka ji
pomiize, ze ji zaridi to, a ze by chtéla takhle jako podnikat v kadernictvi. Hrozné fajn,
takova vidina, no. “(AKT21)

7. Kategorie:,,Zhodnoceni projektu studentem*

Vlastnost Dimenziondlni rozsah

pomoc vitana
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negativni zkuSenost individualni
praktické dovednosti nedostatecné
prinos maximalni
doporuceni maximalni
vnimani etnika pozitivni
uspéch a pokroky viditelné

Subkategorie: Vitana pomoc o¢ima studentu

Primarnimi pojmy je: ptedchozi zkuSenost (dimenze — uzite¢na), reflexe studentt
(dimenze — vitana), vyukovy pfedmét (dimenze — uZiteCny), supervize (dimenze —

pfinosné), odborny materidl (dimenze — Zadany).

U této subkategorie néktefi studenti zminuji jako vitanou pomoc piipadné zkuSenosti
Z predeslé praxe, kdy se s romskymi détmi méli moznost piimo setkat a vyzkousSet si,
jak pracuji, na co si dat pti aktivitach pozor, zamyslet se nad motivaci apod. A i kdyz to
mohla byt zkuSenost 1 negativniho razu, ptece jen jiz véd¢li, co mohou ocekavat a na co
se na rozdil od svych kolegti pfipravit. Dalsi praktickou zkuSenosti pak mtze byt i prace

s ditétem, které ma potiZe s n¢jakou specidlni poruchou uceni.

»wINa to doucovani mi tieba pomohlo... ja jsem chodila pravé na praxi 7 obéanky do
Romskyho muzea...... jak jsou tam ty programy pro ty deti, tak jsem j.vidycky
pomahala, Ze treba jeden cas jsem vedla ja nebo néco a prisla tam jednou skupinka
romskych deti, prvni trida, bylo jich ctrndct a byli z Merhautovy, myslim. A to teda......to
jsem v zivoté jesté nevidela. To teda byl tak silnej zdzitek, ty décka...oni se o to viibec
nezajimali, je to nezajimalo, co se tam déla. Je to bavilo vidycky dvé minuty a kdyz pak
zjistili, Ze z toho vlastné jako nic moc nekdpne, tak je to nebavilo. My jsme jim tieba
rozdali takovyhle néjaky papiry a pod to ty tvrdy desky, aby mohli si malovat a je
nezajimalo, co budou délat s tim papirem, oni vsichni chodili a ptali se me, jestli jim
necham ty desky. ... A kdyz jsem jim rekla, Ze ne, Ze to je muzea, tak oni se na mé
nastvali... Oni se fakt nastvali. Oni se na mé zlobili jako, proc jim to jako nemiizem dat.
A vrchol toho byl, kdyz se tam dvé holcicky zacaly prat, prvni tiida, a to teda... To
nebylo, Ze by se néjak stouchly, ony si prosté vjely do viasu, trhaly si viasy,... ... a my
Jjsme tam tak stali a koukali a ta tridni, dokud jako my jsme je neokrikli, tak ona jim nic
nerekla, ta ucitelka. A ta ucitelka byla jako bila normalné,jo, ale ona uz bud jako, podle
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mé, byla tak zvykla, ale ty décka, to teda... Ze jako je néco strasné tézky vymyslet, aby
Jjako je to zaujalo. Aby je to bavilo. Ja jsem jim treba vykladala pohddku, s kterou jsme
pak méli pracovat a ja nevim, moznd jsem to ja Fikala blbé, Ze prosté to neumim
zaujmout, ty décka. Ale...je to nebavilo nic. To, co jsem délala ja, to, co délala Maruska,
oni si...obcas teda poslechli tu tridni ucitelku, ale nebavilo je to. Oni po tom muzeu
litali, na vSechno si teda chtéli sahnout, jo... To...to bylo jejich, kdyz mohli si néco
osahat. Ono to tam zase...se na to moc sahat nesmi...... no, tak to bylo takovy...... a..a
Jjako taky to byl zazitek, no. Takovej... “(IRK27)

, Ale mné pomohlo...ja mam vlastné jakoby o hodné mladsiho brachu. Jako on neni
dyslektik, jo......on je v pohodé, ale Ze jako my se s nim jakoby douc... ucime jako my.
Takze ja od ty prvni tridy jsem to viastné jakoby s nim prosila.TakzZe ja jsem védeéla jako
jak s nima ty slabiky, jak to mam delat. To mné hodné jako pomohl... ... jako bracha
tohle. “(DAL29)

Kromé zkusenosti z praxe s danou skupinou, byly vitané i reflexe od piedeslych

doucovateltl, které ale nebyly tak Casté, jak naznacuje ndsledujici kategorie, tykajici se

absence informaci.

vvvvvv

byla, takze to mi pomohlo, Ze jsem tak jako zhruba védéla, do ceho jdu. “(LIM3)

Dals$im zdrojem informaci, ktery shledavali studenti piinosnym, byly pfedméty
s multikulturni tématikou, kde se studenti seznamuji mimo jiné 1 se specifiky a kulturou

romského etnika.

,,mné pomohl ten predmét, jak jsme méli v prvaku. Byla to Multikultura, ne? “ (DAL32)

Vitana pomoc byla také spatfovana v supervizich, kde se studenti mohli dozvédét 1 diky
pozvanym pedagogim z praxe nékteré zajimavé poznatky a dovednosti, spojené
napiiklad s didaktickymi metodami z oblasti specialni pedagogiky, zaméfenymi na praci
s détmi, které maji poruchy uceni apod. Ne vzdy se ale toto podafilo, jak dokladaji
vypovédi studentl z jinych supervizich skupin, v nasledujici kategorii s nazvem Co mi
chybi za informace. Nékdy méli studenti $tésti a dostali material pfimo od odbornika, ke
kterému dité dochazelo.

., To bylo pravé na téch supervizich, ja uz si nepamatuju, Sulova Markéta? Tak p¥Finesla
nam spoustu materialii, mé se to treba netykalo, ona zadné dis-poruchy neméla. Ale
Jjako holkam to hrozné pomohlo, ruzné ty hry, knizky piijcovala, mohly se za ni i osobné
stavit. Takze ty supervize byly hrozné plodné v tomto. “(AKT17)

,,A ona chodi jakoby ke specialistovi nebo chodila do poradny nebo to, tak on ji prosté
dal néjaky materidly, 7 kterych md, jako co md délat a takovy to, tak to jsme z toho
hodné cerpaly, Ze tam bylo treba opice, riizné velky, a ona je méla serazovat podle
velikosti, pak riizny urcovani jako velikosti, tecky, proste, co je vic, jestli téchhle tecek
vic nebo tehlectech.... Tak jako riizny cviceni, no, tak to jsme se snazily ted trosku délat
Z toho.“(ELA22)
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Subkategorie: Negativni zkuSenost z doucovani

K nosnym pojmim subkategorie patii: pouzivani romstiny (dimenze — nepiijemné),
pfitomnost hadce (dimenze - nepfijemnd), vztahovacnost ditéte (dimenze -
individualni), doucovani vice déti (dimenze — neudrzitelné), nekazen (dimenze — silna),

o samot¢ s cizim ¢lovékem (dimenze — nepiijemné).

Studenti v rozhovorech zminili i nékteré nepiijemné situace a negativni zkuSenosti,
s nimiz se béhem doucovani setkali, coz je velice pfinosné i pro ostatni studenty, kteti
tak mohou porovnat své vlastni zkuSenosti. Hlavné jsou to nedocenitelné informace pro
ty, ktefi se k doucovani teprve chystaji.

Za jednu znejcastéjSich nepfijemnych situaci je pokladana ta, vniz je student
konfrontovan s neznalosti romského jazyka a stava se objektem, o némz se mluvi v feci,
jiZ nerozumi.

., Ale viastné obcas, kdyz prisla navstéva, tak se prisli na me podivat a pak se bavili o
mné a jd jsem jim nerozuméla a tak. Ale nebyli jako neprijemni nebo tak. “(NAH2)

,Ale co se tyce té romstiny, kdyz jsem tam byla poprvé, tak se tam sesla jako rodina,
tak si povidali viastne. Ja jsem byla v kuchyni a oni byli viastné v... jakoby té prichozi
chodbe, tak si povidali romsky, coZ mné trosku vadilo, protoZe ja jim nerozumim a ted’
nevim, jestli si povidaji o mné nebo takhle.. z my pozice mi to prijde jako ne moc
spravny. Protoze kdyz ten Cclovek tomu nerozumi, tak nevim, o Cem si
vykladaji. “(LIM35)

Mezi dal$i negativni zkuSenosti patii hadky, jichZ byli studenti nékdy svédky. ZvySeni
hlasu samo o sob¢ je nepiijemné témet pro kazdého , natoz pro cloveéka, ktery je tomu
pfitomen v cizim prostfedi a pak se po ném piipadné ocekava jakési potvrzeni pravdy
rodicim. S hadkami samoziejmé souvisi 1 hutnéjsi vyrazy, kterymi se hadajici lidé

Castuji.

,Jad jsem tam jednou byla a doucovala jsem teda Sar a maminka se vrdtila z prace a
zacala se s tou nejstarsi hadat. ..Teda ja jsem to fakt nezazila. Tak jsem tak uplné
ziistala hledet, ale ona si toho vitbec nevsimala, ona dal psala ty vkoly, prosté normalni
uplné. A ona teda nejstarsi pak odesla a ja kdyZ jsem se loucila, tak ta maminka za
mnou dosla a zacala si tak jako stéZovat, ne, jako co ona s ni ma délat. A Ze jsem to
urcite slysela. Ale ja jsem nevédéla, co ji mdam na to ¥ict, protoze ja jsem v podstaté
souhlasila s tou nejstarsi ségrou. ProtoZe ona ji vynadala za to, Ze jak prisla domuii,
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nebylo umyty nadobi. Pritom ja kdyz jsem tam prisla, tak ona vytirala, zametala,
uklizela, myla nadobi. A mné to prislo vuci ni takovy nefér, takZe bych se spis zastala ji.
Potom maminka: ,,No, ty urcité takova nejses!”, Nevédéla jsem jako, ke komu se mam
teda pi¥iklonit nebo co na to jako moc odpovédét, no. Ale ta hdadka - to pro mé bylo
taky takovy docela nepiijemny. Nevim. Nevédela jsem jako, jestli treba se ji mam na to
treba néjak zeptat nebo taky to prejit. Tak jsem taky jako délala, zZe nic. “(IRKS5)

,,NO, sprosté si naddvali taky, no. “(IRK6)

,, Hlavné maminka naddvala na jejiho pritele, ale to teda byly vyrazy.“(IRK7)

,,Ja jsem jen tak prvni hodinu, co jsem tam byla, co jsem byla na Cejlu, tak se mi stalo,
Ze jesté jsem se ani s tou Anickou nepoznala a zrovna nékdo do toho bytu vtrhl, nékdo ze
sousedii a zacali tam po sobé strasné kiicet a ta mala se mi rozplakala, ona fakt
nevédeéla, co se deje. A ja jsem se viastné bala, protoze fakt jsem netusila, co to je, jestli
je to tam bézné a uplné tam po sobé kiiceli. Ja jsem nevédéla, jestli se mi nemiize nic
stat a jak mam zareagovat. A po teda, asi po péti minutach, to prestalo, ale.. “(NAJ3).
Dalsi jev, snimZz se mohou studenti u romskych déti setkat, je jejich ostraZitost
v ptipadném télesném kontaktu. Jakykoli dotek je pro né do znacné miry intimni
zalezitost. MlzZeme to pozorovat uz u romskych rodi¢i, ktefi jsou stejné jako déti
haklivi na jakékoli dotknuti se jejich ditéte. A i kdyZ tuto dotekovou intimitu vici vam
sami porusuji a zasahuji vam takika neustdle do vasi intimni komunikacni zony —
piedevsim, jedna li se o malé déti, sami od vas vyzaduji ur¢itou zdrzenlivost, a pokud si
na vas zvyknou, pak uz s tim neni problém.Naopak to budou castéji vyZadovat.

K vlastnosti romského etnika pak patii I urcita precitlivélost az vztahovacnost k vlastni
barvé klize. Barva kiize je u Romil opét spojena se znakem cistoty a dle ni se pak mezi
sebou déli Romové na Zuze tzn.Cisté ¢i degeSe tzn.Spinavé Romy. Proto jsou napiiklad

Romky se svétlou pleti a svétlyma ofima povazovany za ideal krasy v tomto etniku.

,.Jjako ted uz treba ji to nevadi, ale ze zacatku to bylo takovy: ,, Ty nejses moje
maminka, tak pro¢ mé hladi§!“, jo. Ale ted’ka - ona defakto sama za mnou prijde, treba
mé pohladi nebo néco. Ze uz je takovd, ze si na mé zvykla a bere mé viplné jinak. A nebo
jesté se mné stalo, Ze tieba jsme psaly diktdt, slova, a Fikala jsem barvy. Rekla jsem
dernd a ona si to hned vztihla na sebe, prosté, jo. Ze cernd, ted to tam zacla rozebirat,

4

tak to bylo takovy nepiijemny. “(CUL4)

Diskutovand je i otdzka kdzn€ a vnimani studenta jako autority. Romské déti jsou
vychovavané pomérné volnym stylem a autoritu v rodiné predstavuje otec.

V dnesni dobé¢, jak jiz bylo zminéno 1 u Romi tato role selhdva, matky jsou na vychovu
samy a détem tento muzsky vzor pii vychové chybi, proto i ona ztrita respektu
K pfirozené autorit¢ mize byt timto disledkem.

S problémy kazné pii douCovani se setkavalo ptredevSim nékolik studentti, ktefi

doucovali vice déti zaraz, coz je proti koncepci projektu douCovani a sama nechapu,
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pro¢ se tomu hned na zacatku nezabranilo. Jednalo se zde nejspiS o doucovani,

vyzadané nékterou z romskych organizaci.

»KdyZ jsem tam doucoval tii holky zardz, tak tam jsem chvilu na né nedaval pozor, tak
prvné vzaly kryt z mobilu a délaly, jakoZe nic, jakoZe ony to nemaji a toto. ProtoZe my
jsme to potrebovali potom védet, ze to drzi v ruce, tak jsem zacal byt docela hodné
nastvany na to a odeSel jsem z tama a videél jsem, Ze se tam prehrabovaly v nécem.
V krabicich, s jakymasi hrackama a byly tam..... jesté jini ucitelky samoziejmé od nich.
A tedka ona vzala néjaky bublifuk nebo néco za patnact korun, co si miize koupit a
prosté zacala premlouvat tu ucitelku, no, tvrdit ji teda, Ze to je jeji. Ze ten bublifuk si
koupila pred chvilkou a tak se to tam hrozné resilo, i pexeso tam braly a tak, no. Ale
hlavné mné vadilo, fe nemély vitbec idnou jakoby ..No, kizeii...Ze jsme nebyli pro né
Zddna autorita, nadavali nam tam a tak “(LAD7) , Ale ja nemuZu jakoby je
zaméstndvat obé a navic je to koncipované tak, Ze prosté fakt ony si tu hodinu tam
jakoby mohou délat, co chtéji... “(NOM14/10)

,,Pak jsme musely doucovat zvlast’ viastné kaZda... kaZdou zvlast, protoZe ona... ta
romska holCicka se stra$né predvadéla, ta druha nebyla romska a ta se teda hodné
chtéla ucit. A ona ta NAV se strasné predvadéla... ale to bylo aji kdyz tam byl nékdo
cizi. Nebo nékdo z jeji rodiny. Kdyz tam byl kdokoliv nékdo dalsi, tak se to prosté
nedalo. “(AVI5)

Pro studentky pak byla zvlast nepiijemna situace, kdy se ocitli v byté samy s cizim
muzem, piipadné jen s otcem déti. Stejné tak, jako jsou urcité zazité vzory chovani u
romské menSiny, které by mél student pfed zacatkem doucovaciho procesu znat a
respektovat, mély by naopak podobna pravidla a vzorce respektovat i sami romsti rodice

. ProtoZe ptesné z téchto situaci mohou vzniknout rizné nedorozuméni atd.

»Obcas mé tam s tim chlapem nechala samotnou, tak jsem z toho méla takovej spatnej
pocit. Jakoze ona toho vyuzila, Ze tam jsem ja, Ze tam pohlidam déti, tak nékde odesla a
nechala mé tam s néjakym chlapem, kterého jsem vidéla poprvé v Zivoté. “(LAN4)
,Mné se jednou tam stalo, ja jsem...kdyz jsem pro ni viastné chodila potom, tak mné
tatinek teda rekl, at’ jdu dovniti takovym tonem a tam sedéli za lavici asi ctyri nebo pet
chlapii dospélejch, jako do piil téla potetovanejch a jesté asi Sest pani tam pobéehavalo a
on jako rikal, at jdu dovnit?, ja jsem Fikala, jestli si jako miizem promluvit venku, Ze tam
je hodné lidi. On ¥ikal, at’ jdu dovniti a zamknul za mnou dveie. Tak to jsem se jako
uplné lekla v ty chvili, ale jakoze 7ikal, Ze chce jenom cislo na mé a kdyz jsem mu ho
rekla, tak jako zase odemcel. “(NAJ31)

7.1. Subkategorie: Chybéjici informace

Stézejni pojmy subkategorie jsou: praktick¢é dovednosti (dimenze - nedostatecné),

agresivita zakl (dimenze-vzrustajici), zkusenosti z praxe (dimenze-zadany), motivace
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(dimenze — dulezita), odbornost vykladu (dimenze - problematickd), vciténi se (dimenze
— vyznamné), znalosti o ditéti (dimenze — nizké), specidlni pedagogika( dimenze-

potiebnd), vlastni stranka(dimenze- vitand), organizace ( dimenze- dobrd)

Problém, na n&jz je poukazovéano ze strany studentil nejcastéji, je nedostatecna piiprava
Pedagogické fakulty na vyuziti didaktickych znalosti a dovednosti v praxi. Zminuji
zahlcenost teoretickymi znalostmi na tikor vyuzitelnosti praktickych poznatku.

Studenti nejsou dostate¢né piipravovani na to, jak déti motivovat, jak pracovat s détmi,
které maji poruchy u€eni a chovani. S timto se ale Skolstvi potyka jiz dlouhou dobu a i
kdyz tento jev neni ni¢im novym, nic zvlastniho se s timto na Pedagogické fakulté za
posledni roky nedéje.

Studenti by uvitali na fakulté zastoupeni 1 u€iteli z praxe, ktefi jim mohou predat pfimé
zkuSenosti, které se jim bohuZel od vyucujicich, zaméfenych spiSe na vyzkum a
védeckou ¢innost nedostane.

Studenti by uvitali alespon ¢aste¢nou praxi — moznost naslechti jiz v prvnich ro¢nicich
studia, aby méli alespon minimalni podklad pro to, z ¢eho vychéazet ve své nasledné

préci ve Skolstvi.

wJe to malo prosté. “(IRK29)

K dalsim problematickym okruhlim patfila obava ze stupiiujiciho se agresivniho
chovani u déti a navazujici otdzky po eventudlnich feSenich. Tento jev se na Skolach
objevuje stale Castéji a stoji za nim mnoho aspektl, které jsou jak subjektivniho, tak
obecného razu. Proto diskuse na toto téma by byla dosti obSirna a myslim si, Ze se neda
jednoznac¢né specifikovat ur¢ity druh reakce na toto chovani u déti, protoze je to

zalezitost velice citliva a individualni, tedy pfipad od pripadu.

,Ale to je presné ono! Mame milion pedagogik, to jsou uvody, déjiny, socialni,
specidalni, prosté milion, ale tak jako... Kdyz dité té posle do hdje, tak tam...to nam
nikdo nevekl. Teda kdyZ vas dité posle do hdje, tak udéldte to a to.... To jako se tam
neucime, j0.“(1IRK25)

,No......se ucis ruzny véci a potom tam stejné prijdes a ty décka fakt vydrzi davat pozor
patndct minut, takZe do nich musis vSechno nahustit a pak uz se s nema jako néjak bavit
normalné. No a ja kdyz jsem chtéla treba jako, myslim, Ze ten jeden piedmét, to bylo
néco...ze jsme méli jako vystup. Patndct minut na néco to méli... Ale to prosté viastné
za ty tii roky to byl jenom jeden piedmét patndct minut! JO a ja bych tieba chtéla jako
videét, si pak reknou ve ctvrtaku, co pak jako tieba s téma déckama, Ze tam ten bordel
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délaj. Jsou décka, co jsou drzé, poSlou vas nékam. Jako co, co, co...co délat
V takovejchhle chvilich. “(DAL36)

Problém s motivaci zaujimal ve vypovédich studentli jedno z ¢elnich mist. Myslim si, ze
Vv souCasné¢ dob¢é je 1 toto téma poméerné diskutované a motivace déti v dnesni
spoleCnosti, stojici pfedevS§im na kratkodobych intenzivnich vzruSich, je pomérné
slozita. Déti potfebuji stale nové intenzivnéjsi vjemy, aby je urcité jevy a véci zaujaly a
u romskych déti to plati dvojndsob. Romské déti jsou celkové hyperaktivnéjsi a
nesoustiedéné;si, takze motivace a udrzeni pozornosti je u nich chvilkovou zalezitosti.
Pravé motivace romskych déti, by méla byt jednou z ptednich otazek, které by si méli
odbornici na konferencich, zaméfenych na vzdélavani romskych déti klast.

., Jak ucit, jak motivovat, %e to se skoro v podstaté na pedagogické fakulté neuci. Ze se

uci teorie, historie a vSechno mozné, ale v podstate, jak ucit, tak jako néjaky ten zdklad
clovek vi, ale tak jako pomohlo by mi, kdyby si prosté se mnou sednul nékdo, kdo uz je
tieba, ja nevim, deset, dvacet let v praxi a iekl, co viibec déld, jaké ma zkuSenosti a co
se mu osvédcilo. “(NELC26/10)
., Proste vic pedagogickych znalosti, aby treba kdyz... ehm, ehm.... mél problémy se
soustredénosti nebo s motivaci, tak jak ho lip namotivovat, lip psychologicky
treba. “(TEP12)
»Donutit ji k té samostatné praci, kdyz na ni nikdo nedohlizi, proste. Ja zatim nevidim
tu motivaci, kterou ona za tim nemd. Ze jo, kdyz tam u ni sedim, tak jo, tak se na t
podiva, ale jakmile tam nejsem, tak Skola jsem uplne mimo, a tim, Ze ta maminka na ni
nedohlizi a nedba na to, asi aby se ucila i sama. Tak prosté néco takového najit, aby se
ucila sama.“(CIM20)

,, Proste na tu anglictinu absolutné netusim, jak ho namotivovat, jako vitbec nevim. S
timhle jsem se vitbec nedokdzala jako...to byl asi nas nejvetsi problém, ze jsem
nedokdzala jako prijit na to, jak ho piimét, aby pro to vitbec néco délal. “(DALP28/10)
,,Ja si myslim, Ze moznd jediné treba jako ji motivovat, aby se ucila, Ze ona uz je dost
velkad, Ze prosté musi sama a ona prosté nechce nebo Fika mné, Ze ji to prosté nejde.
Pritom ja si myslim, Ze je to nesmysl, jsem ji dala deset prvkii v chemii, aby se naucila
do pFisté a nic prosté. Ze ji to nejde, mné iekne a pres to nejede viak. “(RAD20/10)

Dalsi na co studenti narazi, je nedostatek prostoru k tomu, aby se ucili napiiklad
v souvislosti s didaktikou predmétu, prizplsobit vysvétlovani latky dané vekové
skupin¢ déti. Urcit¢ je dobré, kdyz dokazou studenti v ramci predmétu zasvécené
hovofit o problému a vyuzivat odborné vyrazy, bohuzel pii praci s détmi se musi vyuziti
mluveného slova a vyklad latky pfizptisobit jim a s tim poté studenti mohou bojovat
Vv praxi. Studenti prakticky narazi na to, jak vysvétlit malému ditéti latku jednoduse a
srozumitelné, bez zbyteCnych specializovanych vyrazii, kterym dité beztak nerozumi.
Snahou by mélo byt se naucit do déti, kterym latku vysvétluji vcitit, tak aby ji
pochopily.
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,,Jo, protoze mné...protoze ja su na zemdku, ja furt délam mapy. Dam priklad...Mam
prosté udélat jednu mapu a on mné to zase vrati ,tu mapu, jenom kviili tomu, zZe to mam
Spatné vysrafovany. A mné tohle prijde jako..jako fajn, musim to umeét, ze jo. Ale ja
nejsu kartograf...... A pak rekne...no a nebo jsme u zkouSky a iekne: ,,No, tak
jako...jako kdybys to Fikala déckam!“ JenZe ja ieknu jednu vétu a on mi do toho
skodi, Ze to iikdam blbé. “(DAL35)

»Ze jsem méla problém nejdiiv néco vysvétlit, protofe jsem to vysvétlovala, dalo by se
Fict, na své urovni. Jo, vilastné z pozice viastné o nékolik let star§iho ¢lovéka. To se
mné stalo treba v anglictiné. Ze chtéla vysvétlit, ted nevim, jestli...ehm... néco
s policajtem. Ale jako s anglickym. A ted jsem zacala treba: ,,No znas Sherlocka
Holmese?!*" A ona: ,,HA!** (vyraz udivu). Nepoznala samozrejme. Ja vikam: ,,Aha, tak
tim to asi nepujde!” TakzZe ja musela Fict: ,,No, je to néco podobnyho!* Jako takhle...
Nebo rikam ... musela jsem vikat jako kruh jako knoflik a takhle. Musi se fakt ¢lovek do
toho vcitit, jo. Ze... tam jdu s tim, %e je ta hol¢i¢ka na my wrovni, prosté si neuvédomim,
e ji je taky deset, neni ji dvacet, Ze jo. “(LIM43)

,Ja jsem méla docela strach vlastné z toho, jak takovému malinkému décku néco
vysvétlit. Protoze vlastne zadné zkuSenosti s ucenim zatim jsem neméla, tak jsem si
rikala, jestli jako viibec to zviadnu, jestli mu budu schopna pomoct. “(NAJ30)

Co by studentiim, ktefi pokracuji v doucovani nékterych déti, urit€¢ pomohlo a
Vv soucasné dobé¢ se tak jiz za¢ina dit, jsou informace o doucovanych détech v souvislosti
s reflexnimi deniky predchozich doucujicich studentii. Kde by nasli podrobné;jsi udaje o
konkrétnich détech, problémové oblasti, co se studentim pii doucovani osvédcilo apod.

Treba predtim, nez jsme zacali doucovat, tak néjaké ty rady do Zivota. Jako treba
zkusenosti, co maji uZ ti studenti, 7 tech predeslych let pied nama a prosté néjak nds
na to piipravit. To mi tieba chybélo. Ze jsme §li tak uiplné do nezndma. “(CIM29)
,Anicka méla néjaké doucovatelky predtim a mné chybély takové néjaké zkuSenosti.
Viastne ted, jak byly ty prdace a nékdo by ji prebral po mné, ale ja si ji chci nechat, tak
vlastné by si mohl precist miij ndzor a védel by néco o jejich rodiné. Viastné ja jsem
tam $la do cizi rodiny, nic jsem nevédéla, jak to tam funguje, nic o nich... “(NEL37)

Jak jiz bylo zminéno, studentiim chybély predevsim praktické dovednosti ze specialni
pedagogiky tém, ktefi studuji II. stupefi a doucovali dité z |. stupné ZS, né&jaké zaklady
metodiky ¢i didaktiky s témito détmi. Doucujici studenti se setkavali u déti hojné
S poruchami uceni a neveédéli, jak s riiznymi poruchami u déti pracovat, jaké metody
vyuzit. Chybély jim odkazy na prakticky odborny material k dané problematice — tedy

riznd cviceni, pomticky apod.

»Mné chybélo néco spis pred tim, nez jsme vitbec zacaly, jakoZe bysme se tieba vSichni
sesli, jako i s Emou nebo i néjakyma téma odbornikama na rizné ty dys- a
podobné. “(CIM28)
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My jsme méli pravé rozvoj pocdtecni gramotnosti, predmét, a tam jme méli viastné
vypracovat sbornik néjakych téch her pro rozvoj, takZe tam jsem néco si precetla v
néjakych knizkdach jsem si vypsala, ale jako nic moc o tom nevim, no... “(REV3)

,No ja jsem méla problém vlogopedii hodné. To jsem jako vithec nevédéla, jakym
stylem to mam vysvétlit nebo tak, protoze kdyz jsem mu rekla slovo, tak on ho stejnak
opakoval Spatné, zZe jsem nevédéla ty metody, jak mam teda...do jaké polohy ma dat
jazyk, at mu to vysvetlim, tak...tak to mi hodné chybélo. “(NEL39)

Studenti by uvitali zaloZeni ptipadné specialni slozky v intranetu fakulty, kde by mohli
sdilet rizna didaktickd cviceni, napady, poznatky a zkuSenosti ze své praxe pravé

S témito détmi.

., NO, jd si myslim, zZe, jak treba prave Nela rikala, Ze tam hru tam dala, néjakou, do té
moodlinky, tak Zze by mohla byt utvoiend jako vlastni stranka, kurz na zapsani, jenom
nas je doucovatelii na ty hry, protoze tieba v t¢ moodlince, to je, prosté to, v tom okné
doucovani, je plno workshopii o Romech a tam to prosté hledat, to...Ze by mohly byt
nejaké takové ty napady a hry, na to prosté néco vytvorend stranka, kam bychom
davali...i tfeba my vkladat, Ze nejenom... “(ILE14/10)

Subkategorie: Prinos doucovani

StéZejni pojmy jsou : zkusenosti (dimenze — vyznamné).

Studenti vyzdvihovali ve svych zpétnych vazbach jako pFines, piedevsim praktické
vyuziti nabitych zkuSenosti S doucovanim. Pro vétSinu znich to bylo prvni setkéni
s ur¢itou formou vyuky — pfedavani poznatkli nékomu jinému. Mohli si tak uvédomit,
v em je potfeba na sobé zapracovat, zda vibec se této profesi chtéji v budoucnu

vénovat apod.

Ja si myslim taky, Ze je to piinosné, byla to pro mé praxe, coz jako jsem chtéla, sama
Jjsem si to chtéla vyzkouSet, nekoho ucit, a rozhodné bych to taky doporucila. treba pak,
V magisterském, tak at to wurcit¢é zkusi, Ze je to, Ze je to fakt cennd
zkusenost. “(1IRKT35/10)

,,Pro mé to urcite bylo prinosné uz v tom smyslu, Ze studuji specialni pedagogiku a
mam, sice jako A. nema diagnostikovanou Zadnou hyperaktivitu, ale obcas mné to tak az
prislo, Ze prosté fakt jako vitbec se nedokaze soustredit chvilku na néco, zZe furt musi
délat néco jiného, psat po stole a tak riznée, takZe uz jenom to, zZe prosté jsem s nim
mohla pracovat, a Ze jsem mohla néjak vlastné zjistit, co, co, jak se to da Fesit a co na
to plati, tak to si myslim, Ze je pro mé velkd zkuSenost. “(EDA18/10)

,,Jo, tak pro mé to jako taky byla velika zkuSenost..takze jsem se dostala i bliz tady
Kk tomu, co viastné budu jednou délat, takze mé to napliovalo. “(ALK19/10)
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,No, ja myslim, Ze hlavné ty zkuSenosti byly pFinosné a hrozné rada bych vtom
pokracovala jeste s holkami, protoze ta Ccestina, to je beh na dlouhou

trat. “(NAHT21/10)

Jak napovidaji vypovédi, studenti doucovatelé byli ve své aktivit¢ motivovani, proces
doucovani je bavil. M¢li moznost vidét u déti pokroky, jak se dozvidame v nasledujici
kategorii, bavilo je tviir¢cim zptisobem koncipovat hodinu a z toho divodu se fada z nich

rozhodla pokracovat.

., Mné to prineslo asi to, Ze mé to bavi.. “(RAMS27/10)

., Mé totiz na tom bavilo, kdyz jsem si sama udélala tu hodinu a sama si hledala néjaké
ty cviceni, snazila jsem se prosté, i kdyz mam toho casu minimadlné, tak fakt jsem si
nasla tu skulinku, kde jsem prosté vybirala pro néj ta cviceni, a treba jsem se takto
chytala na tu vyuku. Ze mé to tady v tomhle sméru bavilo. “(RAK24)

,, TakzZe mé to napliiovalo, bavilo mé to a budu v tom jesté teda pristi semestr
pokracovat. “(ALK19/10)

Ve vypovédich hral dilezitou roli i smysl ¢innosti, kterou studenti vykonavali, coz je

vvvvv

Smysl nejen pro samotné studenty, kdy sam o sob¢ souvisi se zminénymi praktickymi

zkuSenostmi, ale i pro rodiny, v nichz doucovali.

,,Hlavné pro né to ma smysl, ale pro nds asi taky. “(AKT 36)

,, Vidéla jsem, Ze to prosté md smysl, a Ze kdyz tady témhle lidem budu timhle zpiisobem,
alesponn pomahat tém detem, zZe prosté se dostanu alespon neékam dal, a Ze nebudou
zakrnéni porad na té jejich jedné urovni, a zZe se posunou, i kdyz pomalu, ale prosté
posunou se nékam dal. TakZe uz to nebude za par let, za par desitek let takova
problematika, Ze uz se to posune nékam dal. “(LEH22/10)

., Ze to vidi aspoit od nds, a Ze se tieba ti rodice jako i nauci néco i od nds. My viastné
mame tu Sanci néco je naucit, divame jim tu nadéji, a Ze i ti rodice, jsem vidéla, ze k té
Nik pristupuji trochu jinak. Je to dulezité. Holka prosté je v devaté tridé, pomiizeme ji
S vybérem té stredni Skoly, a angazovali se. No, tak kdyz uz ma ta cizi holka o ni zdjem,
tak proc¢ by ja taky ne, jako jeji matka, nebo otec. Takové obohacujici, to byl hrozné
dobry prakticky predmeét. “(AKT36)

Subkatgorie: Praktické dovednosti

Hlavnimi pojmy jsou: ¢asové rozvrzeni (dimenze — potiebné), zprostifedkovani latky
(dimenze-dulezité), improvizace a trpélivost (dimenze — Zadouci), podstata problému

(dimenze - znama), motivace (dimenze -vysoka), smysl (dimenze - o¢ividny).
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V souvislosti s doucovanim studenti ziskavali pfedevsim cenné praktické dovednosti.
Ucili se pracovat s doucovanou latkou, vymezovat ji do pfedem dané¢ho casového
useku, prizpusobovat mnozstvi vysvétlované latky détem a zpusobu, jak ji
zprosttedkovat détem tak, aby ji byly schopny pochopit. U¢ili se vnimat reakce déti a

vcitit se do jejich stylu chapani.

,,Mné treba to hodné pomohlo,.. , protoze kdyz jsem si treba néco pripravila, ze budem
délat, tak pak treba jsem zjistila, Ze jsme stihli jenom piilku, i kdyz jako jsme jeli rychle
nebo to, tak to si myslim, Zze mi hodné pomohlo, Ze jsem si zvykla jako na tu prdaci
S téma détma, jak oni reagujou na jednotlivé véci a to, takovej clovek tim doucovanim
ziska takovej ten lidstéjsi pristup asi i k téem détem. K tem romskejm i neromskejm détem
a...jo, myslim si, ze mi to dalo hodné. Jako... Ze to bylo fajn. “(ELA30)

., Hlavné jsem si ted za ten semestr vyzkouSela, asi jak by to mélo vypadat, probihat to
doucovani, a Ze uZ jsem teda nasbirala ty zkuSenosti, takze vim, jak vést tu hodinu a na
CO S nimi zaméiovat a tak. Ze mi to délalo na zacdtku problém viibec zjistit, jak k tomu
pristupovat. “(NAHT21/10)

Studenti méli moznost cvicit si na vysvétlovani latky svou trpélivost, ktera si myslim by
méla byt jednou zprimarnich vlastnosti ucitele. Ucitel by mél zachovavat klid
v jakékoli situaci, snazit se situaci feSit rozvahou, ne vznétlivou reakci, kterd
samoziejme¢ u déti zaptsobi jako rozbuska a celd problémova situace se miize nahle
zvratit presné v opacny efekt.

U romskych déti je snaha fesit situace ze strany ucitele s klidem a rozvahou opét velice
nutna, protoze vznétlivost a sklony k prchlivému jednéni jsou u téchto déti mnohem
siln€js$i nez u ostatnich déti z majority. A neuvazena reakce nechat se vyprovokovat ze

strany ucitele je samoziejm¢e neomluvitelna a samotného kantora mtize stat i misto.

wStrasnou divku trpélivosti. Clovék se premdhal, opravdu. Kdyz patndctileté slecné
musite Sestkrat vysvétlovat princip néjakého jednoduchého prikladu, tak ja uz jsem jako.
A ona porad ,,ja to nechapu. *“ Ted' jsem to vysvétlila lip, vyborné, a ,,ja to nechapu*. A
rekla mi to Sestkrat, sedmkrat. PanebozZe holka, a pak to vypocitala spravné a ja jsem
zacala tleskat, uplné jasat, a jako ,,dobry, dobry to bylo*“. A ona se na mé koukala, jako
Jja sama nadSend, a ona takova ,,no tak jsem to zvldadla*“. Ale dobry, pak to uz tak néjak
jde. Jsem hrozne stastna, Ze ji to jde uz. “(AKT27)

Kromé zna¢né davky trpélivosti si doucujici studenti mohli vyzkouset i1 schopnost
improvizace, ktera je pro pedagogickou praxi také nesmirn¢ dilezita. Ucitel by mél

zreakci déti poznat, zda zvolit pro vysvétleni i procvicovani dané latky urcitou
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metodu, mit v zasobé mozna dal$i feSeni, pokud by se situace nevyvijela, tak jak
predpokladal.

Dokazat tesit nahlé situace, které jsou ve Skolnim prostfedi na dennim potradku, piitom
st udrZovat urcity nadhled a snaZit se empaticky vycitit emocni naboj pfipadného
konfliktu a snazit se najit vhodné a co mozna nejSetrnéjsi feseni. Protoze pokud situaci

podceni, mlze se stat, Ze ztrati nadlouho nékdy i navzdy divéru téch, kterych se situace

tykala a déti jsou na toto obzvlaste citlivé.

., Clovék se nauci hrozné improvizovat, to je hrozné dilezité, pro tu pedagogickou
praxi. “(AKT38)

,,Jako 1 jednat a i hned odpovidat a piemyslet nad nécéim, kdyz se té zeptd na uplné
hloupou otazku. “(RAK25)

K dalsim cennym dovednostem se piidava fakt, ze si ¢lovék ve spojitosti svého
vlastniho vnimani Casto neuvédomi, Ze to co pro néj je absolutné piehledné a jasné
muze né€kdo jiny vnimat opacné a konkrétné doucované dité€ s urcitou myslenkovou
operaci ¢i jevem muze mit problém.

,,Ja mam pocit, Ze jsem si vic uvédomila, co miiZe délat tieba problém. Mé viibec nikdy
nenapadlo, Ze by mohlo nékomu délat problém tieba uréovani ¢asu. (NELS35/10)

,, A taky jsem si uvédomila, Ze ne vSechno, tieba co ja umim, tak je pro ostatni
automatické. Ze jsem byla tieba prekvapend, e nékdo miize mit problémy s néjakou
jinou latkou. “(RAD21/10)

Subkategorie: Doporuceni doucovani studenty

Zakladni pojem subkategorie je: doporuceni (dimenze - maximalni).

Z pohledu studentll je doucovani ptinosné, jak jiz bylo zminéno, pfedevsim diky
ziskanym cennym praktickym zkuSenostem a studenti by ho viele doporucovali
ostatnim studentim. Je to ale i moznost nahlédnuti do romské problematiky z jiného
uhlu, blizsi seznameni se se zdzemim romskych déti, jejich problémy, starostmi ale i

uspéchy na jejich cesté ke vzdélani.

., Tak ja bych doucovani urcité doporucila a predevsim tem, kteri vlastné maji
predsudky viici téem Romiim a tFreba méli samé spatné zkusSenosti s Romy, tak ja opravdu
musim rict, Ze jsem méla dvé rodiny a vidycky jsem, ani Sjednou jsem neméla
problém. “(DNA24/10)
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, Tak ja bych to taky wurcité doporucila, i kdyz jsem teda obcas odchdzela od nich
nastvana a nebo unavend nebo néco, tak si myslim, Ze to bylo urcité prinosné a urcité to
byla dobra praxe. “(RAB22/10)

Subkategorie: Zména vnimani romského etnika

StéZejnim pojmem subkategorie je: zména nadhledu (dimenze — vyznamna).

V pribéhu setkavani se studenti s rodinou, dochazelo k tésnéjSim vazbam diky
vzajemnému pozndvani se nejen studentil s ditétem, ale 1 s rodi¢i. Studenti si odnaseli
pozitivni nahled na romské etnikum, rizné jevy zacali diky tomuto vnimat v danych
kontextech.

Piehodnocovali své postoje vici Romum. Pro ty, ktefi s nimi méli doposud negativni
zkusenost, toto poznani bylo piijemnou zménou.

Dochazelo 1 ke zménam postoje ke vzdélani u rodicu, ktefi se zpocatku ke vzdélavani

svych déti stavéli bez valného zajmu, ale posléze svilj postoj ménili.

., Ze fakt se zménil docela mij nazor, Ze opravdu jsou Romové, kteii chtéji, aby prosté
Jjejich deti se ucily, a chtéji pracovat proste. “(DNA24/10)

., Ze prosté v§ichni nejsou takovi, a Ze je to pravda, jedni jsou takovi, druzi jsou takovi,
a prosté bez ohledu na to, jakou maji barvu pleti. Bala jsem se spis toho zklamani, Ze
opravdu se setkam s takovou rodinou, a zpocatku to tak vypadalo, Ze na to kaslali, a
nakonec teda ne.

Coz bylo to, co jsem ocekavala, a toto, Ze jsem si sviij ndazor utvrdila. “(AKT29)

.,No, ja myslim, Ze taky urcité, ze taky k nim budu jinak pFistupovat. Ze tieba fakt jako
vim, .. Ze fakt i t rodice maji zajem, aby ty deti treba nebéhali po ulicich, nebo tak néjak.
Ze je poslou od dvou do Sesti nebo, ne, od dvou do péti tam je to tak oteviené, a viastné
ty déti s radosti tam chodi, a taky, Ze maji ti Romové pristup, nebo zZe berou ohledy na ty
svoje déti, ze nejsou jim lhostejni, Ze jako dokdzi ty décka poslat tam a zZe védi, Ze tam
budou v dobrych rukdch, nebo Ze si tam dokaZou hrat a taky jim to bude prinosem. Ze
tak néjak, taky jim na té vychove zalezi. “(SIM14)

,Ja mozna troSku jiny pohled na ty Romy, protoze vidim, Ze existuje aspon Spetka
Romii, kteri chteji proste pracovat, a chtéji prosté své déti nechdvat
doucovat. “(DNA23)

Pro vétSinu studentil to byla prvni ze zkuSenosti s romskym etnikem a piimy kontakt

s romskou rodinou byl pro vétSinu opravdovym zazitkem, kdy na vlastni ktizi zazivali

nektera z jejich specifik chovani a chapani jevi a véci.

,,.jinaci pohled na celou tu romskou komunitu, protoze jinak jsem s nima viibec
neprisla do kontaktu. ..Takze ja mam taky tak, zatim jen dobré zkuSenosti. A vsem

r

chvalim, ze se mi to povedlo, a jsem z toho nadsend. “(SIM13)
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,,Pro mé bylo prinosné, ze jsem pronikl do néjakych taju toho romského etnika, a Ze
tedka ten mitj pohled na né je takovy komplexnéjsi a uz je odiivodnény, proc. Ted vim,
proc oni to delaji a takhle. Jaké tam maji vztahy a... “(VAD27/10)

Subkategorie: Uspéch a pokroky béhem dou¢ovani

K hlavnim pojmim subkategorie patii: radost z uspéchu (dimenze — velka), vztah ke

vzdélani (dimenze — ménici).

Vypovédi studentii ohniskovych skupin dokladaji, Ze romské déti se bchem
dlouhodobého procesu doucovani zlepSovaly, u nékterych byl pokrok vyraznéjsi, u
jinych velmi pozvolny.

Odménou pro studenty pak byly viditelné vysledky jejich svéfencti ve Skole i v praci
jich samotnych, kdyz bylo jasné, ze dané ucivo pochopili, coz v nékterych piipadech
nejspiS nebylo viibec lehké. Studenti se ale nenechali odradit a vysledky se nakonec

piece jen dostavily.

,, ... kdyZ méla tieba jednic¢ku z té abecedy, tam dostala jedni¢ku tak hned mi to hlasila,
Ze dostala z té abecedy jednic¢ku. Nebo kdyz méla v té pisemce, Ze tam méla jednicky.
Tak z toho méla radost, Ze toho hezky napsala. “(INA17)

wMné udélalo radost, Ze se naucila nasobilku, sice jeste neumi osmicku, jo tu malou.
Ale uz teda aspon tro$ic¢ku tu ndsobilku ovlada aspor. “(DNA20)

,,.. TakZe jsem méla radost, Ze to pochopila, co jsem ji naucila. “(INA1S)

,,...Ze se tieba zlepsSila i v té matice, tak to bylo dobie. “(CIM23)

., Mdm tak néjak vzdycky radost z toho, kdyz Pat prijde, Ze se mu podaiil, podaril po
néjakém piil roce, co spolu bojujeme, zZe napsal diktdt na vyjmenovand slova na
Jjednic¢ku, piipadné na dvojku, ta, to potom ¢lovéka potési. “(KUL13/10)

., To, kdyz ona prijde a rekne mi, zZe dostala prosté prvni jedni¢ku z matematiky a je
Z toho strasné Stastnd, tak to, to mé strasné moc potésilo. “(LEH12/10)

Mimo samotné dil¢i uspéchy v doucovani, studenti svym piikladem a postojem ke

vzdélavani déti motivovaly k vlastnimu piehodnoceni jejich ndhledu na vzdélani.

»Jd jsem treba méla nejvétsi radost, kdyz jsem tam viastné prisla a ptala jsem se Nik
protoze ona je vlastné v devaté tride, co treba stredni skola?. Védéla jsem, ze gympl
teda asi ne, to ,,vithec, pro¢* a dva tydny jsme vybirali stiedni skolu, a neprikladam si
to teda k sobé. Ale je to uspéch hrozné velkej. Je mi asi jedno, jestli ma ctyrku nebo
trojku z matiky, ale Ze chce jit dal. “(AKT19)
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Zavérecné shrnuti vysledkii otevieného kodovani

Studenti zapojeni do projektt douovani byli pomérné siln¢ motivovani a zajimalo je
nejenom samotné pozndni daného etnika a otdzka pomoci, ale diky zavedeni nového
predmétu Doucovani déti ze socialné znevyhodnéného prostfedi I.a Il.se zde nové
objevuje 1 zajem o ziskani kreditll a samoziejmé& i potvrzeni vlastnich pedagogickych
schopnosti pfi praci s ditétem.

Zajimavy urCit¢ je 1 aspekt pfedchozi pozitivni zkuSenosti s touto minoritou. I kdyz
studentovo okoli-tedy rodina, pratelé ¢i partnefi zaujimali vesmeés ostrazity postoj, ktery
se ale nasledné zménil. Takze studenti vlastné diky své spolupraci s romskou rodinou o
tuto pozitivni zkuSenost, jak to ostatné téméf vSichni z doucujicich vyzdvihuji, méli
moznost meénit 1 mozné negativni minéni a predsudky dalSiho Sirokého okruhu lidi
kolem sebe.

Jednim z organizac¢nich nedostatki, je fakt, ze studenti o ditéti, které maji doucovat
témét nic nevedi, zatim tedy nefunguje urcité pfedavani informaci, které by studentim
urcité usnadnily prvotni obavy z celého procesu.

Obavy vzniklé znedostateCnych informaci, naStésti téméf ve vSech ptipadech
vynahrazuje vielé piijeti romskou rodinou, jeji pohostinnost a diivéra.

Samotny pribéh doucovani byl samoziejmé odvisly od konkrétni rodiny a jejiho postoje
k této aktivité. Vzhledem k tomu, Ze Casto bylo jediné misto s vyhovujicim stolem
v kuchyni, setkavali se zde studenti sruSivymi aspekty, jako byl neustaly hluk,
zasahovani do jejich prace dal$imi vétSinou mladsimi sourozenci dou¢ovaného ditéte ¢i
navstévami, nerespektujicimi klid, ktery dit¢ musi pfi edukaci mit. Toto je bohuzel
spojeno, stejné jako v reflexnich denicich, s absenci détského pokoje, piipadné s jeho
nedostateCnym vybavenim pro Skolni pifipravu — tedy odpovidajicim psacim stolem.
Pokud tedy dou€ovani probihalo v jiné mistnosti, vétSinou byl klid vykoupen tim, Ze se
déti musely hrbit u malych konferencnich stolkil, v nékterych piipadech dokonce psat
ukoly polozené ptimo na kolenou.

Komunikace srodi¢i probihala téméf vSude nadstandardné, i kdyz zpocatku byly
v nékterych rodindch problémy s domluvou a dodrzovanim stanovené doby pro
doucovani, coz se ale Casem ustalilo. Rodice byli ale vesmés velmi vstiicni a pratelsti.

Se studenty si vykladali a ¢asto se i svéfovali se svymi problémy. V téchto ptipadech
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student mohl rodicim pomoci naptiklad s vypliiovanim formulafi, zjiStovanim a
doporucenim v riiznych zélezitostech, tykajicich se nejen jejich déti a spoluprace se
Skolou, ale 1 v socialni oblasti.

Samostatnou kapitolu tvotili otcové a jejich vztah k doucovaci aktivité, kdy téméf zadny
Z nich o tomto nevédél a v podstaté se o to ani nezajimal, takZe z toho vyplyva, ze stejné
jako starost o domacnost i oblast vzdélavani déti, maji v romskych rodinach na starost
matky.

Naopak v komunikace rodi¢u a déti bylo ¢asto studenty upozoriiovano na podcenovani
a snizovani tak u déti jejich sebehodnoceni. Rodi¢e misto, aby déti ocenili za jejich
uspéch, naopak vyzdvihovali to, co se jim nepovedlo. Romsky jazyk v mluvé pouzivaly
rodiny sporadicky.

V oblasti materialniho zdzemi romskych rodin bylo shledano pomérné kvalitni vybaveni
elektronikou, kdy nesméla chybét plazmova televize, DVDa VHS piehravac ani pocitac.
Byty, v nichz studenti doucovali, byly spiSe mensi, ale Gtulné a udrzované. Co ale
v byté studenti postradali, byly knihy, tedy jakékoli literatura, coz je oblast, k niz
Romové nemaji vytvoien vztah. Pohadkové piibehy z knih tak détem nahrazuji DVD,
VHS, CD nosice.

Do materidlnich podminek fadime i zaméstnanost, kterd byla ve sledovanych rodinach
veelku v normé, tedy zaméstnani byli bud’ oba rodice, ¢asto vSak rodinu zajistoval muz,
zatim co Zena byla s malymi détmi doma v ramci rodi¢ovské dovolené.

Narazime zde ale také na rozmahajici se trend soucasné doby, a sice Castéjsi rozpady
rodin, kdy se z Zen stavaji matky samozivitelky.

V rozhovorech se objevuje i odkazy na vnimani Roma mezi sebou. Vybrané rodiny, se
uz jen svym zafazenim do projektu piece jen snazi néjakym zplisobem zaclenit. Proto se
také sami za nepfizptisobivé Romy stydi, protoze se jich jejich chovani uritym
zptsobem dotyka a spolecnost pak na né¢ mize skrz tyto jedince nahlizet negativné.
Zajem rodicu o vzdélani svych déti je evidentni, vétSinou se zajimaji o jejich prospéch,
navstévuji tfidni schiizky, casto jsou v souvislosti steSenim problémi v kontaktu
s ucitelem. Mezi romskymi rodiCi byli i taci, ktefi se se svymi détmi snazili sami ucit.
Hlavnim problémem, na n¢jz ale hodné romskych rodi¢d narazi je jejich absence
zakladnich znalosti, prostfednictvim nichz by dité€ti mohli kvalitn¢ latku vysvétlit .
Kromé neznalosti narazi spousta rodict i na nedostatek Casu se svému ditéti vénovat,
coz je vétSinou zplsobeno pravé vétsim poctem déti a predevsim mladsich déti v rodiné.

Zeny tak musi zvlddnout pfedevSim starost o domécnost a samoziejm¢ prioritné
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zaopatfit mladsi sourozence doucovaného ditéte. Matky se ale v nékterych ptipadech
snazily od studentl riizné metodické postupy pfiucit, aby mohly s ditétem latku i samy
opakovat. Rodice v téchto rodinach také Castéji premysleji o budoucnosti svych déti a
jsou si vice védomi pracovnich moznosti, které détem mutize vzdélani piinést.

V komunikaci se skolou a ucitelem je vétSinou narazeno na moznou diskriminaci ve
vztahu ucitel-dité. Jedna se bud’ o ptehlizeni, agresi ¢i stagnaci v negativnim postoji
ucitele k ditéti, kdy jde predevsim o subjektivni pocit ditéte ¢i rodic¢e. Dale se objevuje i
otazka Sikany, ktera je sama o sob¢ v souc¢asné dobé pomeérn¢ Castym jevem.

V kategorii zhodnoceni doucovani studentem ve vztahu k ditéti, bylo dité¢ studentovi
spiSe pfidélovano na zaklad¢ odpovidajici aprobace, vV nékterych piipadech si studenti
vyslovné ptali dité mladsi z vlastni obavy selhani.

Setkavame se zde 1 s vybranymi negativnimi zkuSenostmi, kdy studentim vadila
zejména neznalost romského jazyka pouzivana rodinnymi pfislusniky v jejich
pfitomnosti, dale pak pfitomnost pfi rodinnych hadkach, nedostatek kazné ze strany
doucovanych déti, ptredevSim v pfipadech hromadného doucovani, vradmci néjaké
romské instituce. Studentky pak jako siln€ nepiijemnou situaci spatfovaly v tom, kdyz
z n¢jakého duvodu zistaly samy s otcem ¢i jinym muzem.

Doucovani studenti popisovali jako pomérné ndrocné piedevSim z divodu zvySené
hyperaktivity déti, nepozornosti a riznych dys poruch uceni apod. Proto byla také
frekvence doucovani s ohledem na zminéné vidéna na Cast€j$i setkavani, ale s kratsi
¢asovou dotaci.

Jednim z nejvétSich problémi byla neznalost zakladni latky z diivéjSich let, ktera se pak
negativné promitala i do souc¢asného hodnoceni a predevsim ditéti znemoziovala dalsi
edukacni ndvaznost.

Ptipravu na doucovani posléze studenti zavrhli a spiSe se zaméfili pfimo na aktualni
pozadavky ditéte dany den. Jednalo se tedy zejména o vypracovavani domacich ukolu,
ptipravy na pisemky apod.

Spolupraci s ucitelem studenti hodnotili spiSe jako malo pfinosnou, n€ktefi ucitele byli
se studenty zpocatku v kontaktu, pak ale v ramci svych ¢asovych moznosti kontakt
ustal, v jinych pfipadech se tento viibec nepodafilo navazat nebo nebyla potieba.
Studenti si s ditétem témét ve vSech piipadech rozuméli dobte. Z poc¢atku mnozi z nich
fesili otazku udrzeni autority, v souvislosti k pristupu k ditéti bud’ z pozice pedagoga ¢i
kamardda. Nakonec byl v pfevazné vétSiné zvolen pfistup neformalni a pratelsky.

Doucujici studenti si tedy postupné nachazeli k détem cestu v podobé jejich kamaradi a
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stejné jako s jejich rodici i s nimi mnohdy feSili problémy, o nichz nevédé€li ani rodice.
Vztahy tedy byly zaloZeny na vysoké divétre a Casto pierostly az do opravdového
pratelstvi, kdy studenti s détmi Cas od Casu travili i sviij volny ¢as, chodi s nimi
sportovat, do kina, na vychazky apod. Coz je velmi pfinosné, protoze romské déti, jak
vyplyva z vypoveédi studentl sviij volny ¢as pirevazné travi u pocitace Ci televize.

Krome jiz zminénych specifickych poruch uceni jako byla dysgrafie, dyskalkulie apod.
se studenti u déti setkavali s riznymi odliSnostmi ve vnimani. Jednim z nejcastéjSich
problémil byla nedostatecna piedstavivost jevl, které pro n¢ byly pfili§ abstraktni, stejné
tak jako nedostate¢na slovni zdsoba. Obecné romskym détem délala problém logika a
matematika — tedy zakladni pocetni operace a jejich logické souvislosti Déale pro né byly
tézko pochopitelné slovni ulohy a mérné jednotky vseho druhu. V ¢eském jazyce déti
kromé klasickych nedostatkii v gramatice bojovaly i s pochopenim zakladni Casové
posloupnosti tedy nedokézaly rozeznat rozdil mezi minulosti, pfitomnosti ¢i
budoucnosti.

V ramci didaktickych a metodologickych postupil se studenti vSechny tyto zminéné jevy
snazili n¢jakym zpisobem vysvétlit a piiblizit. Vzhledem k tomu, Ze na rdzné
problematické oblasti narazeli studenti s détmi pravé béhem procesu douc¢ovani, museli
se sami ucit rychlym a pohotovym reakcim. UcCitel by m¢l byt krom jiného 1 tviréi a
schopny improvizator, proto i studenti museli v souvislosti s vysvétlovanim latky détem
Casto zkouset nejriznéjsi metody a postupy, jak jim ucebni latku co nejsrozumitelnéji
priblizit. U mensSich déti fungovalo vysvétlovani uciva pomoci her, jako byly naptiklad
oblibené pexeso, puzzle apod. Snazili se détem ucivo objasnit i v kontextu s dalsimi
obory. V matematice se osveédCilo prevadét zadané ulohy do praktického vyuziti
Vv kazdodennim Zivoté, dale pak tvorba nazornych tabulek s matematickymi operacemi
jako byla napf. nésobilka, tak aby se i toto stalo pro déti pfehlednym a Iépe
pochopitelnym. K pfiblizeni nezndmych pojma studenti nevadhali vytvofit nazorné
kartiCky s obrdzky, zvyrazilovani a odliSovani probirané latky pomoci barevného
rozliSeni, kdy predev§im pro déti vizualniho typu toto bylo usnadnénim pro
srozumitelnost a tfidéni probiraného apod. Pii logopedickych vadach, spojenych
s napravou komunika¢nich dovednosti 1 u zvySeni pozornosti  bylo vyuzivano i
zastupné pomucky v podob¢ loutky. V specifickych poruch uceni pak s détmi pracovali
1 pomoci riznych specidlnich odbornych cvi¢eni a pracovnich listli , zamétenych na

probiranou oblast.
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Pii rozhovorech v ohniskovych skupinidch se oteviela i otazka obecné zkuSenosti
s romskymi détmi ze $kol a souvisejici nahled na romského asistenta v praxi. Studenti
byli veskrze piekvapeni z absence pomiicek déti doma a z toho, ze déti nejsou schopné
vypracovavat ukoly, coz napiiklad ucitelé tesi pravé tim, Ze bud détem ukoly
nezadavaji, stejné¢ tak jako pomucky si nechavaji déti vétSinou piimo ve skole, aby
vilbec mély s ¢im pracovat. U romského asistenta pedagoga poukazovali studenti na
ZkuSenost s neprofesiondlnim pfistupem, kdy se stal asistent béhem vyucovani spise
ruSivym neZ pomocnym Cinitelem. To je opét otazkou odborné piipravy a pochopeni
funkce, coz je ukolem instituci, které asistenty pfipravuji.

V celkovém zhodnoceni pfinosu projektu studenti vyzdvihovali pfedevsim ziskani
cennych zkuSenosti a praktické vyuziti pro své budouci pisobeni v praxi, dale pak
obecnou zménu ve vnimani romského etnika smérem k pozitivnimu nahledu na tuto
majoritu a Sifeni zjisténych skute¢nosti mezi své okoli. K dal§im pozitivnim pfinostim
patfil ndcvik vysoké miry trpélivosti, kterd je pii vysvétlovani u¢iva nutna a predevsim
u déti, které se potykaji s riznymi dys. poruchami apod., uméni empatie tzn. studenti se
museli naucit vcitit se do déti a na zaklad¢ toho jim pak danou latku vysvétlovat na
jejich Grovni. Za cennou pomoc povazovali pfedméty s romskou tématikou, nabizené
fakultou a vybrané supervize, které ale zacaly plnit dikladnéji svou funkci az
Vv poslednich letech. Zde pokud byl pfizvan odbornik, dostalo se jim odborné podpory
Z problémovych oblasti, nebylo to ale pravidlem. Studenti se jich casto nemohli
zacastnovat vzhledem Kk vlastni vytizenosti vyukou. Za velky nedostatek povazovali
nedostateCnou ptipravu pedagogické fakulty v prakticky vyuzitelnych didaktickych a
metodickych piistupech, stejné tak i hlubsiho vhledu do metod prace v ramci specialni
pedagogiky s détmi s diagndzou specifickych poruch uceni. Téch posledni dobou u déti
nartstad a studenti, ktefi pfimo nestuduji kombinaci specidlni pedagogiky, Vv podstaté
nevédi, jak stémito détmi pracovat. Studenti by také uvitali vice pedagogicko-
psychologickych dovednosti zoblasti motivace a potencionalniho setkani se
s agresivnim chovanim ze strany déti. Dalsi zajimava a ¢astd zminka byl poZadavek na
dikladnéjsi zameéteni se v hodinach didaktiky na ndcvik vykladu latky, pfimo
zamefeného na danou veékovou skupinu. Studenti Casto bojovali s tim, jak vlastné
probirané ucivo piiblizit détem v souvislosti s jejich Grovni mysleni a vékem a tedy i
komunikaéni vybavenosti. Usp&chem bylo pro studenty piedevsim to, Ze vidéli u svych
svétenych déti pokroky nejen v tom, Ze latku jejich prostfednictvim pochopili, ale také

ocenéni ucitelem, ktery se k ditéti zacal stavét jinak a samoziejme ho i1 ocenioval za jeho
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vykon pfislusnym hodnocenim, coz bylo pro déti velkou motivaci. Stejné tak jako
naptiklad i ocenéni pfed tiidou za ziskané znalosti. Doucovani jako takové, by studenti
doporucovali pravé skrze ziskané praktické zkuSenosti a mnozi z nich pak v této aktivité

pokracovali déle.

4.5.2. Paradigmaticky model v ramci axialniho kédovani

Po otevieném kodovani a shrnuti vysledkl, které zn¢j vyplynuly navazuji axidlnim
kédovanim, coz je preskupovani kategorii a jejich subkategorii novym zpisobem a
Z toho vyplyvajici vztahy a spojeni mezi zminénymi .,, V axidlnim kdédovani se budeme
kontextu (jeho konkrétniho souboru vlastnosti), v némz je zasazen, strategii jednani a
interakce, pomoci kterych je zvladan, ovladan, vykonavan,a nasledkii téchto strategii*
(Corbinova, Strauss 1999, s.71). Vysledkem je zakotvena teorie v ramci
paradigmatického modelu.

Ve vyzkumu, vychazejicim z axidlniho kodovani, byl stanoven jako hlavni jev

,,Pribéh doucovani®, ktery se prolind celym vyzkumem a vztahuji se k nému veskeré
dalsi jevy a skutecnosti, o nichz se posléze studenti zminuji v ohniskovych skupinach.
Ke stézejnim vlastnostem daného jevu patii : Podminky doucovani (dimenze — rusivé),
Motivace déti (dimenze — slozita), Uéebni pomucky(dimenze - zadné).

Pficinnymi podminkami zvoleného zkoumaného jevu u rodic¢u je ,,Neznalost uciva®,
»Zajem o vzdélani® a ,Nedostatek casu“. U studentii je to pak predevSim
sMotivace“ a ,,Pfedchozi zkuSenost s Romy*.

Kontextem pro dany jev je ,,Vztah romské rodiny ke vzdélavani®, ten se dotyka jak
Romt samotnych, tak vnimani této skute¢nosti pohledem okolni majority v nasem
ptipadé studenti.

Intervenujicimi podminkami, které maji vliv na pribéh jevu doucovani jsou zvoleny
v souvislosti s rodi¢i: ,,Rodinné prostiedi®, ,,Komunikace v rodiné“, Materialni
podminky*,,,Vybaveni détského pokoje“, Uloha utitele a ,,Vztah k literatuie“a
»Vzdélani rodi¢ia“. Z pozice studentd jsou to: ,,Prvetni Obavy“, Vztah student —
dit¢ “ a ,Uvedeni®. Za samostatnou intervenujici podminku jsem zvolila i
»Charakteristiku déti“, sniz se poji  vlastnosti: Nepozornost(dimenze -Casta),

Nesoustiedénost(dimenze - Castd), Poruchy uceni (dimenze — casté), Hyperaktivita



178

(dimenze - vysoka), Nesoustfedénost (dimenze — Castd), Zakladni znalosti (dimenze -
chybi), Vymluvy(dimenze - Casté), Zapomnétlivost (dimenze - velkd). Kromé obecné
charakteristiky jsem zvolila rozsifeni na ,,Zvlastnosti ve vnimani“ ditéte, které se
vzajemné propojuji. Patii sem: Matematika/logika (dimenze-nepochopitelna),
Gramatika (dimenze-problematicka), Slovni zasoba (dimenze — nedostate¢na) a
Abstraktni pojmy (dimenze — té€zko pochopitelné). Dilezité jsou i ,,Podminky
dou¢ovani“ a ,,Casova frekvence doufovani®. Vsechny uvedené intervenujici
podminky spolu souviseji a vzajemné se ovliviiuji.

Strategie, které vedou ke zvladnuti zvoleného jevu jsou u rodic: ,,Duvéra“,
,Komunikace a vztahy srodi¢i“ a u studentti : ,Didakticky a metodologicky
pristup* a ,,Motivace déti*.

Nasledky, které po zvladnuti jevu vyplynuly jsou tyto:,, P¥inos*, ,,Uspéch a pokroky*

a ,,Doporuéeni®, ,,Praktické dovednosti*.
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Paradigmaticky model axialniho kodovani
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,Doucovani vede ke zméné aneb mam radost z aspéchu“
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4.5.3.Selektivni kédovani

Koneénym zavr$enim otevieného a axialniho kodovani je kodovani selektivni. Dle
Corbinové a Strausse (1999) se jedna nejprve o vylozeni kostry ptibehu, tedy ziskani
jakéhosi obecného popisného prehledu piibéhu, dale pak uvadime pomocné kategorie
do vztahu dle paradigmatu, pak je dale vzajemné¢ vztahujeme na dimenzionalni Grovni.
Nasleduje ovéteni vztahii dle udajii a doplnéni kategorii, které je tieba jesté rozvinout.

V praktické ¢innosti pak ale preskakujeme mezi jednotlivymi kroky dle potieby.

Hloubkovou analyzou mi vyvstala centralni kategorie, kterou jsem nazvala vétou:

»Prakticky prinos doucovani vede k rozvoji pozitivnich vztahti mezi

majoritou a romskou minoritou*.

Vlastnost Dimenzionalni rozsah
Ptinos maximalni
Néhled na Romy pozitivni

Duivéra k majorité posilena

Prakticky prinos pro v§echny zacastnéné.

Pro studenty, déti i rodice bylo doucovani vysoce piinosné. Z pozice studentd Slo
predevsim o praktickou zkuSenost, ktera se jim v ramci jejich studia na pedagogické
fakulté pfiliS nenabizi a jak sami v reflexich zminuji, pravé ziskdvani praktickych
dovednosti by mélo byt jednou z priorit v koncepci vyuky pedagogickych disciplin.
Vzhledem ke zvySenému vyskytu riiznych poruch uceni se studenti vétSinou poprvé
setkavali 1 s metodologii specidlni pedagogiky v praxi, kterou si ve vétSiné piipada
museli sami vyhledat a nastudovat. U¢ili se détem porozumét, uzptsobovat vyklad latky
jejich vékovym moznostem, pohotove reagovat na jakékoli jejich dotazy a samoziejmé
trpélivé vysvétlovat to, co diky uritym specifikdm v souvislosti s jejich vnimanim
nebyly schopny tak rychle pochopit. V pribéhu se pak s détmi radovali z jejich
postupné se zlepsSujicich vysledki ve skole.

Pro déti byl pfinosem piedevSim samotny akt douCovani, kdy se jim studenti svym
vlastnim zplisobem ucebni latku snazili objasnit tak, aby pro né byla srozumitelna.

Prostfednictvim studentt si déti dopliiovali to, co jim v rdmci minulych let uniklo a
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nasledn¢ pak mohly pfikroc€it i k porozuméni ucivu stavajicimu. Na rozdil od rodi¢t na
né studenti méli dostatek trpélivosti a nenechali se jen tak lehce vyvést z miry. Uceni
pak bylo v mnoha pfipadech détem zprostiedkovavano piedev§im formou ruznych her
a doplnovacek, takze se tak déti mohly nenésilnou formou vzd€lavat i ve vécech, které
by je za normalnich okolnosti pfili§ nezajimaly a nebavily je.

Pro romské rodi¢e bylo doucovani jejich déti studenty jedineCnou moznosti, jak se od
student sami néco priucit, protoze ve velké vétSiné uz détem danou latku nedokazali
vysvétlit, protoze ji sami zapomnéli. Kromé toho rodice vétSinou neméli ani dostatek
¢asu se s détmi doucovat, jelikoz bylo v rodin€ prevazné vice sourozencl, jimZ se

museli vénovat.

Nahled na Romy skrze vlastni zku$enost.

Motivaci studenti k doucovani byla mimo jiné jak vidina praktické zkuSenosti, také
pomoc dané komunité, p¥ipadné jeji bliz§i poznani. Casto studenti zmifiovali, Ze se
jejich okoli, tedy pratelé, piipadné partneti stavéli k jejich rozhodnuti s jistou obavou.
Stejné tak 1 studenti méli zprvu strach z toho, co je vlastné v rodiné ¢eka, jak je rodice
pfijmou, jaké bude dité, jak to tam vlastn¢ bude vypadat — Casto byli ovlivnéni
predsudky, které se obecn¢ k romské populaci vztahuji. Ty byly ale zazehnany po té, co
se studenti po prvé setkali s romskou rodinou, pfivitani bylo ¢asto nad jejich oCekavani
vielé. Vyzdvihovali pak svym blizkym jejich pohostinnost, vstficnou komunikaci, ktera
zachazela nékdy az do podoby pratelského vztahu, upravené bytové zdzemi apod. Tim

v§im vlastné ménili postoj nejen svij ale i svého okoli, coz je nesmirné cenné.

Majorita se o nas zajima.

Romsti rodice ocenovali zdjem studentii o své déti. V mnoha ptipadech se z formalniho
vztahu vyvinul, jak bylo zminéno vztah pratelsky, kdy se studenti stavali pro rodice
vitanymi pomocniky pii feSeni rliznych problémt, tykajicich se socialni oblasti.
Pomahali jim ve vyfizovani nékterych zaleZitosti, spojenych s vypliovanim
nejruznéjSich formulari, podporovali je tam, kde si sami rodi¢e nevédé€li rady, tedy
napftiklad s odbornymi vécmi na tfadech ¢i ve Skole. Rodice se jim tedy zacali plné
divéiovat a svétovali se jim V nékterych ptipadech i se svymi vztahovymi problémy
apod. Vyjadfenim diveéry pak byla jejich velkd vdécnost v podobé nezvyklé
pohostinnosti ¢i svéfeni jejich ditéte studentliim, kdyz s nim §li naptiklad do kina, na

vychdzku apod. Také vztah déti byl ke studentim silny. Opét se jednalo pfevazné o
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neformalni kamaradsky vztah, kdy se studentim déti svéfovaly i s vécmi, o nichz se
baly mluvit i s rodi¢i. Divétovali studentim a védéli, ze jim v rozliénych zalezitostech

mohou pomaoci.

4.6. Analyza ankety S romskymi rodi¢i doucovanych déti

Tteti doplnujici metodou, podporujici validitu vyzkumu, je anketa s rodié¢i, ktera byla
zameétend na ziskani zakladnich udaji, jichz se studenti ve svych vypovédich piipadné
jen dotkli. Otazky jsou zacilené na vzdélavaci oblast, zakladni tdaje o rodicich a na
obecné rodinné podminky.

Anketa byla do romskych rodin zprostiedkovana studenty, ktefi v nich pravidelné
snizenou diveérou rodin k podobnym Setienim, kterd maji spojend se socidlnimi
sluzbami v souvislosti s pfidélovanim socialnich davek. A samoziejmé ne kazdy student
byl natolik spolehlivy, Ze se anketového Setfeni i pies vyzvu zucastnil a dotaznik dodal.
Anketa obsahovala 26 polozek (viz. ptiloha). Ve vétSiné piipadi se jednalo o otazky
uzaviené, v nichz respondenti mohli volit jednu, zZ nabizenych moznosti a polooteviené
(0t.€.3,6,9,19), zde byla potieba svou odpovéd’ zdivodnit ¢i rozvést. U otevienych
otazek (ot.¢.10,11,12), byla respondentiim ponechana moznost volného vyjadieni.

Z celkového poctu 123 oslovenych se vratilo zpét 46 vyplnénych dotaznikd. Ve vSech
pripadech odpovidaly Zeny. Tento pocet budu tedy povazovat v procentudlnim

vyjadreni za plnych 100%.

Otazka ¢.1

Jakého nejvyssiho vzdélani bylo v rodiné dosazeno?

1. Zakladni
2. Vyucen
3. Vyssiodborné
4. Stredni
5. Vysokoskolské
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Zakladniho vzdélani dosahuje 21 respondent( tj. ,46 %.Kolonku vyuéen zatrhlo 12
respondent( tj.26% ,vyssSi odborné vzdélani ma 6 dotazanych tj. 13 %, stredni vzdélani

ma 6 tj. 13% a jeden vysokoskolské tj.2 %.

Otazka ¢.2
Vyuzivate moznosti tfidnich schlizek?

1. Ano pravidelné
2. Obcas
3. Nikdy

Moznosti tfidnich schlizek vyuZiva 18 rodicu tj. 39%, obcas je navstévuje 24 tj.52% a 2
zatrhli nikdy tj.4,5%. a Dva se nevyjadfili tj.4,5%.

Otazka ¢.3

Uéastnili jste se néjaké akce , poradané skolou ? Pokud ano- o jakou akci $lo?
1. Ano

2. Ne

Skolnich akci se G¢astni 17 rodi¢h tj. 37%, zbytek , co? je 29 rodic¢l tj. 63% tyto akce
nenavstévuje.Jednd se pfedevsim o jarmarky, détska predstaveni, karnevaly, besidky
aj.

Otazka ¢.4

Pokud nastane ve skole néjaky problém, s kym ho nejprve fesite? Koho jdete zadat o
pomoc ¢i radu?

1.Reditele

2.Ucitele

3. Romského asistenta pedagoga

Dotazovani resi problémy predevsim s ucitelem 32 tj.70%, romského asistenta vyuziva
9 z rodicl tj.19,5 % a 4 rodice tj.8,5 % se obraci pfimo na feditele a jeden se nevyjadfil
tj.2%.

Otazka ¢.5

Byl u Vaseho ditéte stanoven odklad Skolni dochazky?
1.Ano

2.Ne

Odklad skolni dochazky mélo u ditéte stanoveno 27 respondentll tj.59% . Zbytek 19 tj.
41% odklad stanoven nemélo.
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Otazka ¢.6

Dochazelo Vase dité do predskolni instituce — mateiské Skolky?Pokud ne-z jakého
divodu?

1.Ano

2.Ne

Dotdzani uvadéji v 31 pfipadech navstévu predskolni instituce tj.68%, v 15 pfipadech
tj. 33% dité toto zafizeni nenavstévovalo. Nejcastéjsim divodem byla materska
dovolena s mlad$im sourozencem, cozZ bylo uvadéno u 9 tj.19% odpovidajicich, dalSim
dlvodem pak bylo stéhovani ¢i zména bydlisté ve 2 pfipadech tj.4% a 4 respondenti
tuto otazku nerozvedli tj.9%.

Otazka ¢.7

Dochazelo Vase dité do pfipravného rocniku?
1.Ano

2.Ne

Rodice posilali své déti do ptipravného roc¢niku ve 13 pripadech tj. 28 %, zbylych 31 déti
tj. 68 % tuto moznost nevyuzivalo a dva neodpovédéli tj.4%.

Otazka ¢.8

Byli byste ochotni prelozit své dité do specialni (dfive zvlastni) skoly, pokud by to
bylo nutné?

1.Ano

2. Ne

3.Nevim

Na otazku odpovédélo 16 rodic¢t kladné tj. 34,5%, 20 rodic¢t by déti do specidlni Skoly
neumistilo tj. 43,5 % a 10 rodica tj. 22% nevédélo.

Otazka ¢.9

Navstévuji Vase déti néjaké mimoskolni aktivity? Pokud ano, jaké?
1.Ano

2.Ne

Mimoskolni aktivity navstévuje 19 tj. 41% déti, zbylych 27 tj. 59% nikam nechodi. Mezi
krouzky prevazuji hudebni-hra na nastroj ¢i zpév a tanecni aktivity spole¢né se
sportovnimi, objevuji se ale také vytvarné , keramika apod. a krouzek hasicu.

Otazka ¢€.10
Jakym zplisobem jste se dozvédéli o moznosti doucovani svych déti?



185

V této oteviené otdzce se objevuji v zasadé tyto odpovédi : rodice byli informovani
prostfednictvim tfidniho ucitele - 21 tj. 45,5% dotazovanych, upozornénim romského
asistenta 4 tj. 9% a 10 rodicl tj. 22% bylo osloveno pfimo garantem. Tfi rodice tj.6,5%
se 0 moznosti dozvédéli od zndmého, ktery stimto ma jiz zkuSenost .Ve ctyrfech
pfipadech doucovani doporucila socidlni pracovnice tj. 9%, Ctyfi respondenti tj. 9%
neodpovédéli.

Otazka ¢.11

Proc jste se rozhodli pro doucovani svych déti?

Odpovédi na zadanou otazku byly vesmés velmi zjednodusSené a daly by se shrnout do
téchto obecnych oblasti: zlepSeni znamek a prospéchu v 12 pfipadech
tj.26%,nedostatek ¢asu v 10 pfipadech tj.22 %,problémy s ucebni latkou v 8 pfipadech
tj.17%,potfeba vzdélani ve 4 pfipadech 9%,neznalost rodicl v 8 pfipadech tj.17% a 4
neodpovédéli tj.9%.

Nékolik vybranych doslovnych odpovédi:

J4 sama jsem pordad v zaméstndni, tak nemam cas na syna.

Aby mély dobré zndmky ve Skole a rozumnéli nové latku, kterou probiraji ve Skole.Tak
doma je to douci a rozumi tomu rychleji.

Kvali détem, aby méli vzdélani a i motivace, kterou vidi u studentt je kladna.

ProtozZe dité potrebuje vétsi péci.

ProtoZze ma Spatné znamki.

Ve Skole viemu nerozumi, tak aby mu to nékdo vysvétlil.

M3 problémy se ¢tenim.

Nerozumi matyce a ja uz to tak nevim.

Ve skole nedava pozor a pak nevi co se ucili.Tak mu to student aspon vysvétli.

Pracuji na smény, takZze nemam c¢as se mu tak vénovat.

Neumim mu to tak vysvétlit.

Spatné poéita a te, proto to potfebuje.A sem rada Ze to je.

UZ to ma druhy rok a tak jsme chtéli znovu, ma lepsi znamky.

Nemam osobné mnoho ¢asu, abych se ji dostate¢né vénovala, proto jsem zvolilla tento
zpUsob.

Aby méli lepsi prospéch.

Otazka ¢.12

Jak c¢asto by mélo doucovani probihat, aby byly Skolni vysledky Vaseho ditéte
uspokojivé ?

Respondenti uvadéli tyto udaje: 8 z rodicu tj. 17% by uvitalo doucovani 1-2 x tydné ,
14 rodich tj. 31% by chtélo doucovani 2x tydné , pro frekvenci 2-3X tydné bylo 12
rodicl tj. 26%, 3x tydné by uvitali doucovani tfi tj. 6,5% ,5 x tydné uved! 1 respondent
tj. 2%,0dpovéd nevim zadalo 5 respondentl tj. 11%, 3 nevyplnili tj. 6,5%.

Otazka ¢.13
Kdo se v rodiné stara o plnéni povinnosti, spojenych se skolou (domaci ukoly,
doucovani dochazka,feseni problému atd.)?

1. Matka

2. Otec
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3. Matka i otec
4. Jind osoba

Odpovéd matka zvolilo 26 dotazanych tj.57 % , volbu matka i otec zadalo 14 tj.31%,
jind osoba se podili ve 4 pfipadech tj. 9% a dva se zdrieli tj.4%.

Otazka ¢.14
Jak déti seznamujete s pohadkami a pfibéhy?
1. Vyuzivdm nabidku DVD, CD,VHS aj.
2. Ctu détem
3. Stfidam nabidku v elektronické podobé s ¢etbou

Rodice vyuzivaji nabidku DVD,CD a VHS ve 22 pfipadech tj. 48% , ve 12 ptipadech
détem Ctou tj.26% a ve 12 pripadech nabidku sttidaji tj.26%.

Otazka ¢.15
Pouzivate v domaci mluvé i romsky jazyk?

1.Ano
2.Ne
3.0bcas

Romsky jazyk doma pouzivd 7 z dotazanych tj. 15% , 23 dotazanych tj. 50% odpovédélo
ne, 14 respondentld mluvi romsky doma obcas tj. 31% a 2 neodpovédéli tj. 4%.

Otazka ¢.16

Myslite si, Ze by se kromé ceského jazyka mély déti ucit na skolach i romsky jazyk?
1.Ano

2.Ne

3.Nevim

V 16 ptipadech tj. 35% si rodi¢e mysli, Ze by se romstina na Skole ucit neméla, v 5
pripadech tj. 11% naopak ano a nejsou si timto jisti ve 24 pfipadech tj. 52% a jeden
neodpovédél tj. 2%..

Otazka ¢.17

Kdo z Vasi rodiny fesi kazenské prestupky déti?
1. Matka

2. Otec

3. Matka i otec

4. Jiny pfibuzny

Pro reseni kazeriskych prostrednictvim matky se rozhodlo 17 dotazanych tj. 37%, uloha
otce se vyskytuje v 6 odpovédich tj. 13%, volbu matky a otce zvolilo 14 respondent( tj.
30% a jiny pfibuzny se timto zabyva v 5 pripadech tj. 11% a Ctyfi tj. 9% neodpovédél.



187

Otazka ¢.18

Pokud je dité neposlusné, je dobré vyuzit k usmérnéni jeho chovani i fyzicky
trest(napf.placnuti pres zadek apod.)?

1.Ano

2.0bcas

3.Ne

4.Nevim

Volba obcas byla nejéastéjsi a rozhodlo se pro ni 24 oslovenych tj. 52% ,9 z oslovenych
zvolilo odpovéd ano tj. 20 %, 6 zvolilo odpovéd ne tj.13%, a nebylo si jisto 7 z rodicu
tj.15%.

Otazka ¢€.19

Ma Vase dité/déti néjaké domaci povinnosti? Pokud ano, jaké?
1. Ano

2.Ne

Domadci povinnosti déti uvadi 29 rodicl tj. 63%, zaporné odpovédélo 12 rodicl tj.26% a
5 tj. 11% neodpovédélo. Povinnosti, které prevazuji je predevsim uklid svych véci,
umyvani nadobi a jiné domdci prace, ndkupy a venceni .

Otazka €.20

Dostava Vase dité pravidelnou financni ¢astku na své potieby-tkz.kapesné?Pokud
ano, prosim zaskrtnéte jednu z moznosti.

1.ANO .ceeeernene do 200 K¢/ do 500K¢/ do 1000 Ké/nad 1000 K¢

2.Ne

Rodice davaji kapesné détem do 200 K¢ v 19 pfipadech tj. 41% ,v 21 pfipadech tj.46%
kapesné nedavaji, v 1 pripadé uvedli do 1000 K¢ tj. 2% a 5 se nevyjadrilo tj.11%.

Otazka ¢.21

V ramci rodinnych vztahl udrZujete kontakt :

1. S velkorodinou-famelijou

2. Jen s uzkou rodinou (prarodice, sourozenci...)

3. Neudrzuji zddné pfibuzenské kontakty

Pfibuzenské vztahy udrzuji s velkorodinou dotdzani ve 24 pripadech tj. 52% a ve 22
pfipadech s uzkym rodinnym kruhem tj. 48%.

Otazka ¢.22

Jaka je zaméstnanost v rodiné?

1. Zaméstnani oba rodice

2. Zaméstnany jeden z rodicu

3. Zaméstnany jeden z rodi¢l/druhy na materské dovolené
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4. Nezaméstnany rodi¢/druhy na matefské dovolené
5. Matefrskd dovolena

Na otazku zaméstnani oba rodi¢e odpovédélo 10 z dotazanych tj.22%, jeden z rodicl je
zaméstnany v 14 pfipadech tj. 30,5%, zaméstnany jeden a druhy na MD jev 7
pripadech tj.15% a nezaméstnany rodi¢ a MD uvedlo 12 oslovenych tj. 26% MD je u tfi
zminénych tj.6,5%.

Otazka ¢.23

Vyuzili jste nékdy moznosti rekvalifikace?
1.Ano

2.Ne

Rekvalifikaci vyuZilo 12 respondentu tj. 26% ,31 tuto moZnost nevyuzilo tj.67,5% a 3
nezodpovédéli tj.6,5%.

Otazka ¢.24
Bydleni :

U rodich

U pfibuznych
Vlastni byt
Podndjem
Ddm

vk wWwN R

V podndjmu Zije 21 z dotazovanych tj.45,5%, vlastni byt ma 16 respondent( t;.
35%,d0m vlastni 4 z dotdzanych tj. 7%, u rodicl bydli 4 tj.7% a jeden se nevyjadfil
tj.2%.

Otazka ¢.25

Materialni zazemi :

Zakladni vybaveni el.spottebici(televize, pracka,lednicka atd.)

Zakladni vybaveni el.spottebici a vlastni bydleni

Zakladni vybaveni el.spotfebici a auto

Zakladni vybaveni el.spotrebici, vlastni bydleni a auto

. jiné

Materialni zazemi zakladni uvedlo 8 respondentl tj. 17,5%, zakladni zazemi +auto
uvedlo 14 z dotdzanych tj.30,5%, zakladni vybaveni a vlastni bydleni uvedlo 12
respondentl tj. 26%a zakladni vybaveni, vlastni bydleni a auto se tyka 10 tj.22% u dvou
se objevila kolonka jiné tj.4%.

e wnNe

Otazka ¢.26
Stav

1. Svobodny/a
2.Vdany/a
3.Rozvedeny/a
4.Vdovec/a
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Svobodnych respondentti bylo 16 tj.35% z dotazanych, 14 bylo vdanych tj. 30% a 12
rozvedenych tj. 26% , 4 se nevyjadrili.tj. 9%.

Zavérecné shrnuti:

V rodinach respondentii se vyskytuje nejvice téch, kteti maji zakladni vzdélani — 46%,
pak navazuji ti, ktefi jsou vyuceni tj. 26%. Ttidni schizky navs§tévuje obcas 52% rodici,
pravidelné na n¢ dochazi 39% z dotazanych. Akci pofddanych Skolou se rodice vétSinou
neucastni, jak uvadi 63% z nich. Pokud se Ucastni, jedna se pfedev§im o jarmarky,
détska predstaveni, karnevaly, besidky aj. Pokud se vyskytne n&jaky problém ve Skole,
obraci se v pfevazné vétsiné rodiCe predev§im na ucitele v plnych 70%. Odklad byl u
ditéte stanoven v 59%. Déti z danych rodin dochazely do ptedSkolnich instituci v 68%,
pokud ne, byly udavany piedev§im dtvody pobytu doma s mlad$im sourozencem,
pfipadné st€hovani ¢i zména bydlisté. Pfipravny ro¢nik dotazovani rodiCe vesmeés
nevyuzili, jak uvadéji v 68%, coz je spojeno nejspiSe s piedchozi dochazkou do
matetské Skoly. V pifipadé potieby by rodice v43,5% dit¢ do specidlni Skoly
neptelozilo, 34,5% rodicu ale odpovédelo kladné a zbytek nevédél. Mimoskolni aktivity
déti v 59% nenavstévuji, 41% déti ale dochazi do nejriznéjSich krouzka, zaméefenych na
hudbu, sport, tanec, vytvarné a objevuje se i krouzek hasici. O moznosti douovani se
dozvidali rodi¢e prostiednictvim tfidniho ucitele, jak z nich uvedlo 45,5% a ve 22%
byli osloveni pfimo garantem projektu. Pro doucovani svych déti se rodice rozhodovali
z riznych divodi k hlavnim patfily ve 26% zlepSeni prospéchu a tedy i zndmek a ve
22% byl uvadeén jako stézejni motiv nedostatek casu. Problémy v riznych predmétech
uvadélo 17% dotazanych. Frekvenci doucovani by rodic¢e uvitali nejCastéji 2x tydné tj.
ve 31% a 2-3x tydné by k ni pfistoupilo 26% rodi¢u. O povinnosti, spojené se Skolou
se nejcasteji a to v 57% stard matka a ve 31% se na tomto podili matka i1 otec soucasné.
Rodice déti seznamuji s nabidkou pohddek a ptibéhti pfedevsim prostfednictvim novych
médii, jak je patrno ve 48% a ve 26% rodi¢e détem c¢tou a stejné tak i média stiidaji
s ¢etbou. Romsky jazyk se v domaci mluvé z 50% nevyskytuje, 31% respondentti jej
ale ob¢as pouziva. Na vyuku romstiny na $kolach se diva 52% rodici s rozpaky a tedy
nevédi, zda by to bylo dobré. 37% dotdzanych uvadi jako hlavniho aktéra v feSeni
kazenskych prestupki matku, ve 30% ptipadl se na tomto podili ale i otec. Pro obCasné
vyuziti fyzického trestu (doslova placnuti ptes zadek) pii nekazni ditéte se vyjadrilo
52% dotazanych. K domacim povinnostem se stavi v 63% ptipadi rodice kladné a déti

maji prfedevsim povinnosti tklidu vlastniho pokoje, objevuje se pomoc pii domacich
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pracich, ptipadné venceni psa a nakupy. Co se tyce kapesného — ve 46% détem rodice
kapesné nedavaji a do ¢astky 200K¢ ve 41%. Osloveni rodi¢e udrzuji v ramci rodinnych
vztah kontakty s velkorodinou v 52% a ve 48% s Gzkym rodinnym kruhem, ktery
zahrnuje blizké ptibuzenstvo, prarodice apod. V otazce zaméstnanosti se ukazuje , Ze ve
31% je zaméstnan jeden z rodicl, ve 26% se pak jedna o jednoho nezaméstnaného a
druhého na MD, ve 22% jsou zaméstnani oba rodice. Moznosti rekvalifikace v 67,5 %
dotazani nevyuzili. V souvislosti s bydlenim zije 45,5% oslovenych v podnajmu, ve
35% maji vlastni byt. Zakladni materialni vybaveni a auto uvadi 30,5 % dotazanych,
zakladni vybaveni a vlastni bydleni je u 26% respondentti a 22% oslovenych ma
zakladni vybaveni, vl.bydleni a auto. Stav svobodny uvedlo 35% respondentt, 30%

bylo vdanych a ve 26% se jednalo o rozvedené jedince.

4.7. Metodologicka doporuceni a zavéry, vyplyvajici z vyzkumného

Setreni

V ramci disertatni prace jsem vyuzila tfi metody, které se vzijemné dopliuji a
podporuji — jedna se o analyzu reflexnich denikit doucujicich studenti MU Vv romskych
rodinach, prostfednictvim otevieného kodovani, dale analyzu rozhovorii ohniskovych
skupin se studenty MU, pomoci paradigmatu zakotvené teorie (otevieného, axialniho a
selektivniho kodovani). Posledni dopliikovou metodou byla anketa s rodi¢i romskych
déti, kteti jsou zatazeni v projektu doucovani.

Vysledky jsou prezentovany u kazdé metody zvlast v zavérecném shrnuti. Nyni bych
chtéla vybrané poznatky, které ztéchto Setfeni vyplynuly sumarizovat v celkovém
nahledu na danou problematiku a nastinit nékterd z doporuceni, kterd z téchto zjisténi
vyplyvaji.

Jednou z hlavnich pfi¢in komplikaci pfi zaclefiovani Romt do spole¢nosti je jejich
nedostateéné vzdélani. Pravé to znevyhodnuje jejich postaveni na trhu prace a z toho
vyplyvajici vysokou miru nezaméstnanosti. Urovefi dosaZeného vzdélani a snim
spojend kvalifikace, bezprostiedn¢ souviseji s vychovné — vzdélavacim vlivem rodiny a
Skoly. Rodina a skola patii k zdkladnim vychovnym Cinitelim, ovliviiujicim vyvoj

ditéte. Rodinné prosttedi romskych déti je obecné povazovano =za socidlné
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znevyhodiiujici. Skola se tak stava pro tyto déti do uréité miry &initelem, ktery
kompenzuje nedostate¢né vychovné a vzdélavaci funkce rodinného zazemi.

Na miru uspésnosti romského zdka ve Skole maji vliv rozlicné faktory. Podle
Kovatikoveé(1998) lze tyto faktory rozd€lit na endogenni (vnitini) a exogenni (vnéjsi).
Vezmeme-li v uvahu autor¢ino tfidéni, potom by pod endogenni Cinitele netspésnosti
v pfipadé romskych déti spadal vliv Spatného télesného stavu (Castd onemocnéni,
jsou vSak nedostatky v psychice zakl. Sem fadime piedevsim jejich celkovou mentalni
uroven, nedostatecnou motivaci k uc¢eni, malou vytrvalost a pohodlnost zaki, negativni
postoj k ucitelim, nizkou aspira¢ni uroven, poruchy schopnosti mysleni, pozornosti a
paméti, vyvojové poruchy, poruchy uceni (dyslexie, dysgrafie atd.)aj.

Exogenni faktory vsobé zahrnuji piedevSim vliv rodiny (nespravny styl vychovy,
nizkou vzdélanostni a kulturni uroven rodiny, nedostate¢né materidlni podminky
apod.)Vedle rodiny miize na romské déti negativné piisobit také skola, kde svou tillohu
hraji predev§im ucitelé, ktefi napiiklad mohou klast na zaky nepfiméfené pozadavky
nebo nerespektuji jejich individudlni zvlaStnosti a potieby. (Napiiklad pozadavek
individualniho pfistupu pro ucitele Skolni tfidy s romskymi détmi, je téméf nesplnitelny,
diky vyhlasce skolského zakona z roku 2005/§23, ktera striktné stanovuje minimalni a
maximalni pocty zaka ve tfidé.) Dale miZze mit sviij podil na Skolni netispésnosti i
piedpojatost ucitele pii posuzovani vykonu romskych déti, nespravné metodické
postupy ve vyucovani napi. nerespektovani zvyseného vyskytu poruch uc€eni u téchto
déti a s tim spojenych didaktickych postupti pfi vyuce, upifednostiovani kompetitivnich
metod vyuky pfed kooperativnimi, nevhodné sestaveny rozvrh atd. Kromé vlivu skoly a
rodiny mohou mit sviij podil v dané problematice i tzv. vlivy mimoskolni, jako jsou

napft. nevhodni kamaradi, sociopatologické vlivy (drogy, alkohol, gamblerstvi...).

o Co se tyCe rodinného prostiedi, vychovy a podminek doucovani v romskych
rodinach:

» Nejvétsim problémem romskych rodin, ktery se dle mého nazoru vysoce
podili na celkovém vzdélavani a prospéchu romskych déti je absence mista —
détského pokoje, kde by déti mély klid a dostatecné materialni zdzemi pro
to, aby se mohly ucit a pfipravovat do Skoly. Dité, které nemd ani vlastni

psaci stil a neustidle je atakovano nejriiznéjSimi ruSivymi vlivy, nema
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prakticky moznost se adekvatnim zptisobem $kole vénovat. Toto by si méli
rodi¢e v prvé fadé uvédomit. Prostifednictvim kodovani focus groups od roku
2008 -2011 jsem si ale vSimla, ze se situace postupem cCasu lehce zlepSuje.
Rodi¢e by se tedy méli détem snazit vyjit maximalné vstiic a zajistit jim
alesponn zakladni vybaveni, pomicky a respektovat klid pii jejich
vzdelavacich aktivitach.

» Dalsim atributem pro podporu zvySovani vzd€lanostni trovné je dostatek
literatury, kterd je bohuZel vromskych rodindch nahrazovana spiSe
vyuzivanim $pickové techniky, nez vlastni cetbou rodicti détem i samotnych
déti. Coz by samoziejmé bylo také dobré meénit. V nékterych romskych
rodinach, ale z dotaznikového Setfeni vyplynulo, ze asi 1/4 znich knihy
vyuziva, coz je piinosné a postupné by se tato situace s novou generaci
mohla zlepSovat.

» Komunikace rodi¢u s détmi je dalsim z faktort, kterym by rodi¢e méli
vénovat vétsi pozornost a déti misto podceniovani, vice motivovat pozitivnim
hodnocenim, pochvalou apod.

» K zamezovani socialn¢ patologickych jevi, by piispéla vétsi angazovanost
rodict v organizovani volného Casu svych déti, a tedy vyuzivani i nabidky
nejriznéjSich krouzkli, které jsou nabizeny piimo pifi Skolach ¢&i
organizacemi, zaméfenymi na oblast prace sromskou minoritou a
samoziejme 1 spoustou volno¢asovych center.

» Zajem rodict o vzdélani u doucovanych déti je pomérné evidentni. M¢la by
se ale zvysit pravidelnost a spoluprace se skolou a ucitelem.

Prace s romskymi rodi¢i tvofi jeden z hlavnich piliiti ve vzdélavani romskych

déti. Rodice zaangazovani v projektu douc¢ovani jsou sice motivovanéjsi nez ti,

ktefi tuto moznost nevyuzivaji, coz v sobé zahrnuje uz jen fakt toho, ze se
daného projektu ucastni. Obecné ale plati, Ze se romsti rodice k navstéve Skoly
pfilis§ nemaji a pravé u nich by to bylo velmi ptinosné. V teorii se casto
ptedpokladd, ze ucitelé budou v téchto piipadech po vyucovani podnikat
navstévy piimo Vrodinach, coz bohuzel v praxi neni zcela uskutecnitelné.

Pedagogicka prace na Skolach se zvySenym poctem romskych déti, je oproti

pedagogické Cinnosti na klasické zakladni Skole pfece jen komplikovanéjsi,

vzhledem k feSeni mnozstvi nestandardnich pedagogickych situaci, coz se
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samoziejmé odrazi i na mife vyCerpanosti a nachylnosti k syndromu vyhotfeni u
uciteld.

Svou vyznamnou ulohu by zde proto m¢li sehravat predevsim asistenti . Jednou
z jejich pracovnich naplni by mélo byt i udrzovani kontaktu srodinou a
napomahani feSeni problému, vzniklych ve Skole. Zde ale zalezi zejména na
samotné osobnosti asistenta pedagoga, protoZe ten by mél mimo jiné mit u rodin
1 urcity respekt, coz se ne vzdy podati skloubit.

Skola by se mohla pokusit p¥ibliZit svou &innost romskym rodi¢am piedevsim
prostfednictvim aktivit svych zakl, napf. vramci vystoupeni (tanecnich,
hudebnich, divadelni apod.), protoze téméi kazdého rodice potesi tispéch jejich
ditéte, paklize se u Roml vzdélani neptikladd az takovy vyznam, miize jej
nahradit pravé n¢jaka umélecka aktivita jejich potomkd.

o Ve skole by si ucitelé pti praci s romskymi détmi méli uvédomit, ze tyto déti
pochéazeji Casto z neutéSenych rodinnych podminek, a proto se je snazit
maximalné podporovat.

» Ve skole by se mél ve vétsi mife uplatnovat individualni pfistup a
zohlednit specifika této skupiny obyvatel.

» Pripravné ro¢niky pro déti ze socialné¢ znevyhodnéného prostiedi, by
m¢ély byt na skolach se zvySenym poctem téchto déti samoziejmosti.

» Me¢l by byt kladen zvyseny diiraz na osobnostné-socialni rozvoj.

» Vyuzivani riznorodych didaktickych metod s dirazem na prozitkové
metody dramatické vychovy, artefiletiky apod.

» Upevinovani pozitivniho klimatu v tfidnim kolektivu napf. i formou
intenzivniho soustfedéni jak na zacatku, tak v pribéhu roku.

» Posilovat vychovnou funkci ucitele, ktery Casto supluje nedostate¢nou
vychovnou funkci rodiny.

» Snazit se zohlednit specificky denni rezim romskych déti napft.
V sestavovani rozvrhu.

» Dostate¢na materialni podpora predmétl, v nichz mohou romské déti
zazit uspéch, ve zvySené mife se jedna o praktické predméty.

e [ tzv. neuspésnost ve skole by se dala snizit, protoZze za opakovanim ro¢niku se
ve vetsing piipadi skryva pouze nedostatecné pochopeni latky a nemoznost

jejiho vysvétleni od rodica, ktefi bohuzel dané védomosti nemayji.
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» V téchto piipadech by byla na misté pomoc at’ uz samotnych romskych
organizaci, asistentli pedagoga, tak pedagogickych fakult, jejiZ studenti
by se na doucovani pravidelné dlouhodob¢ podileli, tzn. méli by v ramci
sveého studia nebo alesponi na jeho urcity usek na starosti jedno romské
dité, (v klasickém doucovani se napt. angazuji studenti MU nejen
v samotném projektu,,Doméaci ucitel, ale i v predmétech Doucovani déti
ze socialné znevyhodnéného prostiedi L.a Il.)

e Neodmyslitelnou soucasti by také mély byt jiz zminované zmény ve Skolském
zakong, kde by byly tyto typy skol pfinejmensim zohlednény, a to:

» alespon ve snizeném poctu déti ve tfide,

» posileni poctu pedagogickych asistentti na tomto typu skol tak, aby byla
zajis$téna piitomnost alespoii jednoho asistenta pedagoga na ttidu,

» upevnéni a rozsifeni pozic Skolnich psychologti na zakladnich Skolach,

» upraveni paragrafu ¢.49 ods.2/ 2005 (o souhlasu rodi¢t, nezbytnému

k pfelozeni ditéte se specifickymi potiebami na jiny typ skoly).

V ramci paradigmatického modelu bylo potvrzeno, Ze dité, kterému se student
doucovatel soustavné pravidelné vénuje, dosahuje zlepSeni v dané latce, coz je pro dité
obrovskym piinosem. Kromé toho jsme v souvislosti se selektivnim kédovanim narazili
na dtlezity fakt, ze projekt pfindsi i pozitivni zménu ve vzdjemném vnimani obou
zucastnénych tedy jak majority, tak romského etnika. Buduje se tedy vzéjemna divéra a
to je jedna z cest k ruseni predsudkii, spojenych s tim, co nezname.
Projekty doucovani napliiuji dlouhodobé sviij smysl a je zahodno, aby byl i nadale
podporovan a u socidln¢ znevyhodnénych skupin obyvatelstva pln¢ vyuzivan. Nejen, ze
se jednd o projekt, ktery piindsi zminénym skupindm obyvatel osvétu na poli edukace,
ale utvrzuje je v nutnosti vzdélavani a zvySovani si kvalifikace viibec, coz souvisi nejen
s vyhodnéjsimi podminkami uplatnéni se na trhu prace, ale i SvyS§im Zivotnim
standardem. V neposledni fadé pak plni sviij vyznam i u déti v souvislosti s prevenci
socialné patologickych jevi.

e Doporuceni pro zkvalitnéni projektu z pohledu studenti jsou pak nasledujici:

» Struéné zaznamy o ditéti a predavani informaci mezi studenty, ktefi navazuji

V doucovani.

» Pravidelné supervize s odborniky na problematiku specialni pedagogiky.
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» Pravidelna setkavani s uciteli z praxe, ktefi pracuji s romskymi détmi.

» Posileni moznosti praxe na pedagogické fakulté jiz v prvnich ro¢nicich — alespon
pomoci hospitaci na hodinéch.

» Posileni hodinovych dotaci predmétt didaktiky a metodologie predevsim
v praktickém pouziti.

» Posileni hodinovych dotaci predmétu specialni pedagogiky se zamétenim na
praktické vyuziti.

» Umoznit studentiim pfedbézné si nacvicovat vyklad latky v hodinach tomu

urc¢enych.

Doporuceni, kterd jsem zde uvedla, mohou slouzit jako mozna inspirace K tvorbé
koncepce vzdélavani déti romského etnika, protoze pokud chce spolecnost tento
problém opravdu feSit, musime zacit s utvafenim Zadoucich spolecenskych norem a
navykd pravé u téch nejmensich — déti, a to se bohuzel ve stavajicich Skolnich
podminkach délat neda.

Zaclenovani romské komunity do majoritni spolecnosti je dlouhodoby proces, v némz
se pocita s celkovou zménou postoje statu k dané problematice. Zakladem by méla byt
predevsim novéa koncepce socidlni politiky stdtu a na ni pak navazujici zmény i v
dalSich oblastech, jako je oblast vzdélani, kultury apod. Dokud vSak tyto primdrni
otazky nebudou vyfeSeny, pak zadné markantni zlepSeni stavajici situace ocCekavat

nelze.
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Resumé

Diserta¢ni prace se zabyva rodinnymi podminkami, které facilituji vzdélavani romskych
déti, prostfednictvim analyzy projektu ,,Domaéci ucitel”. V teoretické €asti je nastinéna
oblast zivotniho stylu romského etnika, v kontextu s jejich historickymi kofeny. Stru¢né
popisuje jejich tradice, zvyky, odlisnosti Vrodinnych podminkach ve srovnani
S majoritni populaci a pfedkladd mozné strategie ke zvySeni vzdélanostni trovné
romskych déti a multikulturniho povédomi na Skolach.

Prakticka ¢ast prezentuje vysledky, doporuceni a zavéry z kvalitativniho Setfeni, které
bylo zalozeno na paradigmatu zakotvené teorie, analyze reflexnich denikii a
dotaznikové anketé sromskymi rodi¢i. Vysledky vSech tii zminénych metod se
vzajemné dopliuji a podporuji, ¢imz zvysuji 1 validitu vyzkumu.

Aktivita dlouhodobého pravidelného douCovani ditéte, pfimo vjeho domovském
prosttedi — rodin€, ma své pozitivni vysledky. Diky osobitému vztahu a didaktickému
ptistupu studenta k ditéti, dochazi po urcité dobé k jeho zlepSovani prospéchu a lepsimu
porozuméni latce, i pfes spoustu piekazek, k nimz patii pfedev§im absence adekvatniho
mista pro doucovani, nedostatek klidu pii samotném procesu ¢i nespocet specifickych
poruch uceni, spole¢né s nesoustifedénosti a zvysenou hyperaktivitou téchto déti.

Kromé toho dochazi i k vzijemnému poznavani danych kultur, tedy majoritni
spolecnosti a romského etnika, a tim i ke zvySovani divéry mezi nimi. To vSe ma
vysoce pozitivni vliv na snizovani predsudku, které ve spojitosti s romskou minoritou
ve spole¢nosti nartstaji.

Vysledky mimo jiné poukazaly i na podstatné nedostatky v samotném procesu piipravy
studentli na Pedagogické fakult¢ MU, kdy chybi pfedev§im ndvaznost a propojeni
praktického vyuziti ziskanych teoretickych poznatku s jejich ucelnou aplikaci. Stejné
tak 1 nartst specifickych poruch uceni u déti vibec, vyzaduje dikladnéjsi ptipravu
studentii pfedevsim v oblasti specidlni pedagogiky.

Projekt doucovani plni z dlouhodobého hlediska svou funkci, a proto by se v téchto a

podobnych aktivitach mélo pokracovat i nadéle.
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Summary

This dissertation deals with family conditions which facilitate education of gipsy
children through the analysis of the project called "Home Teacher". The theoretical
section presents an outline of lifestyle concerning the gipsy ethnic group, in the context
of historical roots. It briefly describes their traditions, customs, differences in family
conditions in comparison with the majority population and it also outlines possible
strategies to increase the educational level of gipsy children and multicultural awareness
at schools.

The practical section presents the results, recommendations and conclusions of the
qualitative survey based on the paradigm of grounded theory, analysis of reflective day-
books and questionnaire survey with gipsy parents. The results of all three methods are
supplementing and supporting each other, thereby increasing the validity of the
research.

Long-term tutoring a child on regular basis in the child’s home environment — i.e. the
family, yields positive results. Thanks to the personal relationship and didactic attitude
of a student towards the child, some improvement of learning and better understanding
of the school-subject is visible after a certain period of time, despite many
obstacles,including primarily inadequate place for tutoring, the lack of silence in the
process of learning itself or numerous specific learning disabilities, together with lack of
attention and increased hyperactivity of these children.

In addition, the process of mutual understanding of the cultures takes place, i.e. the
majority society and the gipsy ethnic group, which results in increasing trust between
them. All of this positively affects reducing prejudices which are in conjunction with
the gipsy minority in society increasing.

Among others, the results have pointed to significant shortcomings in the very process
of preparing the students in the Pedagogical faculty, especially the lack of continuity
and connection of practical use of theoretical knowledge gained in relation with their
effective application. Likewise, the increase in specific learning disorders in children in
general requires a thorough preparation of students especially in the field of special
pedagogy.

Tutoring project fulfils its function in the long-term point of view, therefore these and

similar activities should be continued.
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Priloha ¢.1.: Artefileticka dilna,, Multikulturalita* — anotace + studijni plan kurzu

Anotace kurzu

Kurz ucastniky seznamuje se zdkladnim vyuzitim  artefiletiky ve vychovné-
vzdé¢lavacim procesu déti predskolniho véku , na 1. a Il.stupni zakladnich kol a na
stiednich Skolach.

Klade si za cil objasnit ucastnikiim kurzu zakladni teoretickd a predevsim prakticka
vychodiska technik a metod, vyuzivanych v artefiletice.

Snahou je pedagogickym pracovnikim pfiblizit moznosti artefiletického pfistupu pii
praci s détmi a mladezi.

Artefileticka dilna ,,Multikulturalita* je soucasti cyklu synkretickych dilen, které¢ budou
probihat béhem celého roku, a v nichz se budeme vénovat vybrané tématice, vychéazejici
Zramcoveé vzdélavacich programil. Dilna je zaméfena na pozndvani, vniméni a
pochopeni odliSnosti a spojitosti v ramci jednotlivych kultur, vedeni dialogu na téma
stereotypizace a predsudky, pomoci netradi¢nich prosttedkt vytvarnych, dramatickych
a hudebnich metod a technik, v rdmci artefiletické vychovy. Déle pak s timto souvisejici
1 rozvoj empatickych schopnosti pii vciténi se do pociti jinych lidi ve svém okoli.
Ucitelé si budou moci vyzkouset sami na sob¢, plisobeni jednotlivych metod a technik
danych disciplin a v zavére¢né skupinové reflexi se zamyslet nad vlastnim zazitkovym
procesem a jeho jednotlivymi etapami.

Absolvent kurzu ziska zakladni teoretické poznatky a praktické dovednosti z oblasti
artefiletického zazitkového pojeti vychovy, zaméreného na déti a mladez. Veskeré tyto

védomosti pak bude moci vyuzit ve své praxi.

Kurz bude organizovan ve tiech blocich:
A. Artefiletika - Uvod do artefiletického pojeti vychovy déti a mladeze v MS, na l.a
ILstupni 7S a Skolach stiednich, objasnéni zdkladnich principii a pojmii artefiletiky,

obeznameni se s literaturou, internetovymi odkazy apod.
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B. Metody a techniky artefiletiky - Sezndameni se a praktické vyzkouseni si technik a
metod z oblasti vytvarné, dramatické, hudebni aj. vychovy, zamérenych na vnimdni
odlisnosti a spojitosti jednotlivych kultur a moznosti prace s nimi u cilové skupiny déti a
mlddeze.

C. Reflexe artefiletické dilny ucastniky - zamysleni se nad celkovou koncepci daného
typu synkretické dilny, moznosti propojovani riznych technik a metodologickych

pristupu s durazem na zazitkovou podstatu artefiletického pojeti vychovy.

Néapln jednotlivych bloka bude nasledujici:

A. Artefiletika

Cilem prvni c¢asti je frekventanty kurzu obezndmit se zdkladnimi teoretickymi
vychodisky z oblasti artefiletiky, se specifiky artefiletického pojeti vychovy pro
kategorii déti a mladeZe ILstupnd ZS a $kol stfednich.Objasnit ucastnikim kurzu
zazitkovou podstatu a moznosti vyuziti artefiletiky pfi pedagogické praci. Umoznit jim

seznameni se s ¢eskou i zahrani€ni oborovou literaturou a internetovymi zdroji.

B. Metody a techniky artefiletiky

Blok je zaméfen na praktické zkuSenosti, které si ucCastnici osvoji v ramci
metodologickych postupli, ze zminénych umeéleckych oblasti, na jejich vzijemné
propojovani a kloubeni s tematickou orientaci, zacilenou na vnimani, poznavani a
pochopeni odlignosti a spojitosti, rozmanitych kultur a etnik détmi a mladezi. Ugastnici
si skrze vlastni zazitek pomoci riznych uméleckych vyrazovych prosttedkd, oveti vliv
jednotlivych artefiletickych metod a technik, které jsou vyznamné v uvédomovani si
vlastni konfrontace s jinymi etniky, ve spojeni s riiznymi zivotnimi situacemi, do nichz

se ¢lovék dennodenn€ dostava.

C. Reflexe artefiletické dilny ucastniky

Cilem zavéretné casti je celkova reflexe artefiletické synkretické dilny jejimi
absolventy, ktefi se budou zamyslet nad jednotlivymi momenty a vyrazovymi
prostiedky a metodami vyuzitych uméleckych disciplin v ramci vlastniho artefiletického

pusobeni .
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Studijni plan kurzu

Rozpis seminari:

Blok A:

ARTEFILETIKA

2. Uvod do artefiletického pojeti vychovy, objasnéni zdkladnich principii a pojmii

artefiletiky, obeznameni se s literaturou, internetovymi odkazy apod.

>

Zakladni vymezeni pojmu v artefiletice (pojem artefiletika, vymezeni
artefiletiky v RVP, artefileticky piistup, zazitkova pedagogika, kritéria
hodnoceni v artefiletice , vyrazové prostiedky artefiletiky,vzdélavaci motiv,

konceptualizace namétu aj.)

Cile a poslani artefiletického pojeti vychovy ve vychovné-vzdélavaci ¢innosti
S détmi a mladezi.

Objasnéni struktury hodiny s vyuzitim artefiletickych prvkd vychovy s ohledem

na vékovou kategorii déti a mladeze ( cil, motivace, Casové rozvrZzeni, obsah,

metody, pomucky, reflexe tvorby, zavér...).

Dostupna literatura a internetové odkazy, zabyvajici se artefiletikou.

Blok B: Pro ILst.ZS a SS

METODY A TECHNIKY ARTEFILETIKY

3. Seznameni se a praktické vyzkouSeni si technik a metod z oblasti vytvarné

dramatické, hudebni vychovy aj., zamérenych na rozvoj vnimdni odlisnosti a

spojitosti jednotlivych kultur a etnik a moznosti prace s nimi u vékove kategorie

déti a mladeze I1.stupné ZS a Skol stiednich.

» Vyuziti rozmanitych vytvarnych metod a technik(kresba, malba, kolaze,
asamblaze tisky, otisky, prace s papirem, voskem, s odpadovymi a piirodnimi
materidly, modelace atd.), tematicky zaméfenych na pozndvani a vnimani

jednotlivych kultur a jejich odli$nosti v rdmci nasi spole¢nosti.
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Inspirace vybranymi vytvarniky ztad odliSnych etnik (se zaméfenim

predevsim na etnika v CR).

Skupinova prace kresba/malba postavy cloveka jiného kulturniho zazemi—
stereotypizace a mozné predsudky , diskuse nachézeni spojitosti a piinosi

dané kultury.

Vytvarna aktivita - individualni prace-tvorba masky pfisluSnika jiné rasy

pomoci techniky sadrovych odlitk.

Loutkové divadlo s vytvofenymi maskami, zaméfené na mozny komunikacni
stereotyp dané kultury. Zaci si ve skupinkach ptipravi kratké predstaveni. Poté

nasleduje rozbor a diskuse.

Dramatizace piibéhu na téma z multikulturni oblasti. Jedna se o techniku

dramatického strukturovani, za vyuziti chronologického fazeni udalosti :

o retrospektiva ( hledani ptic¢in a motivaci ¢indl, vzniku situaci, zivotopis
postav apod.),

o pohled ze dvou ¢i vice stran ( situace jsou kromé hl.postavy vidény i
oc¢ima dalSich osob, kterych se dotykaji, jde o pohled,, jinyma oCima*,
z pohledu zucastnéného na druhé stran¢ ¢i toho, kdo pozoruje
nezucastnéng),

o vymena roli (nahlédnuti na situaci z protikladného hlediska),

o pohled zodstupu (tzn. reflexe toho, co piinesly udalosti
z dlouhodobgjsiho hlediska, jak se jevi hra¢im z odstupu a tedy i
objektivnéji).

o pohled dopredu (aktivni ztvarnéni plant, divodi jednani osob, snii o
budoucnosti apod.)

Aktivita je poté podrobné reflektovana jak v mezidobich piibéhu, tak

v celkové zavérecné reflexi .

Vytvarna aktivita — skupinova tematicka kolaz ,,Svét,lidé kontinenty*.
Hra v roli, vciténi se do ¢loveka z jiného kulturniho prostiedi apod.

Reflexe.

Sezndmeni se s nékterymi z vybranych tradi¢nich vytvarnych artefaktt

danych narodnostnich menSin — inspirace a pokus o tvorbu nékterého
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Z nich.

Prace se zvukem - inspirace etnickou  hudbou, rozvoj rytmu,

improvizace s hudebnimi nastroji a zpévem.
Tanec¢ni variace na dané téma.

Relaxacéni cviceni na zklidnéni.

Blok B: Pro MS a Lst.ZS

METODY A TECHNIKY ARTEFILETIKY

Sezndameni se a praktické vyzkouseni si technik a metod z oblasti vytvarné, dramatické,

hudebni vychovy aj., zamérenych na vnimani odlisnosti a hledani spojitosti mezi

jednotlivymi kulturami a etniky a mozZnosti prdce s nimi u vékové kategorie deti

predskolniho a mladsiho skolniho véku.

U kazdé cinnosti bude kladen diiraz na srozumitelnost motivace a vysveétleni

dané aktivity pro cilovou skupinu deti predskolniho a mladsiho Skolniho veku. Bude se

brat v potaz predevsim bezpecnost pri prdci(pouzivani bezpecnych materidli a

pomiicek pri vytvarné tvorbé, apod.), prizpiisobeni a zjednoduSeni zminénych metod a

technik pro tuto vékovou kategorii déti.

>

Vyuziti rozmanitych vytvarnych metod a technik (kresba, malba, kolaze,
asamblaze tisky, otisky, prace s papirem, voskem, s odpadovymi a pfirodnimi
materidly, modelace atd.), tematicky zaméfenych na poznavani a vnimdni

jednotlivych kultur a jejich odliSnosti v ramci nasi spole¢nosti.

Inspirace vybranymi vytvarniky zfad odlisSnych etnik(se zaméfenim

predevsim na etnika v CR).

Individualni prace kresba/malba postavy c¢lovéka jiného kulturniho etnika—
poté z danych postav udélat hromadné seskupeni, v némz se rusi ndrodnostni a
etnické rozdily, stereotypizace a mozné predsudky , diskuse nachéazeni

spojitosti a pfinost dané kultury.

Vytvarna aktivita - individualni préce-tvorba masky pfisluSnika jiné rasy

pomoci techniky sddrovych odlitka.

Loutkové divadlo s vytvofenymi maskami, zaméfené na mozny komunikacni
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stereotyp dané kultury, tak jak jej mohou vnimat déti. Déti si ve skupinkach
pfipravi kratké pifedstaveni, dle konkrétnich pfesné stanovenych instrukei
uCitelem. Poté nasleduje rozbor a diskuse. VMS se zjednoduseného

pfedstaveni ujmou ucitelé.

» Vnimani riznych etnik inspirované barvou pleti a jejim spojenim s chutovymi
smysly. Déti si vytvoii ze sladkosti(lentilky kakao, cokoldda aj.) tvare
jednotlivych zastupct ze zakladnich etnik dle barvy pleti(¢ernoch,asiat,béloch
atd..),povidaji si o vizualnich rozdilech a pak své vytvory snédi.

> Vytvarna aktivita — skupinova tematicka kolaz ,,Svét,lidé, kontinenty*.
> Hra v roli, vciténi se do ¢loveka z jiného kulturniho prostfedi na zakladé
&teného piibéhu ugitelem/pro MS pohadka osklivé kagatko, kde je

motivem né&jaké odliSnost aj. Reflexe.

> Seznameni se s nékterymi z vybranych tradi¢nich vytvarnych artefaktii
danych narodnostnich menSin — inspirace a pokus o tvorbu nékterého

Z nich.

(v souvislosti s danou vékovou skupinou napf. lapa¢ sni)
> Prace se zvukem — inspirace etnickou  hudbou, rozvoj rytmu,

improvizace s hudebnimi nastroji a zpévem.
> Taneéni variace na dané téma.
> Relaxaéni cviceni na zklidnéni.

U vétSiny aktivit pro danou skupinu déti je potfeba vychazet z konkrétnich a
srozumitelnych ptikladi planovanych Cinnosti, coz je u ucitele , ktery
s détmi predskolniho a mladSiho Skolniho véku pracuje, zakladnim

didaktickym pfedpokladem v ramci jeho dosazeného vzdélani na této Grovni.

Blok C:

REFLEXE ARTEFILETICKE DILNY UCASTNIKY

6. Zamysleni se nad celkovou koncepci daného typu synkretické dilny.

» Moznosti propojovani riznych technik a metodologickych ptistupii

s dirazem na zézitkovou podstatu artefiletického pojeti vychovy.
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» Vyuzitelnost metod a technik ze zminénych uméleckych

oblasti(VV,DV,HVaj.).

Klady a mozna rizika pro danou vékovou skupinu.



