MASARY KOVA UNIVERZITA
PEDAGOGICKA FAKULTA
KATEDRA SPECIALNI PEDAGOGIKY

Analyza podpirnych opatireni a poradenskych sluzeb
pro Zaka s naruSenou komunika¢ni schopnosti
v zakladni Skole

Diserta¢ni prace

Brno 2012

Skolitel: Vypracovala:
doc. PaedDr. Jifina Klenkova, Ph.D. PhDr. Pavla Sychrova



Prohlasuji, Ze jsem zdvérecnou disertacni prdci vypracovala samostatné,
S wuzitim pouze citovanych literarnich pramenii, dalsich informaci a zdroji,
v souladu s Disciplindrnim rddem pro studenty Pedagogické fakulty Masarykovy
univerzity a se zakonem ¢. 121/2000 Sb., o pravu autorském, o pravech souvisejicich
S pravem autorskym a o zmeéné nekterych zakonii (autorsky zdkom), ve zneni

pozdéjsich predpisii.

V Brné 26. biezna 2012

Pavila Sychrova



Podékovani

Za cenné rady, vedeni pri vypracovani této disertacni prace a osobni podporu
dekuji mé vedouci prace, doc. PaedDr. Jiriné Klenkové, Ph.D.

Dékuji rovnez MUDr. Petru Kachlikovi, Ph.D. za pomoc pri statistickéem
vyhodnocovani  vyzkumného Setreni. Ddle vsem zakladnim Skolam a jejich
pedagogim, kteri se zucastnili vyzkumného Setreni, a také vsem, kteri mi poskytli

osobni podporu a pomoc p#i mé prdci.



VOt s ettt 6
1 Teoreticka vychodiska ..............c.coooiiiiiiii 10
1.1 Specialné pedagogickd vychodiska.........ccccocuviiiiiiiiiiiiiii 10
1.2 Terminologickd VYChodisSKa ..........covuviiiiiiiiiiiiiiie e 13
1.3 Historiografickd vychodiska ...........ccccviiiiiiiiiiiie e 20
1.4 Osoby s narusenou komunikacni SChOPNOSH .........ccceviiiiieiicicicscee 23
1.5 Metodologickd vychodiska ..........ccceeiiiiiiiiicii e 32
2 74k s narufenou komunikaéni schopnosti v zakladni §kole ........................... 38
2.1 Priority a klicové kompetence v zakladnim vzd€lavani.............c.ccoovvniiiinnennenn, 38

2.2 Speciélni vzdelavaci potieby zakl s naruSenou komunikacni schopnosti na
ZAKIAANT SKOLC.....eiiiiiiee e 44
2.3 Ptistupy k rozvoji komunikacnich kompetenci...........ccovveviiiiiiininiinicicieen 49
2.4 Podpirna opatieni a poradenské sluzby pro zaka s naruSenou komunikacni
SCROPINOST. ...t 56
2.5 Integrace a inkluze 74k s naru$enou komunikaéni schopnosti v Ceské republice

a némecké spolkové zemi Baden-Wiirttemberg..........cccooovvviiiiiiii i 60

3 Analyza podpiirnych opatieni a poradenskych sluZeb pro Zika s naruSenou

komunikaéni schopnosti v zakladni SKole.................cccoeiiiiniiinii 70
3.1 Stanoveni cilti a hypotéz vyzkumného projektu ..........ccoovvvreniiienininiiiee 70
3.2 Metodologie vyzKumného SEtTeni.........ccccveieeriieiieiiieiec e 72
3.3 Analyza vyzZKumného SEtreni ..........ccoooueiiiiiiiiiiiec e 75
3.4 Ovétovani stanovenych hypotéz .........ccooiiiiiiiiiiiiiii 109
3.5 Zaveéry z vyzKumného Setfeni .........cccooviiiiiiiiiicii e 122

4 Analyza podpory Ziku s naruSenou komunikaéni schopnosti v némecké

spolkové zemi Baden-Wilrttemberg ... 128
4.1 Stanoveni cili a hypotéz vyzkumného projektu ........ccccovvvviiiiiiiiiiiiieiieee, 128
4.2 Metodologie vyzKumného SEtrent .........ccocvvviiiieiiiiiiiiie i 129



4.3 Analyza vyzKumného projektu ........ccccveiiiiiiiiiiiiiiee e 132

4.4 Ovetovani stanovenych hypotez ..o 141
4.5 Zaveéry z vyzKumného SEtfeni .........ccooveiiiiiiiiiiii e 149
5 Zavéry z vyzKumnych projekKttli...........cccccooiiiiiiiiiiiiicii e 153
5.1 Zavery z vyzkumnych projektll.........coooiiviiiiiiiiiiic e 153
5.2 Diskuze nad zavéry a stanovenymi hypotézami ............cccoeveviivininiiiiecinenene 156
5.3 Navrhy a opatieni pro specialné pedagogickou teorii @ praXi........ccceevervenenne. 158
ZLAVET ...ttt b et b ettt e b nre e nns 160
RESUME ... 165
SUMMIBIY ettt ettt e et e st e e ss e e e bt e e e bb e e e breennneeennes 166
Seznam pouzité literatury & Zdrojll.........ccovevviiiiiiiiiiii 167
Seznam obrazkd, tabulek & grafil .........ccccoovviieiiiiii 183
SezNam PIION.......cviiiiiiie e 185
PHILONY ..t 186



Uvod

Vytvateni prostfedi uznavajiciho hodnoty individualnich rozdila u jednotlivych
zakll je hlavnim principem soudobych inkluzivnich snah. Jejich cilem je plné
zaClenéni zaki se zdravotnim postizenim ¢i znevyhodnénim do Skol v hlavnim
vzdélavacim proudu a rovny pfistup ke vzdélavani umoznujici kazdému zakovi bez
rozdilu plné participovat na edukaénim procesu. Zaci se zdravotnim postiZenim, se
zdravotnim znevyhodnénim ¢i socialnim znevyhodnénim maji rozlisné specidlni
vzdélavani potieby, které by mély byt v priabchu vychovné vzdélavaciho procesu
respektovany a zohlediiovany. Souc€asna specialné pedagogickd podpora a zavadéni
podpurnych opatfeni do vyuky jsou pfistupy, které maji specialni vzdélavaci potieby
zakl na zfeteli. Dochazi tak ke zméndm v uspofadani tfid, k organizaénim zméndm
vyuky, zajiStovani vhodného materidlniho vybaveni, zefektivnéni odborné ptipravy
pedagogt, uzké spolupraci s odborniky, poradenskymi pracovisti i samotnou
rodinou zaka.

Mezi zaky se zdravotnim postizenim jsou zafazeni také zaci s naruSenou
komunika¢ni schopnosti. Tito zaci tvofi nemalou arozmanitou skupinu zaku se
specialnimi vzdélavacimi potiebami. Jedna se o okruh osob s riznymi druhy i stupni
naruSeni komunika¢nich kompetenci na zaklad¢ Siroké skaly etiologickych faktort.
Obtize v komunikaci mohou byt samostatnou poruchou, ale narusena komunika¢ni
schopnost se mtize vazat i na jiné druhy zdravotniho postizeni, takze tito zaci tvofi
pocetn€ vyznamnou skupinu zakl se specialné vzdélavacimi potfebami, u nichZ se
objevuji nesnaze pii rozvoji komunika¢nich kompetenci, slovni zadsoby, gramatické
stranky fec€i, porozuméni feCovému projevu ¢i zvladnuti spravné artikulace.

Tito zaci mohou byt v hlavnim vzdélavacim proudu individualné integrovani
do béznych tfid zakladnich Skol, nebo jsou pro né¢ v ramci skupinové integrace
vytvateny logopedické tfidy na zdkladnich Skoldch. Integrovany Zak s naruSenou
komunika¢ni schopnosti potfebuje s ohledem na typ astupen svého naruseni
specialni podporu ve vyucovani, ktera zohlednuje obtize v komunikaci a napomaha
rozvoji komunikaénich kompetenci. Je u nich proto vhodné zafazovat specialni
metody aformy prace pii vyuce, specialni kompenzacni aucebni pomtcky,

specialni ucebnice, poskytovat jim pedagogicko-psychologické sluzby poradenskych



pracovist, snizeni pocet zaku ve tiidé nebo volit jiné Gpravy organizace vzdélavani
zohlednujici specidlni vzdélavaci potieby.

Problematika z&kd s naruSenou komunikacni schopnosti, jejich inkluze ¢i
integrace a moznosti jejich podpory pii vzdélavani se stavaji stale vice béznou
soucasti edukacniho procesu. Stale vice pedagogl v béznych tfidach se setkava se
zaky se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Mnozi z téchto zakli maji také obtize
v komunikaci avyzaduji zajisStovani poradenskych sluzeb na poli specidlni
pedagogiky logopedie, psychologie nebo rodinného poradenstvi.

V souvislosti s problematikou vzdélavani Zaka s naruSenou komunikaéni byl
provadén v predkladané disertaéni praci vyzkum v Ceské republice s hlavnim cilem
analyzovat podpurnd opatieni a poradenské sluzby pro Zaky s naruSenou
komunikacni schopnosti v zakladni Skole. Tento vyzkum byl doplnén druhym
vyzkumnym projektem, ktery byl uskute¢nén v némecké spolkové republice Baden-
Wiirttemberg. Ten se taktéz vénuje analyze podpory zdakii s narusenou komunikacni
schopnosti.

V ramci prvniho i druhého vyzkumného Setfeni sméfovaly stanovené parcialni
cile zejména k analyze druhu naruSené komunikacni schopnosti u zakli v béZzné
zakladni Skole, k analyze spoluprace pedagogli téchto zakli s poradenskymi
pracovisti as dalSimi odborniky ataké k analyze podplirnych opatfeni a metod
podpory rozvoje komunikacnich kompetenci vyuZivanych ve vyuce Zaka
s narusenou komunikaéni schopnosti.

Teoreticka ¢ast prace shrnuje na zédkladé monografické procedury, v niz byla
vyuzita analyza odborné Ceské i zahrani¢ni literatury a dalSich zdroji, teoreticka
vychodiska amoznosti podpory avzdélavani Zakt s narusenou komunikacni
schopnosti v hlavnim vzdélavacim proudu.

Kapitola prvni pojednavd o teoretickych vychodiscich, mezi néz ftadi
vychodiska specialn¢ pedagogicka, terminologicka, historiograficka, metodologicka
ataké priblizeni okruhu osob s narusenou komunikacni schopnosti. Specidlné
pedagogickd vychodiska se vénuji struktufe oboru specidlni pedagogiky, jejimu
postaveni v systému pedagogickych véd, jejim cilim ajejimu zaméteni i Sifi
¢innosti specialniho pedagoga. Terminologicka vychodiska piiblizuji a osvétluji
komunikaci, jeji prvky ijeji dilezitost ve vychovné vzdélavacim procesu a také
narusenou komunikacni schopnost jakozto jeden z druhl zdravotniho postiZeni.

V souvislosti stim je zde kladen duraz na bio-psycho-socialni model chapani



¢lovéka a na lidska prava. U naruSené komunika¢ni schopnosti je také uveden vycet
dalsich obort, které sni tzce souvisi a mohou poskytovat vhodnou intervenci
a podporu osobam s narusenou komunikacni schopnosti. Souc¢asti je také sledovani
cesty od stigmatizace a izolace osob s postizenim k soudobym inkluzivnim snaham
a urcité rovnopravné spravedlnosti pro vSechny. Vychodiska historiograficka shrnuji
pohled na osoby se zdravotnim postizenim obecné ina 0Soby S naruSenou
komunikacni schopnosti v jednotlivych historickych obdobich. Pfiblizuji rozvoj
logopedie jakozto védniho oboru vénujiciho se osobam s narusenou komunikacni
schopnosti a vyzdvihuji prikopniky tohoto oboru u nas. Metodologicka vychodiska
charakterizuji vyzkumné metody a postupy teoretického i empirického vyzkumu
Vv oblasti pedagogiky. Prvni kapitola je pak uzaviena vymezenim osob s narusenou
komunikac¢ni schopnosti. Jsou zde uvedeny definice naruSené komunikacni
schopnosti z pohledu ruznych odborniki, oblasti, v nichz se mize toto zdravotni
postiZeni projevit, dale i faktory ovliviujici jeho vznik a charakteristika jednotlivych
druhti naruseni.

Druhd kapitola je zaméfena na proces vzdélavani zika s naruSenou
komunikacni schopnosti. Uvedeny jsou zde priority, cile akli¢ové kompetence
zakladniho vzdé¢lavani, které maji vést vSechny Zaky, t0 znamena i zaky s narusenou
komunika¢ni schopnosti, k u€eni celozivotnimu. Pojednano je v této ¢asti prace take
o specialnich vzdélavacich potifebach Zakl s naruSenou komunikacni schopnosti
a moznostech jejich podpory pii rozvoji komunika¢nich kompetenci i v edukaénim
procesu. Jedna se zejména o podporu na zdkladé rozvijeni jednotlivych fecovych,
motorickych i smyslovych slozek osobnosti zaka, podpory poradenskymi pracovisti
¢i odborniky a zavadénim podplrnych opatieni do vyucovaciho procesu. V zavéru
kapitoly jsou shrnuty moznosti integrace a inkluze Zzakd s naruSenou komunikacni
schopnosti u nas a v némecké spolkové republice Baden-Wiirttemberg.

Empiricka ¢ast disertacni prace byla postavena na statistické procedure,
VjejimZz ramci byly realizovany dva vyzkumné projekty. V obou piipadech se
jednalo o kvantitativni metodu zpracovani dat a stézejni technikou vyzkumnych
projekt byl dotaznik vlastni konstrukce. V prvnim vyzkumném projektu,
probihajicim v letech 2011-2012, tvofili analytickou jednotku pedagogové Ceskych
zékladnich Skol, ktefi maji ve své péci integrovaného zaka s naruSenou komunikac¢ni
schopnosti, v druhém vyzkumném projektu, provadéném v druhé poloviné roku

2011, byla analytickd jednotka sestavena zpedagogii némeckych Skol



(Grundschule), ktefi taktéZ vyucovali ve svych tfidach izaka s naruSenou
komunikac¢ni schopnosti.

Tieti kapitola prace se vénuje prvnimu vyzkumnému projektu realizovanému
v Ceské republice, shrnuje jeho hlavni cil idiléi cile a metodologii vyzkumného
Setfeni, charakterizuje podrobnéji také hlavni techniku Setfeni. Dale zde najdeme
stanoveni vyzkumnych hypotéz, zpracovani vysledkd vyzkumného projektu a jeho
Zavery.

Ctvrtd kapitola je zaméfena na doplitujici vyzkumné Setfeni provadéné ve
spolkové zemi Baden-Wiirttemberg, které se stalo dopliiujicim Setfenim K Setfeni
provadénému u nds. I zde jsou shrnuty cile Setfeni, jeho metodologie, stanoveni
vyzkumnych hypotéz a zpracovani vysledki i zavéru z vyzkumu.

Obéma vyzkumnym projektim se vénuje kapitola padtd, kterd popisuje
vysledky vyzkumnych projektii, uvadi diskuzi nad stanovenymi hypotézami a nabizi
doporuceni pro specidln¢ pedagogickou praxi.

Empiricky vyzkum je u obou vyzkumnych projekti postaven na kvantitativni
metod¢ za vyuziti hlavni techniky dotaznikového Setieni. Soubor pedagogi v obou
ptipadech tvoii pedagogové, ktetfi maji Zaka s naruSenou komunika¢ni schopnosti ve
ttidé, v niz vyucuji. Vysledky zobou uvadénych vyzkumnych projekti jsou
zpracovany a vyhodnoceny Vv tabulkach a grafech, u obou vyzkumnych projekta
doslo také k ovéfeni platnosti stanovenych hypotéz na sledovaném vyzkumném

vzorku a jsou navrzena doporuceni pro specialné pedagogickou praxi.



1 Teoreticka vychodiska

1.1 Specialné pedagogicka vychodiska

Vzdélavani je chapéano jako soustavnd a cilend ¢innost zaméfend na formovani
osobnosti ¢loveéka v riznych sférach jeho zivota. Zkoumanim podstaty, struktury
a zakonitosti vychovy a vzdélavani se zabyva pedagogika, jakozto spoleCenska véda
(srov. J. Skalkova, J. 2007; Dvoiak, J. 2007; Edelsberger, L. 2000). V soucasnosti
neexistuje plné jednotné pojeti pedagogiky. LiSi se podle jednotlivych autori,
teoretickych smérd ipodle kulturni orientace charakteristické pro uréitou zemi
(Priicha, J. 2009 srov. Simonik, O. 2003). Struktura pedagogickych oborii je velice
Clenitd a zahrnuje jak teoretické, tak vyzkumné podobory. Jednou z mnoha
jednotlivych disciplin pedagogiky je specialni pedagogika (v zahranic¢i oznaCovana
také jako Special Education, Sonderpiddagogik), orientovand na vychovu
a vzdélavani osob se zdravotnim postizenim a zdravotnim znevyhodnénim. Vénuje
se Sirokému okruhu témat z oblasti vychovy, vzdélavani, osobnostniho rozvoje,
socialni integrace i pracovniho a spolecenského uplatnéni (Slowik, J. 2007).

Tato pedagogicka disciplina se vSak nezaméfuje pouze na 0SOby
S nejriuznéjSimi zdravotnimi postizenimi a znevyhodnénimi, dotyka se i jedinci se
Socialnim znevyhodnenim, ato ve vSech vekovych kategoriich pocinaje od
novorozeneckého obdobi pies dospélost az po staii (Leonhardt, A. 2001 srov.
Végnerova, M. 2008). Obor specidlniho vzdélavani miize byt také charakterizovan
jako oblast edukacniho procesu, pifi némz jsou zaci se specialnimi vzdélavacimi
potiebami vzdélavani cestou, kterd je jejich individudlnim rozdiliim a potfebam
jednoznacéné nejblizsi (Goodman, L. 1990).

L. Wilmshurst spole¢né¢ s A. W. Brue (2005) vychazi pii své definici
specialniho vzdélavani z odliSnosti tohoto oboru od bézného zplsobu vzdélavani.
Specialni vzdélavani vyuzivd a zahrnuje individualni vzdélavaci plany, specialni
pfistupy ametody ve vyuce, specialni pomicky avybaveni Skoly itfid ataké
podptirna opatieni @ pomoc zaktim pii vyuce a jejich rodinam.

V naSich podminkach se obor specidlniho vzdélavani a specialni pedagogiky
intenzivnéji formuje az od pocatku 20. stoleti. Mnoho odbornikli z vice rliznych

védnich oborti vénujicich se praci s détmi zacind v tomto obdobi zkoumat détstvi
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a jeho specifika v ramci nové ustaveného védniho oboru zvaného pedologic. Rozvoj
tohoto védniho odvétvi pozdéji smétfoval ik rozvoji dalSich komplementarnich
védnich  disciplin  oznaCovanych jako pedopatologiec nebo Herfortova
psychopatologie véku détského ¢i Mauerova népravna pedagogika, které postupné
srozvojem spoleCnosti zacaly reflektovat inejriznéj$i znevyhodnéni a specialni
potieby (srov. Renotierova, M. 2005; Cerna, M. a kol. 2008; Monatova, L. 1998).

Piimo termin specidlni pedagogika pouzil poprvé B. Popelat v roce 1957, od
roku 1973 ho zacal pouzivat také vyznamny Cesky specialni pedagog M. Sovak
(Pipekova, J. 2006). Terminologie rozvijejicich se védnich obort zamé&fujicich se na
0soby se zdravotnim postizenim ¢i socialni znevyhodnénim odrazi také fakt, ze diive
se pii oznacovani téchto osob vychazelo z Iékaiské terminologie. V soucasnosti se
vSak vnasi isvétové odborné specialné pedagogické literatufe stale Castéji
setkavame s oznaCenim osoby se specialné vzdélavacimi potiebami. Tento fakt
stavi na prvni misto ¢lovéka jako osobnost ataké respektuje jeho specialni
vzdélavaci potfeby (srov. Hamadova, P. 2006; Vitkova, M. 2004).

V ramci edukaéniho a vychovného procesu jsou na zéklad€¢ zakona ¢. 49/2009
Sb., kterym se pozménuje zdkon ¢. 561/2004 Sb. o predSkolnim, zakladnim,
sttednim, vys$§im odborném ajiném vzdélavani za déti, zaky astudenty se
specidlnimi vzdélavacimi pottebami povaZzovany osoby se zdravotnim postizenim
(coz je postizeni mentalni, télesné, zrakové nebo sluchové, dale narusena
komunikaéni schopnost, soubézné postizeni vice vadami, autismus a poruchy uceni
nebo chovani), dale osoby se zdravotnim znevyhodnénim (do néhoz fadime zdravotni
oslabeni, dlouhodobou nemoc, leh¢i zdravotni poruchy vedouci k porucham uceni
a chovani), také osoby se socidlnim znevyhodnénim (kam patii osoby z prostiedi
S nizkym socidln¢ kulturnim postavenim, ohrozené socidlné patologickymi jevy,
S nafizenou tustavni vychovou nebo uloZzenou ochrannou vychovou, nebo osoby
V postaveni azylanta) a nakonec i0soby nadané a mimorddné nadané. Specialni
pedagogika je tedy obor, ktery se snazi vénovat Siroké a velmi rtiznorodé skupiné
osob vyzadujici znacnou individualizaci pfistupu. Je proto Zadouci, aby obor
specialni pedagogiky byl dale vnitiné ¢lenén na podobory.

Clenéni oboru specialni pedagogiky u nas vychazi zejména z pojeti M. Sovaka
(1984) abylo dale rozpracovavano mnohymi odborniky. Dil¢i obory specialni
pedagogiky charakterizuji M. Renotiérova a L. Ludikova (2003), které uvadéji
nasledujici podobory specialni pedagogiky: psychopedie - specialn¢ pedagogicka
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disciplina zaméfujici se na osoby s mentalnim postizenim, oftalmopedie - specialné
pedagogicka disciplina zaméfena na osoby s poruchami zraku, etopedie - specialné
pedagogicka disciplina zaméfena na osoby s poruchami chovani a osoby obtizné
vychovatelné, logopedie - specialné pedagogicka disciplina zaméfujici se na osoby
s naru$enou komunikaéni schopnosti, surdopedie - specialné pedagogicka disciplina
zamé&fena na osoby se sluchovym postizenim, somatopedie - specialné pedagogicka
disciplina zaméfend na osoby s poruchami hybnosti, osoby nemocné a zdravotné
oslabené, specialni pedagogika osob se soubéZnym postizenim vice vadami
anakonec specialni pedagogika osob s parcialnimi nedostatky zaméfena na
osoby se specifickymi poruchami uceni, chovani a pozornosti (srov. Bartoniova, M.
2005; Vitkova, M. 2004).

V ramci oboru specialni pedagogiky plsobi nejcastéji specialni pedagogové,
ktefi své vzdélani ziskavaji na pedagogickych fakultach (bakalarské, navazujici
magisterské studium) Vv oblasti preprimarniho i primarniho vzdélavani a také
v pedagogicko-psychologickych poradenskych sluzbach (pedagogicko-
psychologické poradny, specidlné pedagogické centrum, strediska vychovné péce)
(srov. Pipekova, J. 2006; Vitkova, M. 2004; Klenkova, J. 2006). V ramci své
¢innosti se specialni pedagog vénuje mnoha ¢innostem, coZ je dobie patrné napf.
z projektu Investice do rozvoje vzdelavani — Napli prdce Skolniho specialniho
pedagoga (projekt OP VK s finanéni podporou MSMT). Jedna se zde piesndji
0 metodickou a koordina¢ni ¢innost, diagnostické a intervenéni ¢innosti, osobnostni
a socidlni vychovu zakl, napravy, reedukace aprace s tfidnimi kolektivy, prace
s pedagogickymi pracovniky ataké poradenstvi rodi¢im a pedagogtim. Cinnosti
Skolniho specialniho pedagoga, jeho kompetence vii¢i Zaklim, zakonnym zéstupcim
I dalsim pedagogim a Sife jeho pusobnosti je mozné vystihnout nasledujicim
schématem, které je vytvoreno podle projektu podporovaného Evropskou unii
a Evropskym socialnim fondem a nese nazev StudiumBezBarier.eu. V textové verzi

je snadno dostupné online (http://handicap.vsb.cz) (Svojgrova, P. 2011).
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Kompetence Skolniho

specialniho pedagoga
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Obr. 1: Kompetence $kolniho specialniho pedagoga

Se zaky se specialnimi vzdélavacimi potiebami se vSak diky soucasné snaze
vytvareni inkluzivniho prostiedi otevieného vSem budou v hlavnim vzdélavacim
proudu setkavat ¢im dal tim vice také pedagogové bézni. K. Pancocha
(In Bartonova, M., Vitkova, M. 2008) vysvétluje, ze inkluze vychazi ze socialniho
modelu prosttedi a inkluzivni vzdélavani podporuje co nejsirSi socidlni inkluzi,
tj. zaclenéni do celého spoleCenského systému. Vzdélavani rozhodné nelze z toho

systému vyjmout.

1.2 Terminologicka vychodiska

PoZzadavkem soucasné spole¢nosti je podle R. Ellise (2009) efektivni a plné
rozvinuta komunikace, protoze takovd psana i mluvena komunikace je jakousi
esenci zivota i dobré kariéry vSech lidi ve spolecnosti. S. Hari (2010) upozornuje, Ze
velka skupina osob, kterd v Zivoté¢ néceho dosahla, vyuzivala jako zéklad svého

uspéchu prave kvalitni komunikaci.
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Schopnost kvalitni komunikace osob tak vstupuje stale vice do poptedi zajmu
nasi spolecnosti. Bez této schopnosti vznikaji obtize ve vzdjemném piedavani
informaci, v porozuméni, v procesu celozivotniho uceni i Vv oblasti uplatnéni se na
trhu prace aosobnim zivoté. Naopak neschopnost kvalitni komunikace c¢loveka
omezuje a snizuje kvalitu jeho zivota (srov. Montana, P. J., Charnov, B. H. 2008).

Uz Aristotelés, filosof vrcholného obdobi fecké filosofie, nejvyznamnéjsi zak
Platontiv a vychovatel Alexandra Makedonského, vyjadiil mySlenku, ze kazdy
Clovek je ,, anthropos zoon politikon “ neboli ziva bytost spolecenskd, osoba zijici ve
spole¢nosti (Storig, H. J. 2000). A kazdy ¢lovek zijici ve spolecnosti potiebuje
s dalSimi lidmi kolem sebe komunikovat, sdilet své myslenky, emoce a zkuSenosti,
bez toho by byl od ostatnich lidi izolovan. Komunikace je tedy jednou ze zakladnich
aktivit, kterou ¢lovek potiebuje, aby mohl vytvéret interakce s dal§imi ¢leny socialni
skupiny (srov. Byatt-Smith, F. 2005; Borchers, T. 1999).

Termin komunikace pochazi z latinského communicare, u n¢hoz Z. Vybiral
(2009, s. 25) vysvétluje pivodni vyznam jako ,,cinit néco spolecnym, spolecne néco
sdilet“. Nejde jen o prosté pfedavani informace, ale o celkové podileni se na povaze,
dusledcich a prubéhu komunikaéniho procesu (srov. Ellis, R. 2009). J. Sokol (2002)
uvadi, Ze v soucasné moderni spole¢nosti je chapani vyznamu komunikace hlavné
jednoduché a povrchni. Vyznamem je vétSinou jen prosta ,,vyména informaci‘,
I kdyz termin komunikace byva uzivan v nejriznéjsich védnich odvétvich a oborech
ajeho pojeti mize byt daleko obsahlejsi. Objevuje se napiiklad v pedagogice,
psychologii, lingvistice, sociologii, antropologii, ale také v nejriznéjSich
technickych oborech. Mimo to je tento pojem hojné uzivan i v laické slovni zasobé
(srov. Kocurova, M. 2002; Klenkova, J. 2006). J. Dvotak. (2007, s. 102) definuje
komunikaci jako ,prenos riznych informacnich obsahii pomoci riznych
komunikacnich systémii, zejména prostiednictvim jazyka.” Déle k tomu dopliuje, Ze
je troji moznd realizace komunikace: mluvenim, psanim aukazovanim (srov.
Fromkin, V. A. 2001). L. Edelsberger a kol. (2000) v Defektologickém slovniku
definuji komunikaci jednak pomoci pojml spojovani asdélovani, ale také
vyzdvihuji vztahovou stranku komunikace k jinym lidem, v niZ se projevuji city,
vule a vyjadfovani myslenek.

Komunikace byva také nékdy chapana jako dorozumivani. Tento pojem muze
byt vysvétlen jako sdélovani informaci, mysSlenek, nazord, a pocitd mezi zivymi

bytostmi, lidmi i zivocichy, obvykle prostfednictvim spole¢né soustavy symboldl.
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Nevztahuje tak moznost vziajemného dorozuméni pouze na Cloveka, ale
charakterizuje ho v $irS$im smyslu (srov. Hillix, W. A., Rumbaugh, D. M., Hillix. A.
2004). Sirdi pojeti je mozné také z pohledu neurofyziologického a biologického. Zde
je komunikace chapéna jako koordinované chovani, spousténé navzajem cleny
socidlni jednotky ataké jako zvlastni druh chovani v ramci toho, jak organismy
operuji v socialnich systémech (Maturana, H. R., Varela, F. J. In Vybiral, Z. 2009).

Komunikace tedy miize byt v obecné roviné vnimana jako proces vymény
informaci ve spolecenském kontaktu. Takova socidlni komunikace ma zaklad tvoren
navzajem se ovliviiyjicimi prvky, jimiz se zabyvaji napiiklad M. Mc Luhan (1991)
nebo J. B. Thomposn (2004). Mezi tyto zakladni prvky komunikace patfi:
komunikdtor - odesilatel (transmitter) informace, komunikant - pfijemce (recipient)
informace, komuniké - vécny (informacni) obsah sdéleni, komunikacni kandl -
zpusob predani informace. M. Kocurova (2002) taktéz chape socialni komunikaci
procesualné, protoze pii ni dochdzi u ucastniki k postupné vymeéné roli posluchac -
mluvéi aprobiha tak ineustaly proces zpétnych vazeb (srov. Dvorak, J. 2007,
Fromkin, V. A. 2001; Edelsberger. L. a kol. 2000).

S komunikaci uzce souvisi i termin komunika¢ni kompetence. Ty tvoii jednu
ze slozek klicovych kompetenci v piedskolnim i zakladnim vzdélavani a Ramcovy
vzdélavaci program (2007) vymezuje pro komunikaéni kompetence ocekéavané
vystupy.

M. Kocurova (2002) charakterizuje komunika¢ni kompetence jako schopnost
uzivat jazykové prosttedky v redlnych podminkach komunikac¢niho kontextu nebo
také pro konkrétni komunikacéni ukoly. Zduraziuje také, ze jde o schopnost ¢lovéka
zvladnout v pozadované mife soustavu komunika¢nich pravidel. J. Priicha (2011)
vidi komunikac¢ni kompetence jako ty znalosti a dovednosti, které se maji déti naucit
ovladat, a to v diisledku ptisobeni urcitych slozek skolni vyuky.

Jednim ze zpusobu socialni komunikace je | komunikace ve $kolnim prostiedi.
Byvé oznaCovana jako pedagogicka komunikace apomahd formovat vSechny
ucastniky pedagogického procesu adosahovat vychovnych a edukacnich cilt.
Nekteré koncepce upozoriuji, ze pedagogické piisobeni probiha i v roding nebo také
ve Skolskych zafizenich a mimoSkolnich zafizenich, nejen ptfimo v klasickém
$kolnim prostiedi (Mares, J., Kiivohlavy, J. 1995; Simonik, O. 2003). Vyuzivani
pedagogické komunikace optimdlnim zplsobem podporuje piiznivé klima

edukacniho procesu, zlepSuje vztahy mezi vzdélavateli ajejich zaky, formuje
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osobnosti vSech osob tucastnicich se procesu vzdélavani a dovoluje vzijemné si
naslouchat a poskytovat si zpétnou vazbu (srov. Cap, J., Mares, J. 2007).

Kazda komunikace probihajici ve spole¢nosti ma na zicastnéné osoby urcity
komunika¢ni dopad. Okamzity dopad je vétSinou charakterizovan pochopenim hned,
ptijde-li pochopeni po delsi dob¢, jedna se potom o komunika¢ni dopad s odkladem.
Nékteré¢ komunikacni situace a vysledky komunikace si pamatujeme cely Zivot, jiné
jsou pro nas dilezité jen v dany moment prubéhu komunikac¢niho procesu (srov.
Ellis, R. 2009; Mellanova, A., Rozsypalova, M. 2003). Na dopad komunikace ma
velky vliv jeji prabéh, prosttedky a kandly, které jsou pfi ni vyuzity. Autofi J. Mares,
J. Ktivohlavy (1995) vyclenuji v ramci komunikace tfi zakladni komunikaéni
kanaly: komunikaci c¢inem - realizovanou jednanim, aktem, ¢inem, komunikaci
verbadlni - realizovanou mluvenou nebo psanou tec¢i a komunikaci neverbdlni -
zahrnujici prostfedky neslovni (nonverbélni) povahy, do nichz fadime naptiklad:
vyrazy obliceje (mimika), pohyby (Kkinetika), postoje téla (posturika), doteky
(haptika), vzdalenost komunikujicich (proxemika) a apravu zevnéjsku (Mares, J.,
Kiivohlavy, J. 1995 srov. Klenkova, J. 2006).

Komunika¢nimu procesu, rozvoji komunika¢nich kompetenci i naruSeni
komunikacnich schopnosti se vénuje isoucasna specialni pedagogika. NaruSena
komunikaéni schopnost je chipana jako jeden z druhi zdravotniho postizeni.
Terminologické vymezeni poruchy ¢i postiZeni je vSak sloZité a odrazi casto troven
rozvoje spoleénosti (Svojgrova, P. 2010).

Terminologie a vymezeni postizeni stale neni ani v soucasné dobé v naSich
zemich, ani v zahrani¢i jednotna. Primarni stav, kterym se rozumi postiZeni, je
oznac¢ovan ruznymi terminy, jako je poskozeni, omezeni i znevyhodnéni, nebo
I handicap (v anglosaské literatuie naptiklad terminy jako impairment, disability,
handicap apod.) (srov. Pipekova, J. 2006; Renotierova, M. 2005; Chaloupkova, S.
2011).

Pfi vymezovani poruch prechdzi v soucasnosti Svétova zdravotnicka
organizace od starSiho pfistupu medicinského, defektologického, k novému pojeti,
které pfihlizi k moZnosti fungovat samostatné v bézném Zzivot¢ (Hamadova, P.
2006). Klasifikace poruch Svétové zdravotnické organizace z roku 2001 se tedy
snazi eliminovat podnéty pro proces vyfazovani z majoritni spolecnosti a obratit
pozornost osob s poruchami K jejich vlastnim pozitivnim moznostem. Prechazi tak

k pohledu na cloveéka v celé jeho rozmanitosti. Prekracuje star$i terminy jako
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handicap, vada ¢i postizeni a pfistupuje k pojeti vyuzivajicimu terminy télesné
funkce, télesné struktury, aktivnost nebo také participace. Bere zde v potaz
novodoby bio-psycho-socialni model chapani ¢lovéka a pfistupuje k nému
v kontextu jeho potenciality a moznosti (Pipekova, M. In Vitkova, M. 2004 srov.
Hamadova, P. 2006).

V ramci téchto snah pfistupovat k osobam se znevyhodnénim v kontextu jejich
pozitivnich moznosti dochazi také k posilovani inkluzivnich pfistupti ke vzdélavani
zak v hlavnim vzd€lavacim proudu. Vyznamné k tomu pfispéla Organizace
spojenych narodi, kdyz v roce 2006 podpofila ratifikaci Umluvy o pravech osob se
zdravotnim postizenim (http://www.nrzp.cz/dokumenty), ktera byla pfijata roku 2009
také u nas, byl vydan zakon ¢. 198/2009 Sb. ve znéni dalSich pfedpisi o rovném
zachézeni a pravnich prostfedcich ochrany pted diskriminaci - tvz. antidiskriminacni
zakon (dostupny online napft. z: http://sagit.cz). Na tomto zéklad€¢ byl vypracovan
pro obdobi od roku 2010 do roku 2014 Ndrodni plan vytvareni rovnych prilezitosti
pro osoby se zdravotnim postizenim, V ramci néhoz je feSena i oblast vzdélavani.

Taktéz v oblasti vymezovani naruSeni v oblasti komunikace se terminologie
méni a vyviji. Od starSich degradujicich a velice Gizkych termint jako vady reci nebo
poruchy reci se tedy prechazi k pojmu naruSena komunikacni schopnost, ktery
V sobé¢ zahrnuje Cloveka jako osobnost v jeho spoleCenském prostiedi, které ho
pfijima. Je velice dulezité vnimat osoby s obtizemi v komunikacnim procesu
v kontextu celého jejich zivota, osobnosti, participace na spoleCenském Zivotg,
mozZnosti jejich vzdélavani auplatnéni na trhu prace (Klenkova, J. 2006 srov.
Lechta, V. 2003).

Narusena komunikaéni schopnost je hlavnim pfedmétem specidlné
pedagogické discipliny logopedie, ale komunikaci a obtizemi v komunikaci se
zabyvaji i dal$i obory specialni pedagogiky nebo oblasti mediciny, jako je foniatrie
¢i psychologie, ataké obecna pedagogika nebo lingvistika. Logopedie se jako
disciplina specialni pedagogiky vénuje logopedické intervenci u osob s narusenou
komunikac¢ni schopnosti (srov. Klenkova, J. 2006; Dvorak, J. 2007; Lechta, V. 2003;
Edelsberger, L. 2000). C. Bowen (2009) vidi logopedii, v anglickém jazyce Casto
oznacovanou jako Speech-language therapy nebo Speech and language pathology,
jako komplex klinickych piistupti k osobam a détem s protahovanym nebo obtiznym
rozvijenim fe¢i a komunikace. J. Muirden (2009) popisuje logopedii jako uzkou

préaci s détmi, zaky, teenagery a dospélymi, u nichz se objevuji nejriznéjsi stupné
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feCovych, hlasovych, jazykovych nebo komunikacnich obtizi, pfipadné obtize
V polykani. Dodéva, ze podpirné programy pro tyto osoby by mély rozvijet
komunikaci na co mozna nejvyse dosazitelnou uroven (srov. Keilman, A., Brauer, T.
2005). B. Dodd (2005) chape logopedii jako poskytovani detailnich intervencnich
programil pro jednotlivé druhy narusené komunika¢ni schopnosti a zafazovani osob
s naruSenou komunikaéni schopnosti do spole¢nosti (srov. Kersner, M., Wright, J.
2004).

Foniatrie (z feckého slova phoniatria) je 1ékafskym oborem, ktery se zabyva
vySetfovanim sdélovacich funkei ¢lovéka, ¢imz jsou lidsky hlas, fe€ a sluch, ale také
lécbou jeho poruch arehabilitaci (srov. L. Klimes, 1998; Dvoiak, J. 2007,
Edelsberger, L. 2000). Hlas skomunikaci uzce souvisi ahraje v komunikaci
dalezitou ulohu, protoze dava mluvnim vypovédim srozumitelnost, silu, osobitost
a intonaci.

Do oblasti komunikace zasahuje také psychologie komunikace. Z. Vybiral
(2009) vysvétluje souvislost komunikace a psychologie na zaklad¢ vzajemné
interakce objektl, ktera ma slozité zakonitosti a pravidla, a v ptipadé mezilidské
komunikace ivelmi jemnou psychologii. Upozoriiuje ina vnitini, skryté druhy
komunikace auvadi soudobé pristupy k porozuméni komunika¢nich vymeén
I zpisoby, jak pouzivanim jazyka a fe€i ovlivitujeme mysleni a postoje druhych lidi.
Do oblasti komunikace anaruseni komunika¢nich kompetenci zasahuje také
lingvistika, jazykovéda. M. A. K. Halliday, J. Webster (2003) definuji lingvistiku
jako v&decky obor studujici pfirozeny jazyk, ptiCemz dochazi ke sledovani struktury,
obsahu, gramatiky i sémantiky jazyka (srov. Fromkin, V. A. 2001).

Osoby s narusenou komunikaéni schopnosti vyzaduji podporu odbornikt
z mnoha védnich oblasti, ato nejen vramci bézné mezilidské komunikace, ale
ivramci edukadniho procesu nebo profesniho ristu. Zak s naruSenou
komunikaéni schopnosti Celi v pribéhu vzdélavani mnoha slozitym edukacnim
situacim, v nichz je rozvinuta aefektivni komunikace nutnosti. V takovychto
obtiznych situacich potfebuje on i jeho rodina logopedickou intervenci, intenzivni
poradenstvi a vhodné podpiirnd opatfeni ve vyuce, aby naroky na rozvoj a uZiti
komunika¢nich kompetenci zvladl.

Logopedicka intervence je chapana jako cilend dlouhodoba ¢innost zamétena

na eliminaci ¢i zmirnéni naruSené komunikacni schopnosti (srov. Klenkova, J.

2006).
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Sluzby poradenského typu mohou zikovi s narusenou komunikacni
schopnosti, jeho rodiné ipedagogim zajistovat zejména pracovnici Skolskych
poradenskych  pracovist  (specidln¢ pedagogického centra, pedagogicko-
psychologické poradny) ¢i Skolni specialni pedagog. Do téchto sluzeb lze tadit
naptiklad vytvaieni vhodnych podminek pro zdravy télesny, psychicky a socialni
vyvoj apro rozvoj jejich osobnosti, napliiovani vzdé€lavacich potfeb a rozvijeni
schopnosti, dovednosti a zajmu, prevenci a feseni vyukovych a vychovnych obtizi,
piekonavani problémovych situaci nebo hledani vhodnych forem a zpiisobti vyuky
integrovanych zaki. Déle také rozvijeni pedagogicko-psychologickych a specidlné
pedagogickych znalosti a profesnich dovednosti pedagogickych pracovnikii ve
Skolach a skolskych zafizenich, zmirflovani dusledkG zdravotniho postizeni
aprevenci jeho vzniku (Vyhlaska ¢. 116/2011 Sb., kterou se méni vyhlaska
¢.72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych
poradenskych zatizenich).

Podpiirna opati‘eni ve vzdelavani, kterd jsou vhodna u takového zéka zatadit,
se zamétuji na podporu rozvoje komunikaénich kompetenci za vyuziti specialnich
metod, postupli, forem aprostiedki vzd€lavani, vyuziti kompenzacnich,
rehabilitaénich a uéebnich pomucek, specialnich ucebnic a didaktickych materiald,
zatazeni predmét specidlné pedagogické péce, zajisténi sluzeb asistenta pedagoga
nebo snizeni poétu zaku ve tiidé (Sychrova, P. 2011).

Problematika narusené¢ komunikacni schopnosti je velice Siroka a obsahla
a zasahuje do ni mnoho odbornikti z riznych védnich oblasti. Podle V. Lechty
(2003) se naruseni komunika¢nich schopnosti mize tykat artikulace, zvuku feci,
fluence, grafického projevu, porozuméni feci, neverbalni slozky fe¢i i koverbalniho
chovani (srov. Klenkova, J. 2006). Je tedy patrné, ze zdravotni postizeni obecné,
anaruSeni komunikaénich schopnosti zvlast, je tfeba brat komplexné a ptihlizet
k osobnosti, zivotu i prostiedi dané osoby se zdravotnim postizenim nebo
znevyhodnénim. Je nutné provadét piesnou diagnostiku, k niz je tfeba ptizvat fadu
odbornikii z mnoha oblasti, a na jejim zdklad¢ volit optimalni podporu a poradenstvi
pro zaky s narusenou komunikacni schopnosti, kteti jsou v pritbéhu edukacniho
procesu vystavovani naroénym edukacnim ukolim vyZadujicim porozuméni
a efektivni komunikaci. Podstatnym aspektem v této podpote jsou vhodné vyukové
metody, individudlni pfistup k Zakiim, volba vhodnych komunikacnich metod

a logopedické intervence i volba efektivnich podptrnych opatieni, které povedou
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Kk pozitivnimu sebepojeti a samostatnosti zakid s narusenou komunikaéni schopnosti
(srov. Bjorklund, D. F., 2005). Také inkluzivni vzdélavani zakd se specialnimi
vzdélavacimi potfebami v hlavnim vzdélavacim proudu umozituje rozvoj jejich
komunika¢nich kompetenci a jejich pfipravu pro budouci zivot (srov. Clausnitzer,

V., Clausnitzer, R. 1997; Skodova, E., Jedli¢ka, 1. 2003; Lechta, V. 2003).

1.3 Historiograficka vychodiska

Soudobé cile specidlni pedagogiky vychazeji z humanistického pfistupu
k ¢loveku, kdy je kazdy ¢loveék bran jako svébytny, a to i takova osobnost, ktera se
od bézné normy n&jakym zpltsobem lis§i (Renotiérova, M., Ludikova, L. 2003).
K tomuto stavu vsak vedla v historii dlouha cesta, protoze jak specialni pedagogika,
tak péce nebo podpora 0sob s postizenim a znevyhodnénim ma svij vyvoj odrazejici
vztah spolecnosti k lidem. L. Monatova (1998, s. 7) obsahle vysvétluje, ze jiz od
pocatku vyvoje lidské spolecnosti existovali jedinci stizeni nékterymi nedostatky ¢i
vyraznymi poruchami. Nazory na jejich Zivotaschopnost se v uzké navaznosti na
historické obdobi av pribéhu rozvoje spolecnosti ahumanitniho pfistupu
K jednotliveim ménily a vyvijely. Nekteré prvky péce se dokonce objevovaly
sporadicky uz ve starovéku. Potfeba podpory osobam Sriznym druhem
znevyhodnéni ¢i postiZeni je vSak vzdy uzce spojena s vyvojem ruznych spolecnosti,
jejich potieb a pozadavkii. V ur€itych zemich byly osoby s postizenim odmitany,
jinde byly zneuZzivany, kdezto v dalsich jim lidé vénovali pé¢i a pozornost, dokonce
je i podle moznosti vzdélavali (srov. Sovak, M. 1986; Ludvik, F. 1956; Popelat, B.
1955).

C. Ellison (2008) upozoriuje na dilezitost sledovani cesty od stigmatizace
a asimilace k inkluzivnim snaham a urcité rovnopravné spravedlnosti. Tim, jak staré
ideje a pfistupy umiraly, byly pfepracovavany, piejmenovavany, znovu zavadény
a zase upravovany, mély své urCité vlivy a pfinasely tieba i nezamyslené dusledky.
| z téch je i dnes mozné Cerpat. Vyznamnou osobnosti vénujici se historii pristupti
spolecnosti k osobam se znevyhodnénimi je B. Titzl (1998), ktery popisuje
archeologické ndlezy, dochované dokumenty, pisemnosti, zakony, ptedpisy nebo

I myty tykajici se vztahu spole¢nosti k osobam s nejriznéj§im znevyhodnénim (srov.
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Hamadova, P. 2006). Specialni pedagogikou, jejim pojetim i proménami se zabyva
I mnoho dalSich soucasnych autord, mezi néz patii J. Michalik (2005), M. Valenta
(2003), M. Vitkova (2004) nebo M. Bartoiiova (2005).

Stejné tak jako se meénily pfistupy k osobdm se znevyhodnénim obecné,
prochazely i pFistupy k osobam s narusenou komunikaéni schopnosti mnohymi
historickymi I spole¢enskymi proménami.

M. Sovék (1986) uvadi, ze mluvené slovo poutalo myslitele a filosofy jiz
davno od starovéku, protoze na ném obdivovali jeho magickou moc a velkou silu,
umoznujici ¢loveéka povzbudit, ale i srazit, ba dokonce ho rozkazem zabit. Prvni
vyklady feci byly tedy mytologické nebo nabozenské (srov. Monatova, L. 1998).
R. A. Binkley (2004) charakterizuje jako uméni uzivani jazyka a komunikace co
nejefektivnéji. Dale upozornuje, ze rétorika se rozvijela i pred svym zlatym obdobim
ve starovékém Recku a v oblastech Mezopotamie, Akadie &i Asyrie (srov. Hallo, W.
W. 2004; Hoskisson, P. Y., Boswell, G. M. 2004). Z antické¢ho obdobi zasahli do
oblasti zkouméni narusené komunikacni schopnosti arozvoje komunikaénich
kompetenci naptiklad zakladatel prvni 1ékatské skoly Hippokrates, ktery se vénoval
problematice hlasu a tvofeni fec¢i, dale slavny rétor Cicero, vénujici se vychové
fecnika, hlasové hygiené nebo osobam s poruchami sluchu, feditel rétorské Skoly
Quintilianus, podavajici systematicky vyklad rétoriky, nebo Isokrates, ktery byl
zastancem tvrzeni, ze fe¢ je zdkladem socidlniho zivota a projevem spravného
mysleni. Jako prvni také pouzil vyraz ,,logon paidea“ (pozdé&ji logopedie) ve smyslu
vychova feéi (Srov. Monatova, L. 1998; Klenkova J. 2006; Storig, H. J. 2000).

V nésledujicich obdobich se o rozvijeni obsahové stranky feci a rozumového
poznani zaslouzil naptiklad Tomas Akvinsky, o némz piSe A. Nichols (2003), Ze to
byl otec ptirodni teologie a filosofie, s niz ptfedbéhl svou dobu, protoze umozioval
a podporoval rozumové uvazovani a vyjadiovani, pokud nikterak neodporovalo
hloubce viry. Také Jan Amos Komensky vyzvedl obsahovou stranku mluveného
projevu, zdiraziioval podporu spravného rozvoje feci a spravného mluvniho vzoru.
Komenského vidi P. F. Drucker (2003) jako prvniho ¢lovéka hlasajiciho univerzalni
gramotnost (srov. Monatova, L. 1998; Komensky, J. A. 1948). Také vyznamny lékat
Jan Evangelista Purkyné se vénoval fec¢i a zdiraziioval velky vyznam fe¢i matetské

jakoZzto nepostradatelného prvniho zékladu pro vzdélavani.
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I dalsi odbornici z oblasti mediciny zasahli do rozvoje oboru logopedie. Byl
to zejména Pierre Paul Broca diky svému objevu motorického centra fec¢i v mozku,
dale kolegové Carl Wernicke a Adolph Kussmaul, ktefi potvrdili umisténi
akustického centra fe¢i v mozku a nakonec i Déjerinne diky objevu optického centra
feCi. Do této fady lékait lze také zatradit otce a syna Daxovy, protoze na zéakladé
jejich dlouhodobého zkoumani centrdlnich poruch fe¢i bylo zjisténo, ze ztrata
feCovych dovednosti nastdva, pokud je naruSena levd mozkova hemisféra
(Monatova, L. 1998 srov. Predmersky, V. 1980).

,Logopedie se stala samostatnym védnim oborem v ramci specialni
pedagogiky. V nem se ucitelé zabyvali reci jako dorozumivacim prostredkem,
fyziologii, patologii, zvukovou strankou, pricinami a formami poruch reci,
ndpravaymi metodami | otazkami prevence* (Monatova, L. 1998 s. 32).

Mezi prikopniky oboru logopedie u nas pattili: Karel Maly, ktery publikoval
fadu stati a studii o koktavosti, Hubert Synek diky organizovani kurzi logopedické
intervence pro pedagogy izaky, Otokar Chlup, predstavujici teoretického
zakladatele oboru logopedie u nas, psychiatr Antonin Haveroch, zabyvajici se
obtiznymi poruchami, jako je napiiklad afdzie, fonetici Bohuslav Hala a Karel
Ohnesorg nebo napfiiklad slovensti logopedi Viliam Garno a Rudofl Kratochvil.

Zakladatelem samostatné ceské foniatrie je Miroslav Seeman. Jako prvni
zavedl preventivni péci v oblasti narusené komunika¢ni schopnosti a vyjasnil
a jednoznacné rozdélil obor foniatrie od logopedie, kdyZ foniatrii prohlasil za oblast
klinickou a logopedii za oblast pedagogickou (Lechta, V. In Skodova, E., Jedlicka, 1.
2003 srov. Klenkova, J. 2006). A. Peutelschmiedova (2005) dodava, ze za Uplné
prvniho foniatra lze povaZovat syna feditele berlinského institutu pro osoby
s poruchami sluchu a narusenou komunikacni schopnosti Hermanna Gutzmanna,
jehoz poslednim asistentem ve Vidni se stal pavé Miloslav Seeman. Ten byl po
vzniku Ceskoslovenské republiky povéfen vedenim nové ustanovené ambulance pro
terapii poruch hlasu, sluchu afteci. Prvni Logopedicky ustav v Praze v roce 1946
zalozil specialni pedagog, logoped alékat Milos Sovak, ktery také s kolektivem
spolupracujicich autorti uvetejnil v roce 1965 ucebnici Logopedie, ktera vysla
vV mnoha pfepracovanich vydanich (Monatova, L. 1998 srov. ByteSnikova, I.,
Horakova, R., Klenkova, J. 2007).

J. T. Brauer (2006) mluvi o soucasné logopedii jako o stile novém a stale se

rozvijejicim medicinsko - terapeutickém oboru ¢i konceptu, ktery snizuje obtize
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v ramci mezilidské komunikace, rozviji svou teorii, praxi, diagnostiku, terapeutické
koncepty, poradenstvi i vyzkum, aby se péfe o osoby s narusenou komunikacni
schopnosti neustale posunovala vpted (srov. Wirth, G. 2007; Franke, U. 2008).

V. Lechta (2003) uvadi, ze logopedie sméfuje do mediciny i do oblasti Skolstvi.

1.4 Osoby s narusenou komunikaé¢ni schopnosti

Okruh osob s narusenou komunikaéni schopnosti je zna¢n¢ §iroky a riznorody.
Jednak plni proces komunikovani, pfedavani informaci, emoci, postoji a jejich
pfijimani nejriznéjsi funkce, které mohou byt naruseny, a dale je mnoho oblasti
feCového projevu, které mohou byt riznym zplsobem naruseny na zaklade¢
rozmanité etiologie. Je tedy mnoho o0sob s nejriiznéj$imi druhy obtizi v procesu
komunikace vznikajicimi na podkladé¢ mnoha pficin.

Budeme-li se vénovat funkcim komunikace, mizeme uvést Ctyii zakladni
funkce mezilidské komunikace. Patii sem ziskdvéani informaci, atim zvétSovani
sumy svych védomosti, zlepSovani pochopeni kontextu situace nebo vztaht, v nichz
se nachdzime, pomoc pii vytvafeni a upeviovani identity a vlastniho image, kterym
se chceme prezentovat pied okolnim svétem, adale vyzdvihovani funkce
komunikace v napliiovani potieb kazdého Elovéka (Brochers, T. 1999). Z. Vybiral
(2009) zase zahrnuje mezi hlavni funkce naseho komunikovani: funkci informativni
- ta umoZznuje interpretovat, pfedat zpravu, doplnit informace nebo néco oznéamit,
funkci instruktazni - ktera dava moznost osoby kolem instruovat, navést, zasvétit,
pfipadné néco naucit, funkci persuasivni - umoziujici presveédcit, aby adresat zmeénil
nazor nebo aby vysilatel ziskal nékoho na svou stranu ¢i ovliviioval, afunkci
ludickou neboli zabavni - napliiujici potiebu se pobavit, rozveselit, rozptylit,
popovidat si.

Komunikace a naplnéni jeji funkce nemtize obvykle probihat bez vyuziti feci
a jazyka. Jsou to pojmy, které se s problematikou komunika¢niho procesu tzce poji,
a nelze je tedy pominout (srov. Halliday, M. A. K., Webster, J. 2003).

Ret je podle B. Krahulcové (2007, s. 13) ,,0becné lidskd schopnost vytviret
artikulované zvuky, jez jsou vdazany na urcité vyznamy, ajimi se dorozumivat ve

spolecnosti. J. Dvotdk (2007) charakterizuje fte¢ jako formu sdélovani
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a dorozumivani zaloZzeném na slovnich ineslovnich vyrazovych prostiedcich
komunikace. Upozornuje, ze se terminy fe¢ a jazyk ¢asto uzivaji zameénitelné, i kdyz
je jejich vyznam jednozna¢né rozdilny. Re¢ se podle ného vztahuje k mechanismu
mluveni realizovaného pohyby rtl, jazyka, Celisti, tvafi, hrdla ataké zahrnuje
elementy dychéani atvofeni hlasu. Upfesiiuje jesté, ze ,,ec je realizace, pouZiti
jazyka“ (Dvorak, J. 2007, s. 176). L. Edelsberger (2000) podtrhuje nutnost chapani
feci jakozto celku, v némz dochdzi k vnimani feci, jejimu strukturdlnimu zpracovani,
udrzeni fe€i v paméti ana piislusny podnét opétovnému vybaveni si vhodnych
vyrazu (srov. Ellis, R. 2009; Franke, U. 2008; Dodd, B. 2005). Schopnost vyuzivani
fe¢i neni Clovéku vrozend, existuji vSak urcité dispozice, které se rozviji pfi
verbalnim styku s mluvicim okolim. Re¢ neni pouze zaleZitosti mluvnich organt, ale
predevsim mozku a jeho hemisfér (srov. Love, R. J., Webb, W. G. 2009).

Jazyk je termin oznacujici abstraktni systém lexikalnich a gramatickych znaka
(Krahulcova, B. 2007). Spole¢nost jej vyuziva jako ndstroj mysleni a dorozuméni.
Jedna se o kod pouzivany pfi vyjadiovani riznych sdéleni. Tento koéd dava smysl
jednotlivych hlaskam, udava, jaka sestava specifickych fonémi, slov, nebo vétnych
celkii bude pouzita pro oznaeni jednotlivych véci nebo jevl (Dvotdk, J. 2007).
Jazyk umoziuje vyjadiit veSkeré védomosti a prozitky cloveka, je to jev uzce
spojeny s jednotlivymi kulturami a spole¢nostmi, z nich ¢erpa a v nich se realizuje
(srov. Polinsky, M., Comrie, B., Matthews, S. 2003).

Re¢ tedy vyuziva v aktudlni situaci jazyk jakoZzto sytém znaktl. Kazdy akt feci
se déje v jazyce, ktery se jeho uzivatel naucil. J. Lyons (1983) psal, Ze te€ je pouze
¢loveéku vlastni ucelové jednani, jimZ se sdéluji a vyZaduji myslenky, pocity a ptani,
ato prostiednictvim kulturné¢ danych symboli a pravidel pro jejich fazeni. Slova
jsou symboly s kulturné¢ danym vyznamem, ktery slovo nese v nejriiznéjSich
situacich a ani jejich spojovani neni libovolné, nybrz vzdy se fidi gramatikou daného
jazyka (srov. Halliday, M. A. K., Webster, J. 2003). Kazda spolecnost se vyviji
aspolu sni dochazi 1 kK vyvoji jazykii, komunikacnich vzorcu, zpiisobu komunikace
a prostredkii, které se pro komunikaci vyuzivaji (srov. Polinsky, M., Comrie, B.,
Matthews, S. 2003). M. L. de Fleur (1997) velice dobie charakterizuje souc¢asnou
komunikaci jako masovou, ktera zrychlila Zivot spolecnosti a piinesla nové objevy
jako kazdodenni tisk, rozhlas, televizi, film nebo pocitacovou techniku as nimi
zmény zivotniho stylu. Dodava k tomu také, ze my vSichni jsme byli do masové

komunikace vrzeni, Zijeme v informacni spole¢nosti a s ni (srov. McQuail, D. 2010).
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Pro kazdého clena spolecnosti je zaddouci, aby se jeho kompetence pro spravny
a spolecensky pfijatelny komunikacni projev prohlubovala a rozvijela po obsahové
| formalni strance, ve vSech jazykovych rovinach ive vSech slozkach
komunikacniho procesu a za vyuziti vSech forem komunikace. Chceme-li zaroven
podporovat inkluzivni prostiedi a zaclenovani osob s nejriiznéjSimi zdravotnimi
postizenimi ¢i poruchami do majoritni intaktni spolecnosti, musime také podporovat
rozvoj jejich komunika¢nich kompetenci a vytvaret vhodné podminky pro
prekonavani komunikaénich bariér (srov. Klenkova, J., Svojgrova, P. 2009).

Doktorka Torontské univerzity J. Johnson (2007) taktéz uvadi dveé zakladni
slozky komunikace: jazyk a fec. Dité podle ni potiebuje pro efektivni komunikaci
mistrn¢ zvladnout nejen matefsky jazyk chapany jako spolecnosti ustanoveny
konvenéni kéd pro vyjadiovani myslenek a napadt, ale ife¢, ktera piedstavuje
motorickou realizaci pfevadéjici mySlenky a nipady na hlasita slova (srov. Sears,
W., Sears, M. 2003). VétSina osob si tyto slozky komunikace osvoji pomérné
snadno, ov§em u nékterych se mohou objevit obtize pii uceni se spravné komunikaci
nebo pfi porozuméni slySeného v okoli. J. Johnson (2007) potom ptedklddda moznost
u takovychto déti stanovit diagnézu naruSena komunikacéni schopnost (srov.
Bowen, C. 2009; Klenkova, J. 2006; Pipekova, J. 2006).

Definovat termin naru$ena komunika¢ni schopnost mize byt pomérn¢ slozitou
zéalezitosti a nelze ji zuzovat pouze na détsky vek. Je jiz velice obtizné definovat
presné normalitu a stav, kdy uz dochézi k abnormalitam, patologiim nebo porucham,
amnoho autort, ktefi se touto problematikou zabyvaji, mad na naruSeni
komunikacnich schopnosti rizné nazory a pohledy. V. Lechta (2003, s 17.) uziva pro
vymezeni narusené komunika¢ni schopnosti nasledujici definici: ,,Komunikacni
schopnost jednotlivce je narusena tehdy, kdyz néktera rovina (nebo nekolik rovin
soucasné) jeho jazykovych projevii piisobi interferencné vzhledem k jeho
komunikacnimu zameéru.*

Zjednodusené¢ lze fici, ze naruSeni jakékoli slozky komunikace nebo
komunikacniho procesu muze byt oznaceno za narusenou komunikaéni schopnost.
Odtud plyne zékladni pozadavek zabyvat se komunikacni schopnosti a jejim
narusenim jako celkem. Narusena komunika¢ni schopnost je podle V. Lechty (2003)
chapana jako zakladni kategorie oboru logopedie aje ji tfeba zohlediiovat fadou
kritérii, jako je vyvojové stadium, fyziologicka korektnost feci, lingvistickd norma

jazyka, nutnost logopedické intervence a schopnost naplnit svlij komunika¢ni zamér
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(srov. Brauer, J. T. 2006; Lejska, M. 2003). Anglicky mluvici zem¢ uvadi ¢asto
termin ,,Speech and Language Disorder”, tedy poruchy fe¢i ajazyka, ikdyz se
zacina prosazovat itermin ,Impaired Communication Ability“, znamenajici
narusenou komunikac¢ni schopnost. Americka psychiatrickd asociace vydala v roce
2004 ctvrtou edici Diagnostického a statistického manualu nehmotnych (dusevnich)
poruch (Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders - 4th Edition),
v némz jsou poruchy feCi ajazyka rozclenény dale na kategorie, podle nichz je
mozné poruchu diagnostikovat. Mozné zakladni obtize jsou sestaveny do

jednoduché tabulky (obr. 2).

Receptivni slozka reci Expresivnislozka reci
Fonologicka Obtize rozliSovat mezi Artikulac¢ni obtize. hlavnéu
stranka podobnymi zvuky podobnych hlasek
Svntakticka Obtize s extrahovanim vyznamu | Gramaticka konstrukce pusobi
stranka z gramaticky slozité{Sich souvéti, | rusdivé viéi ziméru, nenishodnd se
zaméfovani vyznamu vét. zamyslenym smyslem.
Sémanticka Obtize v chapani smyslu pojmi Obtize se srozumitelny¥m
stranka piredavanim komunikacniho obsahu.
Pragmaticka Obtize v porozuméni Obtize s vyuZivanim fecia jazyka
stranka komunikativniho ticelu jazyka, vhodn¥m zpisobem vzhledemke
obtize v porozumeéni ironii, komunikaéni situaci. Obtize s tonem
sarkasmu, metaforamapod. hlasu. udrzenim o¢niho kontaktu
nebo tématu hovoru.

Obr. 2: Poruchy feéi dle DSM-IV (http://www.devdis.com/sld.html)

Americka asociace feci, jazyka a sluchu (American Speech-Language-Hearing
Association, zkr. ASHA) uvadi na svych webovych strankach popisnou definici
poruch teci a jazyka, v niz se fika, Ze neni-li osoba schopna produkovat zvuky feci
spravné nebo plynule, nebo ma-li obtize se svym hlasem, piipadné objevuji-li se také
u n¢j obtiZze v porozuméni feci nebo ve sdileni myslenek, nédpada a pocitd, pak ma
tato osoba poruchu feci ¢i jazyka. Takovéto obtize mohou mit déti i dospéli jedinci
(http://www.asha.org).

V. Lechta (2003) upozoriuje, ze existuje urcity lingvisticky rozdil mezi
poruchami Feci a jazyka anarusenou komunikacni schopnosti, protoze porucha
jazyka oznacuje spiSe obtiZze v osvojovani souboru znaki nez obtize v dorozumivani
jako celku. Termin narusend komunikacni schopnost proto poklada autor za

vhodnéjsi, presnéjsi a zdroven obsahlejsi. Oproti tomu ale naptiklad M. Vagnerova
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(2008, s. 233) piSe: ,,Postizeni riznych recovych ajazykovych funkci negativné
ovlivni schopnost primérené komunikace.” Vnima poruchy fe¢i ajazyka jako
moznou soucast naruseni komunika¢nich schopnosti anebo jako jejich pficinu.

E. Skodové, 1. Jedlicka (2003) zase pfiblizuji tzv. paralingvisticky piistup
k definovani narusené komunika¢ni schopnosti, ktery je charakterizovan pravé
dirazem na komunika¢ni zamér clovéka, moznost jeho realizace a naplnéni.
L. J. Carpenito-Moyet (2008) uvadi jednoduché astru¢né pojeti narusené
komunikacni schopnosti, které jej chape jako stav, kdy osoba nemuze piedat
komunikacni cestou své myslenky, napady a zkuSenosti druhym lidem nebo je
predava velice obtizné.

Pfi vymezovani terminu narusend komunikacni schopnost je vhodné podle
V. Lechty (2003) brat v avahu i naruSeni nékterych dal$ich kriterii, mezi néz fadi
naruSeni  jazykovych rovin  (foneticko-fonologické, lexikaln&-sémantické,
morfologicko-syntaktické nebo pragmatické roviny), naruseni verbalni nebo
neverbalni formy komunikace, mluvené nebo grafické formy, naruSeni expresivni
nebo receptivni slozky, obtize trvalé nebo ptechodné, vrozené nebo ziskané,
naruseni dominujici nebo symptomatické u jiného postiZeni, naruSeni tplné nebo jen
¢asteéné, uveédomované nebo neuvédomované.

Definovani a vymezovani terminu narusend komunikacni schopnost je stale
jesté nejednotné a zna¢né komplikované pro rizngjsi ptistupy ke komunikaci a také
K pojimani normality ajeji $ife. Zna¢ny vliv na pojeti narusené komunikaéni
schopnosti ma také riznoroda etiologie jednotlivych druhti naruseni. Pfi urCovani
etiologie narusené komunikaéni schopnosti je tfeba postupovat obezietné a brat
v potaz mnoho faktorii, které se mohou na vzniku poruchy podilet a vzdjemné se
I kombinovat (srov. Bowen, C. 2009; Lechta, V. 2003). V mnoha piipadech je
etiologie neznamd, a ndzory na vznik naruseni komunikacnich schopnosti se velice
rizni a odbornici na n¢j nemaji jednotny ndzor. Uz v roce 1974 byl u nés publikovan
prehled mozZnych etiologickych faktori M. Sovakem, ktery mezi né fadil nasledujici
patologie: patologické vlivy vychovného prostfedi (jejich nedostatek ¢i nadbytek),
patologie dalkovych analyzatori (sluchu a zraku), patologické zmény v centralni
casti reflexniho okruhu nebo v motorickém analyzatoru (nevyzralé motorické
drahy), patologie mluvnich organti, citovych vztahi (nespravna vychova) nebo

socialnich vztahii (napf. nespravny postoj ke komunikaci).
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V soucasné dob¢ uvadi J. Klenkova (2006) dva pohledy na etiologii narusené
komunikac¢ni schopnosti. Jeden pohled vychazi z ¢asového a druhy z lokaliza¢niho
hlediska. Z ¢asového hlediska mohou byt pficiny: prenatdalni - pied narozenim
(nemoci ¢i zranéni matky, Skodlivé vlivy znecisténého prostfedi v téhotenstvi),
perinatalni - Vv prabéhu porodu (tézky protahovany porod nebo asfyxie ditéte)
a postnatalni - po narozeni (napt. Urazy hlavy, nemoci, intoxikace ¢i negativni vlivy
prostiedi). Z lokaliza¢niho hlediska mohou byt pfi¢inami rizné genové mutace ¢i
chromozomalni aberace, vyvojové odchylky, poSkozeni jednotlivych receptorit nebo
efektorti ¢i centralni nervové soustavy, ptipadné nestimulujici prostiedi a poruchy
socialni interakce (Klenkova, J. 2006 srov. Murdoch, B. R. 2010).

A. Brice (2001) pfistupuje k etiologii naruSené komunikacni schopnosti
z hlediska zmén ve vyvoji a také z hlediska symptomatickych poruch feéi. Radi
do etiologie zmény ve struktufe mozku pfitomné jiz od narozeni a genetické
predispozice, oraln¢ motorické nedostatky nebo rozstépy rtu a obli¢ejové Casti, urazy
a traumatickd poranéni mozku i paralyzy, neurologické deficity, poruchy uceni,
poruchy pozornosti bez hyperaktivity i spojené s hyperaktivitou, mozkovou obrnu,
mentalni retardaci i autistické spektrum poruch (srov. Damico, J. S., Muller, N.,
Ball, M. J. 2010; Murdoch, B. R., Whelan, B. M. 2009).

Ke vzniku narusené komunika¢ni schopnosti mohou vést nejriznéjsi vrozené
odchylky a genetické predispozice vedouci k poskozeni sluchového ¢i zrakového
analyzatoru, ptipadné k poruse mluvnich orgdnii nebo K naruSeni centrdlni nervové
soustavy. Vrozenym deficitem nesoucim obtiZze v rozvoji komunikace jsou také
rozstépové poruchy obliceje a S nimi spojené mnohé operacni zékroky. Orofaciédlni
roz§t€py maji navic ivliv na psychickou stranku osobnosti, protoze i po mnoha
plastickych operacich muze zlstat viditelna esteticky nepftijatelnd zména na obliceji,
kterd pfitahuje pozornost okoli asnizuje sebevédomi osoby, ktera rozstépovou
poruchou trpi (Slapak, 1. 1998). Ohrozeny mohou byt i déti pfedéasné narozené, se
slabou nervovou soustavou, ale idéti sjinymi poruchami a postizenimi (srov.
Damico, J. S., Muller, N., Ball, M. J. 2010; Malek, R. 2001).

Obtize vznikajici pfi rozvoji komunikace mohou byt spojeny i S prostfedim,
vnémz dit¢ vyrtusta, asjeho rodinou. Prostiedi nemusi poskytovat dostatek
mluvnich podnétii, nestimuluje mluvni apetit ditéte nebo poskytuje nespravny mluvni
vzor, ktery dit¢ automaticky pfejima. I vychovny styl rodi¢h mize mit na

komunikacni schopnosti ditéte dopad. Prilisny perfekcionalismus vyzadujici po ditéti
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vétsi naroky, nez je schopno zvladnout, vede K neurotizujicim a stresujicim staviim,
které se mohou pifenést i na fe¢ a komunikaci jako celek. Taktéz hyperprotektivni
vychova nedovolujici ditéti samostatnost a stranici dité¢ pfed veSkerymi vlivy
spolecnosti muze vést ke vzniku narusené¢ komunikacni schopnosti. Pfi¢inou mize
byt dale i zanedbadvani ditéte, alkoholismus rodicu, stresujici situace, jako je rozvod
rodi¢t nebo i dlouhodoba hospitalizace v nemocnici (srov. Berk, E. L., 2008;
Franke, U. 2008; Dodd, B. 2005).

Nejriznéjsi etiologické faktory a symptomatologie naru$eni komunikacnich
schopnosti napomahaji Casto ke klasifikaci naruSené komunikacni schopnosti na
jednotlivé druhy. Klasifikace nebo ¢lenéni a systematizovani narusené¢ komunikacni
schopnosti taktéz proslo v historii a u mnohych autord ¢etnymi zmé&nami, stejné tak
jako sam obor logopedie.

Od 90. let minulého stoleti se vSak nejvice v logopedické literatute i praxi
objevuje klasifikace postavena pravé na symptomatologii jednotlivych poruch,
kterou uvadi napiiklad V. Lechta (2003). V této systematické klasifikaci uvadi deset
zakladnich Kkategorii narusené komunika¢ni schopnosti. Jsou zde vyvojova
nemluvnost (vyvojova dysfazie), ziskana orgdnova nemluvnost (afazie), ziskana
psychogenni nemluvnost (mutismus), naruSeni zvuku feci (rhinolalie, palatolalie),
narusSeni fluence feci (tumultus sermonis, balbuties), naruSeni artikulace (dyslalie,
dysartrie) naruSeni grafické stranky feci, symptomatické poruchy feci, poruchy hlasu
a kombinované poruchy.

Vyvojova dysfazie byva také oznacovana jako specificky naruseny vyvoj reci
a fadi se k porucham centralnim (Klenkova, J. 2006). ,,Vyvojova dysfazie je naruseni
komunikacni schopnosti, ke kterému dochazi poSkozenim rané se vyvijejici centralni
nervové soustavy ajez se miize projevovat neschopnosti nebo snizenou schopnosti
verbadlné komunikovat, 1 kdyz podminky pro vytvoreni této schopnosti jsou dobré.
(Mikulajova, M., Rafajdusova, 1. 1993 In Klenkova, J. 2006 s. 68). Je to porucha
systémového charakteru, projevuje se v riznych jazykovych rovinach a ¢asto se k ni
vazi i obtize v dalsich oblastech, jako je pamét, pozornost, motorika ¢i emocionalni
sféra (srov. Kaufman, S. A., Kaufman, N. L., 2001).

Afazie je porucha zplUsobena posSkozenim urcitych oblasti mozku. ,, Afdzii
definujeme jako systémové naruSeni reci vznikajici pri organickych poskozenich
mozKku a zasahujici riizné urovné organizace reci. Podstatu afdzie charakterizuji tyto

atributy: 1. jde o ziskané naruseni komunikacni schopnosti, 2. tykajici se poruch
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symbolickych procesu, 3. které vznika pri loZiskovych poskozenich mozku, 4. jako
disledek systémového vlivu mozkové léze na vyssi psychické funkce cloveka*
(Lechta, V.2003, s. 203). R. J. Love, W. G. Webb (2009) chapou afazii jako
poruchu schopnosti jazykové produkce a percepce projevujici se rozmanitymi
obtizemi v porozuméni, v produkovani feci, ¢teni nebo psani (srov. Murdoch, B. R.
2010; Damico, J. S., Muller, N., Ball, M. J. 2010; Peutelschmiedova, A. 2005).

Ztrata feci na zaklad¢ neurotizujicich faktord byva ozna¢ovana jako mutismus.
,Znamend nepritomnost nebo ztratu vecovych projevii, ktera neni podminéna
organickym poskozenim centralniho nervového systéemu* (Lechta, V. 2003, s. 251).
Osoba stizenda mutismem by radda komunikovala, ale nemtze. Mutismus je
V soucasnosti ¢lenén do mnoha typi, z nichZ nejzndméjsi a nejéastéji uvadény je
selektivni mutismus. L. Adelman (2007) vidi selektivni mutismus jako uzkostnou
socialni poruchu nebo fobii, vniz je Cclovek, jinak bézné schopny ftecové
komunikace, neschopen promluvit v zavislosti na dané situaci, ve které se nachazi,
nebo na osob¢, S niz ma komunikace probéhnout. CH. A. Kearney (2010) dodava, ze
dité¢ nejcastéji odmitd komunikovat ve Skolnim prosttedi, s uiteli ¢i 1ékafi (srov.
Rigan, P. 2006).

Rhinolalie je porucha nosni rezonance. ,,Je to patologické snizeni nebo zvyseni
nosovosti (nazality) v mluvené reci a oznacuje se jako porucha nosni rezonance,
které se manifestuje jako oteviend, zaviena nebo smiSena huhnavost® (Lechta,
V. 2003, s. 100). Knaruseni dochazi ve zvuku fteci, nékdy také v artikulaci.
NejnapadnéjSi obtize se objevuji u nosovek. Obtize se mohou projevit
v usmérnovani vydechovaného proudu nebo v jeho tniku do nosni dutiny i u hlasek,
které nosové nejsou (srov. Klenkova, J. 2006).

V dusledku rozstépovych poruch obliceje vznika palatolalie. Novorozenci
narozeni s orofacidlnim roz§tépem maji problémy se zdkladnimi vrozenymi reflexy,
jako je sani a polykani, nékdy je u nich naruSeno i dychani. Rozvoj fe¢i je potom
narusen po strance zvukové i artikulacni, kdy je artikulacni baze posunuta dozadu az
za roz§tép. A také mimické svalstvo je oslabeno (srov. Kerekretiova, A. 2008;
Malek, R. 2001).

Tumultus sermonis byva oznacovan také jako breptavost. Jedna se o naruseni
fluence teci, pro které je charakteristické extrémné zrychlené tempo feci. Jedna se
vlastné o naruseni komunika¢ni schopnosti charakteristické tim, Ze si ho dand osoba

neuvédomuje, ma maly rozsah pozornosti, je narusena percepce, artikulace

30



a formovani vypovedi. Rovnéz se jednd o naruseni myslenkovych procesu
programujicich 7ec¢ na bazi dédiénych predispozic. Breptavost je projevem
centralnich poruch fe¢i a plisobi na vSechny komunikaéni cesty, tj. Cteni, psani,
rytmus, hudebnost a chovani (Tarkowski, Z. In Lechta, V. 2003).

Balbuties ma v ¢eském jazyce ekvivalent koktavost. Je povazovana za jednu
jsou nedobrovolné anekontrolovatelné dysfluence doprovdzené nadmérnou
namahou a psychickou tenzi. ,,Jde o syndrom komplexniho naruseni koordinace
organii  participujicich  na  mluveni, ktery se nejndpadnéji  projevuje
charakteristickymi nedobrovolnymi specifickymi pauzami naruSujicimi plynulost
procesu mluveni, a tim pusobicimi rusivé na komunikacni zamér* (Lechta, V. 2004,
s. 16-17). Osoby s balbuties se komunikaci ¢asto vyhybaji a jejich obtize mohou vést
az k chronickému strachu z komunikace nazyvanému téz logofobie (srov.
Trojankova, D. 2008).

Porucha artikulace hlasky nebo skupiny hlasek se nazyva dyslalie. Je to
nejznaméjsi porucha feci, kterd se projevuje nejcastéji v détském veéku, ale mlze
pretrvat i do adolescence nebo do dospélosti. Hlaska miize byt nespravné tvofena,
vynechavana ve slabikdch nebo slovech nebo mlze byt také zaménovana za hlasku
jinou. Jednad se tedy o snizenou schopnost vyuzivat nebo tvofit nékteré hlasky
matetského jazyka podle jazykovych norem, i kdyz hlasky jiné ziistavaji neporuseny
(Krahulcovéa, B. 2007 srov. Bleile, K. M. 2004).

Dysartrie je naruseni artikulace jako celku, je Uzce spojena s obtizemi
v respiraci, fonaci, rezonanci nebo melodi¢nosti ¢i prozodii fe¢i (Lechta, V. 2003).
R. J. Love, W. G. Webb (2009, s. 193) k tomu dodavaji, Ze jde o poruchu, ,, kterd
vznika v diisledku ochrnuti, slabosti nebo poruchy koordinace svalstva podilejiciho
se na tvorbé reci a je neurologického piivodu.

Poruchy hlasu jsou vSechny patologické zmény individualni struktury hlasu,
které se projevi v akustickych kvalitach ive zpisobu tvofeni a pouzivani hlasu.
E. Skodova, 1. Jedli¢ka. (2003) uvadgji, ze mohou byt organické poruchy (zanéty &i
nadory hrtanu, poruchy inervace hrtanu, hormonélni poruchy, Grazy nebo anomalie
hrtanu), ale i funkcni (nejCastéji z premahani) (srov. Aronson, A. E., Bless, D. M.
2009). Naruseni grafické stranky feci mize byt spojeno s poskozenim urcitych
mozkovych center, kdy dochézi k ¢aste¢né nebo tplné ztraté schopnosti psat. Jedna

se tedy o agrafii. Vzniknout mize idysgrafie, kterd byva chapana jako jedna
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z poruch uéeni (David, R. B. 2009; Bhatnagar, S. CH. 2002). NaruSeni komunika¢ni
schopnosti se taktéZ mohou vazat jako symptom na jina zdravotni postizeni, at’ uz
somatickd, mentdlni, zrakova, sluchova, poruchy autistického spektra a byvaji potom
oznacovany jako symptomatické poruchy reci (srov. Damico, J. S., Muller, N.,
Ball, M. J. 2010; Cséfalvay, Z., Kost'alova, M., KlimeSova, M. 2003).

Kombinované poruchy byvaji chipany jako soubéh nékolika poruch ¢i
postizeni soucasné. Casto je tento pojem spojovan s osobami, které jsou v disledku
omezeni motorickych, dusevnich a komunikacnich schopnosti, odkazany pii svych
kazdodennich tikonech na své okoli (Prochazkova, L. In Vitkova, M. 2004).

Vyse uvedena klasifikace je ptrehledna, u nds Casto vyuzivand aumoziuje
orientaci v zakladnich piiznacich. Mize byt dale doplnéna na zakladé specialnich
diagnostickych postupli, a umoznit tak vybér vhodného terapeutického pftistupu
a také stanoveni prognozy pro budoucnost. Klasifikace mize slouzit nejen klinickym
logopedtim, ale i logopedim $kolskym, foniatrim, psychologim, psychiatrim nebo

neurologtim i jinym odborniktm.

1.5 Metodologicka vychodiska

Podle J. Pelikana (1998) je tieba, aby véda byla objektivni, coZ je zajiStovano
pomoci vyzkumi, které umoznuji systematicky sbér dat, jejich analyzu a diky ni
I vyhledani kauzalnich vazeb mezi jednotlivymi aspekty (srov. Chraska, M. 2003,
2007). R. Kumar (2010) pise, ze vyzkum je vyuZzivan téméf ve vSech profesich. Jeho
cilem je vice neZz zlepSeni dovednosti. Je to vlastné zplisob mysleni umoznujici
kriticky hodnotit nejriznéjsi aspekty denodennich profesnich zkuSenosti,
napomahajici pochopit aformulovat privodni principy pojici se uréitymi
procedurami, rozvijejici a testujici nové teorie vedouci ke zlepSovani praxe. M.
Chréska (2003) povazuje za hlavni predmét védy a védeckého vyzkumu vytvaieni
teorii poskladanych z elementt plynoucich pravé z vyzkumu (srov. Gavora, P.
2000). J. Maniak, V. Svec (2004) vysvétluji rozdily mezi védeckym a nevédeckym
poznavanim, kdyZ uvadi, Ze védecké je to, co je poznavano od zékladu, to poznani,
které zna své hranice a nedomniva se, ze vi jiz vse, také to, co respektuje kritiku

a postupuje po malych krocich smérem k jednoznac¢nym zavérim.
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Tyto principy by mély byt platné také v pedagogice a specialni pedagogice.
J. Pricha, E. Walterova, J. Mare§ (2003) charakterizuji empiricky pedagogicky
vyzkum jako zplsob zkoumdani, v némz jsou predmétem vyzkumu zejména redlné
jevy, procesy, subjekty ¢i obsahy aktery sméfuje skrze specifické metody ke
konkrétnim zjisténim. Pti vyzkumu vychazime tedy z danych skute¢nosti a znamych
jeva ¢i poznatkil, které pomoci vyzkumu zpiesiujeme, oveéfujeme, srovnavame ¢i
prohlubujeme o poznatky a aspekty nové, piicemz objevovat nové je mozné neustale
(srov. Kumar, R. 2010; Prtcha, J. 2009; Chraska, M. 2007, 2003).

Pedagogické jevy je moZzné zkoumat vicero zpusoby ¢i piistupy. Vysvétlit
pedagogické jevy je mozné v teoretické roviné, ato za pomoci tzv. zakladniho
teoretického vyzkumu. Tento vyzkum se nezamétuje piimo na doporuceni a feSeni
vyuzitelnd v bézné praxi, aje proto vyuzivan méné Casto. Dospét ke konkrétnim
vysledkim za uziti aktivni prace s pedagogickymi jevy pak umoznuje Castéjsi
empiricky vyzkum. Zde se vyuzivaji vybrané exaktni metody a pifedmétem
zkoumani jsou pedagogicCti pracovnici, zaci ¢i studenti, dokumentace Skoly,
vyuzivané uéebnice, nebo ivyukové postupy (Smahelova, B. In Svobodova, J.,
Smahelova, B. 2007; Pricha, J. 2000).

Vyzkumna Setfeni lze Clenit na dva zdkladni typy. Prvni typ vyzkumu je
kvantitativni a druhy kvalitativni vyzkum. LiSi se od sebe cili izplisobem
zpracovani vysledkii. Vyzkum kvantitativni se zaméfuje na mnoZzstvi, frekvenci
opakovani, rozsah nebo cetnost nejriiznéjSich zkoumanych jevl a vyuziva k tomu
zejména Ciselné hodnoty nebo percentudlni vyjadieni. Oproti tomu se vyzkum
kvalitativniho charakteru snazi vyjadiovat skute¢nost popisné na zdklad¢ vyjadieni
jednotlivych osob, zkoumani jejich vzdjemnych interakci, ndzorti, emoci, prozitki ¢i
zkuSenosti.  Pracuje  prevazn€¢ se slovnim  vyjadfovdnim  skute¢nosti
a shromazd’ovanim subjektivnich poznatkli informantii vyzkumu. Subjektivnost je
také kvalitativnimu vyzkumu nej€astéji vytykana a byva nejCastéjSim ter¢em jeho
kritiky (Gavora, P. 2000).

V soucasnosti vystupuje do popiedi také kombinovani kvantitativniho
a kvalitativniho pfistupu, které je oznaCovano jako smiSeny vyzkum. J. Hendl
(2004, s. 60) ho vidi jako ,,0becny pristup, v némz se michaji, kvantitativni
a kvalitativni metody, techniky nebo paradigmata v ramci jedné studie.” Ke
klasifikaci vyzkumnych Setieni je vSak mozné pfistupovat i z jinych uhlt pohledu ¢i

v Sir§im kontextu.
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Obr. 3: Klasifikace vyzkumu podle R. Kumara (2010)

Naptiklad R. Kumar (2010) shrnuje rozclenéni vyzkumu jednoduchym
schématem, které bylo uvedeno vySe (obr. 3). Podle aplikace ¢leni vyzkum na cisty
a aplikovany, vzhledem k zamé&feni vyzkumného Setfeni na deskriptivni, ovérovaci,
korelativni a vysvetlujici a podle typu Setfeni, dotazovani ¢i zkoumani na kvalitativni
a kvantitativni.

J. W. Creswell (2002) zdiraziiuje vyznam vyzkumnych otazek, které jsou
podle n¢ho s vyzkumem vzdy uzce spojeny, a osoba provadéjici vyzkum by je méla
zodpovédét, aby mohla byt schopna vysvétlit jevy nebo pochopit 1épe zkoumany
problém. Daéle potom vyzdvihuje, Ze je vhodné, kdyz zékladni vyzkumné problémy
a otazky vystupuji z riznych, nestejnych vychozich zakladnich zdroju, jako je
osobni zkuSenost, profesni praxe, jind probihajici vyzkumnéd Setfeni, odborné
diskuze ¢i védecka literatura idalsi (srov. Kumar, R. 2010; Gavora, P. 2000).
ZkuSenosti z praxe, vzajemné diskuze odbornikt i rozvoj specialni pedagogiky jako
samostatného oboru vedly také krozvoji specialné pedagogického vyzkumu,
pficemz vyzkumné metody musi byt pfizpisobeny problémiim, které tato oblast
pedagogiky fesi (srov. Toulmin, S. 2001; Manadk, J., Svec, V. 2004).

Vyzkumy na poli specialni pedagogiky se jiz od 60. let minulého stoleti
snazily ovétovat a zefektivilovat Gspésné pokusy zaclefiovani osob s nejriznéjsimi
zdravotnimi postizenimi a znevyhodnénimi do majoritni spole¢nosti i do aktivniho
zivota nebo pracovniho procesu. Mnoha Setieni se zabyvala ovéfovanim vyukovych
pfistupli @ metod napomahajicich zpfistupnéni co nejvyssiho vzdélani osobam se
zdravotnim postizenim ¢i znevyhodnénim (Conrad, F. C., Serlin, R. C. 2006).

V soucasnosti jsou cile specialné pedagogického vyzkumu zaméieny naptiklad na
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individualni potfeby jednotlivcil se zdravotnim postizenim nebo znevyhodnénim, na
inkluzivni trendy ve vzdélavani, na zjiStovani poznatkti z praktickych aktivit
s jednotlivci i1se skupinami nebo na zplsoby zlepSovani zivota jedinct, aby byl
plnohodnotny, samostatny a produktivni, ale ina mnohé dalsi aspekty Zivota
a vzdélavani osob se zdravotnim postizenim ¢i znevyhodnénim (srov. Hamadova, P.
2006).

C. R. Kothari (2008) pojima zkoumani ve v&éd¢ jako cestu, jak provadét
¢innosti 1épe a jak zlepSovat organizaci v jednotlivych odvétvich (srov. Creswell, J.
W. 2002). Vyzkum v pedagogice i ve specialni pedagogice se neustale rozviji. Méni
sva védecko-vyzkumna zaméfeni podle souCasnych trendd a potieb asnazi se
naplnovat predpoklady pro napliiovani stanovenych vyzkumnych cili. Vysledky
jednotlivych Setfeni se snazi také prenaSet do praxe. F. C. Conrad, R. C. Serlin
(2006) ptipominaji, ze je dulezité, aby byly zavéry z vyzkumnych Setfeni, feSeni
zkoumanych jevu ¢i problémil, nové informace a znalosti problematiky zpfistupnény
vSem uzivatelim téchto vysledkl v bézné pedagogické nebo specidlné pedagogické

praxi.
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Shrnuti

Dlouha  historie specidlni  pedagogiky 1péce o osoby s postizenim
a nezvyhodnénim odrazi nejruznéjsi postoje, které spolecnost v riiznych historickych
obdobich zastavala. Soudobé cile specialni pedagogiky uz vsSak vychazeji
z humanistického pristupu k cloveku, kdy je kazdy clovek bran jako svébytny, ato
| takova osobnost, ktera se od béiné normy néjakym zpiisobem odlisuje. Tato
pedagogicka disciplina se v moderni dobé nezaméruje pouze na osoby
S nejriznejsimi zdravotnimi postizenimi a znevyhodnénimi, ale dotyka se i jedincii se
znevyhodnénim socidlnim. Vénuje se osobam ve vsech vékovych kategoriich,
pocinaje od novorozeneckého obdobi pres dospélost az po stdri.

Mezi hlavni cile soudobé specidlni pedagogiky patii plnohodnotnd edukace
Zdki se specialnimi vzdélavacimi potrebami cestou, kterd je nejblizsi jejich
individuadlnim rozdilum a potrebam, V prostredi vyhotovujicim jejich moznostem
a dovednostem a v atmosfére plného prijeti a zaclenéni. Obor specidalni pedagogiky
se také v ramci svych vyzkumnych Setreni snazi analyzovat specidlné pedagogické
jevy, a prispet tak k efektivnéjsi specialné pedagogické praxi. \'yzkum je vyuZivan
téemer ve vsech specidalné pedagogickych disciplinach ajeho cilem je vice nez
zlepSeni dovednosti. Vyzkum je vlastné zpiisob mysleni a umoznuje kriticky hodnotit
nejruznéjsi aspekty denodennich profesnich zkusenosti, napomdhd pochopit
a formulovat privodni principy pojici se urcitymi procedurami, rozviji a testuje nove
teorie vedouci ke zlepSovani specialné pedagogickeé praxe.

Soucasnym celosvétovym trendem v tomto oboru je inkluzivni vzdeéldavani, které
Ize charakterizovat jako plné zaclenéni vsech Zakii do edukacniho procesu a které
vytvari prostiedi uznavajici hodnotu individudlnich rozdilii. Dochazi k vyznamnému
posunu V chapani a konstituovani vzdeélavani osob se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami.

Mezi zaky se zdravotnim postizenim, atedy 1mezi zZaky se specialnimi
vzdélavacimi potiebami jsou zaclenovani i Zaci a studenti S narusenou komunikacni
schopnosti. Do této skupiny miize patrit cela siroka skala poruch z oblasti
artikulace, zvuku reci, plynulosti, hlasu, dale poruch vyvojovych i ziskanych, nebo
| poruch porozuméni a zpracovani Fecového projevu. Kazdy clovék vsak potiebuje

komunikovat s dalsimi lidmi kolem sebe, sdilet své myslenky, emoce a zkuSenosti, bez
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toho by byl od ostatnich lidi izolovan. Komunikace je zakladni aktivitou, kterou
clovek potrebuje, aby mohl vytvaret interakce s dalsimi c¢leny socialni skupiny.
Rozvoj komunikacnich kompetenci je celozivotni proces, Vnémz se mohou
objevit nejruznéjsi obtize a ktery muze byt mnoha zpiisoby narusen. Je tedy vhodné
tento proces vSestranné podporovat a osobam, u nichz se naruSena komunikacni
schopnost projevi, je treba vénovat dostatecnou pozornost. Zvlaste pak Zaci
S narusenou komunikacni schopnosti na zadkladni Skole potrebuji specidlné
pedagogickou podporu i intenzivni logopedickou terapii, aby byly naplnény jejich
speciadlni vzdélavaci potieby, dochazelo k rozvoji jejich komunikacnich kompetenci

a prozivali ve vzdélavacim procesu uspéch.
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2 Zak s naruSenou komunikaéni schopnosti v zakladni

Skole

2.1 Priority a klicové kompetence v zakladnim vzdélavani

Systém zékladniho vzdélavani je proménlivy historicky, geograficky, politicky,
kulturné, eticky, v délce edukace, v cilech i v obsahu uc¢iva. Variabilita je opravdu
Sirokda. V nasSich soucasnych podminkach je zakladni vzdélavani tou etapou, kterou
povinné absolvuje celd populace Zakl. U nas, stejné jako v mnoha jinych statech, se
tedy zékladni vzdélavani kryje s povinnym vzdélavanim, s povinnou Skolni
dochazkou. Existuji v8ak i staty, kde je zakladni vzdélavani pouze soucasti delsiho
povinného vzdélavani (Pricha, J. 2006 srov. Byrne, K., McGavin, H. 2004). Nase
soudoba vzdélavaci politika vychazi zejména z Radmcového vzdélavaciho programu.
Ten vymezuje zavazné ramce pro jednotlivé etapy vzdelavani (ptedSkolni, zakladni
a stfedni). Mimo jiné také upiesiiuje pojeti a priority zakladniho vzdélavani, kdyz
uvadi, ze je cilem poskytnout zakiim spolehlivy zaklad vSeobecného vzdélani,
orientovat se pii vyuce zejména na situace blizké Zivotu ana praktické jednani
adale utvaret apostupné rozvijet klicové kompetence (RVP 2V, 2007,
http://www.msmt.cz/).

S prioritami uzce souvisi pojeti zakladniho vzdélavani, které by mélo napliiovani
dulezitych pozadavkd podporovat. Nase soucasné pojeti stavi na prostiedi, které je
podnétné atvarci, stimulujici nejschopnéjsi zaky, povzbuzujici méné nadané,
chranici zaky nejslab$i, na vyuce pfizpusobené individudlnim potfebam, na
vhodném a optimalnim rozvoji zéka v souladu s jeho vlastnimi piedpoklady, na
podminkach upravenych i pro zaky se specialnimi vzdélavacimi potiebami, pratelské
atmosféte, hodnoceni postaveném na plnéni konkrétnich a splnitelnych ukolt a na
pozitivné ladénych hodnoticich soudech, tak aby zék zazival uspéch, nebal se chyby
a pracoval s ni (RVP ZV, 2007 srov. Hayes, D. 2006).

V dobé, kdy se na vzdélavani stale Casteji pohlizi jako na probihajici celozivotni
proces, ktery by mél kazdému clovéku umoznit dosdhnout maximalniho naplnéni
svého pracovniho, osobniho i ob¢anského zivota, objevuje se naléhava potieba, aby
kvalitni vzdé€lavaci systémy poskytovaly vSem mladym lidem klicové kompetence

pottebné pro pruzné prizpisobovani se pracovnimu trhu, dalsi vzdélavani, efektivni
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kooperaci a komunikaci s druhymi lidmi, pro feSeni vSech Zivotnich obtizi
a samoziejme pro trvaly individualni rozvoj (Rychen, D. S., Tiana, A., Tiana Ferrer,
A., 2004).

Kli¢ové kompetence jsou charakterizovany jako souhrn védomosti, dovednosti,
schopnosti, postoji @ hodnot dulezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého ¢lena
spoleCnosti. Jedna se o kompetence kuceni, k feSeni problémil, kompetence
komunikativni, socialni a personalni, obcanské apracovni (RVP ZV, 2007,
http://www.msmt.cz/). Jsou chapany jako pfenosny a multifunkéni soubor védomosti
a dovednosti, které potiebuje kazdy jedinec pro své osobni naplnéni a rozvoj, pro
zapojeni se do spole¢nosti a budouci tspésnou zameéstnatelnost. Zakladni vzdélavani
tedy smétuje k naplnéni urcCitych cild, které shrnuje D. Hayes (2006), kdyz uvadi
nutnost neustalé motivace k u€eni a logickému uvazovani, oteviené komunikace,
respektu, spoluprace, uplatiiovdni prav anapliiovani povinnosti a vyuzivani
védomosti, schopnosti a dovednosti v zivoté (srov. Pitman, S. 2009).

Nase spole¢nost pozaduje, aby v nasledujicich letech vzrostl pocet lidi, ktefi se
vzdélavaji celozivotné, a aby se naopak snizil pocet studentil, ktefi nedokonci
zakladni vzdélani. Jde o reakci na vzdélavaci vyzvy budoucnosti, jejichZ ramec stoji
pravé na kvalitnim zdkladnim vzd€lavani motivujicim Zzaky pro celoZivotni
vzdélavani umoziujici reagovat na meénici se trh prace a také na nutnost kreativity
a spoluprace. K. Y. Choo (2002) vyjadiuje myslenku, Ze dne$ni trend globalizace
a technickych zmén, jimiZ ménime okolni svét, dava jasné podnéty k edukacnim
reformam ménicim vzdélavaci systém na systém, ktery bude pracovat iV novém
zménéném svete.

Prioritou soucasného zdkladniho vzdélavani je umoznovat edukaci jednotlivych
Zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami na béznych zékladnich skolach
formou inkluze. Inkluzivni snahy vSak vedou k vytvafeni vhodného prostiedi pro
vSechny zéaky, tak aby se I oni mohli stat soucasti méniciho se svéta kolem nich
(Farrell, P. 2000 srov. Halinen, 1., Jarvinen, R. 2008; Vislie, L. 2003). Identifikace
klicovych kompetenci a zajisténi jejich integrace do kurikula zakladniho vzdélavani
umoznuje zpiistupnit osvojeni kli¢ovych kompetenci kazdému, tedy iméné
nadanym zaktim, zakim se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami a zakim, kteii
predC¢asné¢ opousti vzdélavaci systém. Sekundarné je tak podpoiena i validita
klicovych kompetenci u $ir§i vefejnosti, coz usnadiiuje dal$i vzdélavani a lepsi

zameéstnatelnost obcanti (srov. Rychen, D. S., Sagalnik, L. H. 2001). Klicové
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kompetence sice nejsou rozvijeny pouze Vv obdobi skolni dochazky, ale Skola se na
jejich rozvoji podili velkou mérou. Je proto vhodné, aby Zaci rozvijeli a vyuzivali
kompetence ve vSech vzdélavacich oblastech avsech vyucovacich predmétech.
Klicové kompetence jsou samy o sob¢é obsahové neutralni. Z toho divodu je mozné
aplikovat je na kazdy obsah (srov. Rychen, D. S., Sagalnik, L. H. 2001; Pitman, S.
2009; Rychen, D. S., Tiana, A., Tiana Ferrer, A. 2004).

Vybavit v§echny zaky kli¢ovymi kompetencemi pro vzdélavani, pro zatazeni do
spole¢nosti, pro budouci povolani, ale ipro osobni zivot je cilem zakladniho
vzdélavani. Tento proces je dlouhodoby, pomérné slozity a vyzaduje pfipravenost
edukacniho prostiedi ijednotlivych pedagog. Neni vSak mozné ocekavat, ze
kompetence, jichz dosdhne zdk po ukonceni zdkladniho vzdélavani, jsou findlni.
Kazdy ¢lovek je i nadale rozviji cely svij zivot. Klicové kompetence ziskané uéenim
na zékladni Skole jsou ale pro tento celozivotni proces bezpodminecnym zékladem.

H. Belz. a M. Siegrist (2001) zduraznuji, Ze je tiecba znat pojmy, umét zarazovat
konkrétni pod obecné, naopak obecné vztahovat na konkrétni, vidét i chapat
souvislosti mezi riznymi jevy a umét uréovat jejich pfic¢iny ¢i néasledky, aby mohl
¢lovék ucinné jednat.

Disponovat kompetencemi vlastné znamena umét v praxi aplikovat a vyuzivat
své védomosti, dovednosti i postoje, ato je hlavnim cilem zakladniho vzd¢lavani.
O. P. Dhiman (2008) dodava, ze vzdelavani je zacilend aktivita. Je ovliviiovana
obéma stranami, jak pedagogem, tak zdkem a diivod edukacniho procesu, obstat ve
spolecnosti, je také zndm. I z tohoto diivodu je tfeba vyjasnit v procesu vzdélavani
cile, které budou reflektovat cile lidského Zivota. Pokud by vzd€lavani nemélo
zadné vytycené cile, pedagog by netusil, jak ma své Zzaky vést ajaky by mél byt
vysledek tohoto jeho vedeni, a také by chybelo métitko umoziujici posoudit, zda je
zak ve vzdélavani usp€sny. A proto by méla byt prvni tivaha v diskuzi o vzdélavani,
zamétena na stanoveni edukacnich cili.

V. R. Taneja (2005) poukazuje na nezbytnost stanovit cile jesté néjakou dobu
pfed zahdjenim vzdélavani, protoze bez prvotniho stanoveni cili edukaéniho
procesu, neni mozné vytvaret pro zéky vzdélavaci kurikula ani vybirat nejvhodnéjsi
metody vyuky, vzdyt pravé jasné stanovené cile udavaji vzdélavani jednoznacny
smér, a to samoziejme jiz od jeho pocatku (srov. Pahuja, N. P. 2005; Rather, A. R.
2004).
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Zakladni vzdélavani jako soucast celoZivotniho uceni

Soucasna spole¢nost vyzaduje od svych ¢lent velkou flexibilitu a adaptabilitu,
kterd jim umozni rychle se piizplsobit probihajicim spolecenskym, politickym
i technickym zménam. Takové kompetence buduje ¢lovék cely Zivot a neustale je
potfebuje prohlubovat. Napomahat by mu vtom mély nejriznéj$i vzdélavaci
instituce. Soudoba pedagogika mluvi o takzvaném celozivotnim vzdélavani,
v angli¢tiné oznaCovaném jako Lifelong Learning, v némeckém jazyce jako
Lebenslanges Lernen (Field, J., Leicester, M. 2000 srov. Longworth, N. 2003).

J. Dostal (2007) charakterizuje celoZivotni vzdélavani jako proces ziskavani
arozvoje védomosti, intelektovych schopnosti a praktickych dovednosti nad ramec
pocate¢niho vzdélavani realizovanych organizovanou formou nebo prostfednictvim
individualni zajmové Cinnosti (srov. Sutherland, P., Crowther, J., 2007). Profesor
Stirlingské univerzity J. Field (2005) mluvi o celozivotni, v celé $ifi Zivota mozné,
dobrovolné a vnitiné motivované soustavné provadéné vzdélavaci Cinnosti, kterd
vychazi bud’ z osobnich, nebo z profesnich divodi. Pro celozivotni vzdélavani byva
také n€kdy uzivan termin celoZivotni uéeni, ten ma zdiraziiovat aktivni roli u¢iciho
se jedince. J. Field (2005) taktéz jednoznacné upozoriiuje na Uzkou souvislost
celoZivotniho uceni a spolecenského, socialniho ¢i lidského kapitalu. Politolog R.
Putnam (1993) zahrnuje do tohoto kapitalu spole¢enskou organizaci, tok informaci,
spolecenské sité anormy ivzajemnou mezilidskou duvéru vedouci nakonec ke
spoleénému prospéchu. Tim, Ze se Clovék neustdle vzd€lava arozSifuje své
kompetence, podporuje a rozviji i tento spolecensky a socialni kapital (srov. Avis, J.,
Fisher, R., Thompson, R., 2010).

Celozivotni vzdélavani rozdéluji L. Stokacovd, J. Koldfova (2007) na dvé
zakladni etapy: pocateéni a dalSi. Do pocatecniho zahrnuje veSkeré vzdélavani,
které probiha pred vstupem na trh prace. Patii sem zakladni vzdélavani, vSeobecné
sekundarni vzdélavani a odborné vzdélavani. Dalsi vzdélavani je potom jakékoli
uceni, které probiha po prvnim vstupu vzdelavajiciho se na trh prdace. Zahrnuji se
sem i rizné dalsi zajmové vzdélavaci aktivity (srov. Aspin, D. N., Chapman, J. D.,
2007). Muzeme tedy fici, ze celozivotni vzdélavani je kontinualni proces v lidském
zivot€¢ umoznujici ¢loveku posilovat socidlni zaclenéni, osobnostné rist, zlepSovat
svou konkurenceschopnost, prechazet mezi zaméestndnimi, zvySovat svou kvalifikaci
a adaptovat se na nejriznéjsi zmény ve spolecnosti (srov. Avis, J., Fisher, R.,

Thompson, R., 2010; Sutherland, P., Crowther, J., 2007; Longworth, N. 2003).
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Kazdy jedinec potiebuje byt pro celozivotni vzd€lavani motivovan
a ptipravovan. Formalizovany vzdélavaci systém, zejména edukace Zakii na
zakladni Skole, vytvaii pro chapani dulezitosti celozivotniho uc¢eni nezbytny zaklad.
Vétsina zemi Evropské unie se snazi, aby pravé Vramci povinného zdkladniho
vzdélavani dochazelo Kk vytvareni zaklada pro celoZivotni uc¢eni. Dokazuje to
I Mezinarodni norma pro klasifikaci vzdélavani ISCED (International Standard
Classification of Education), kterou vypracovali experti UNESCO, ktera byla pfijata
v roce 1997 ¢lenskymi zemémi jako zavazna a plati i u nas. Tato norma povaZuje za
jedno z hlavnich hledisek zakladniho vzdélavani plné vytvafeni zakladnich

dovednosti a zékladt celozivotniho uceni (Priicha, J. 2006).

UROVEN | CESKY/ANGLICKY POPIS
Preprimarni vzdélavani Tvto programy jsou uréeny pfedeviim pro
Pre —primarv education uvedeni déti raného véku do prostfedi skolniho
ISCED 0 tvpu. Po dokonéeni téchto programi déti
pokraéuji ve svém vzdélavani na urovni 1.
Hlavni hledisko: Vvchovny charakter programu
a skola nebo jiné zatizeni mimo rodinu
Primarni vzdélavani nebo Obsah vzdélavani této irovné je obvvkle uréeno
prvni stupen zakladniho k zahgjeni zakladniho vzdélavani.
ISCED1 vzdélavani Hlavni hledisko: Po¢atek svstematického studia,
Primary education or first stage | napf. ¢teni, psani a matematiky
of basic gducation
Nizsi sekundarni vzdélavani Obsah vzdélavani této urovné je obvvkle uréen
nebo druhy stupen zakladniho | k dokonceni zakladniho vzdélavani, které zacalo
ISCED 2 vzdélavani na urovni ISCED 1.
Lower Secondary or second Hlavni hlediska:
stage of basic education - zadatek pfedmétové uspofadaného vzdélavani
s vice specializovanimi uéiteli nez pro trover 1
- plné vytvareni zakladnich dovednosti a
zaklada pro celoZivotni uceni

Obr. 4: Vynatek z popisu trovni Mezinarodni normy pro klasifikaci vzdélavani (Pricha, J. 2006)

B. Stauble (2005) dokonce uvadi, Ze osoby, které se v pritbéhu Zivota neustale
vzdelavaji, maji siln¢ vybudované sebetizeni, dovedou regulovat své jednani, znaji
efektivni zpisoby uceni, umi ho planovat a jsou schopni spravné autoevaluace svého
uceni. U 74kt zékladnich Skol je tedy podle ni nutné pravé tyto vlastnosti

podporovat a pribézné upeviiovat, protoze tvoifi prvni predpoklad pro uspésné
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aucelné wuceni vcelém budoucim zivoté. Vzajemnou propojenost téchto

predpokladii znazornila B. Stiuble (2005) i graficky (obr. 5).

SEBEPRIPRAVENOST
(self —awareness)

OSOBA,
KTERA SE

EVALUACE, W ( ’SEBEITIZFNI‘: ’
HODNOCENI{ UCEN{ PLANOVANI UCENI

UCi PO CELY (self - 0
(self — monitoring) J Qv(i/ k self — managemen

POCHOPENI, JAK SE UCIT
(meta — learning)

Obr. 5: Vzajemna propojenost predpokladil pro celoZivotni u¢eni (Stiuble, B. 2005)

V ramci zakladniho vzdélavani je u nds kladen velky diraz na kli€¢ovou
kompetenci K uceni. Jejim cilem je vést zaky, mimo jiné také k hledani vhodnych
zpuisobl, metod a strategii efektivniho uceni, k planovani, organizovani a fizeni
vlastniho wuceni, k vyhledavani, tfidéni a systematizaci informaci. RO0zvO0j
kompetenci k uceni se také snazi zaky motivovat Kk dalsimu uceni a ziskavani
védomosti ¢i dovednosti v prub¢hu Zivota (srov. Kasikova, H. 2010; Rychen, D. S.,
Tiana, A., Tiana Ferrer, A., 2004).

Ziakladni Skola hraje tedy velice dilezitou roli v posilovani kompetenci
dulezitych pro celozivotni vzdélavani vsech svych zakt. Vzhledem K nartstajici
tendenci integrovat Zaky se specidlnimi vzdé&lavacimi potfebami a vytvéafet jim
inkluzivni prosttedi by mél byt kvalitni systém zakladniho vzd€lavani schopen
ptipravit pro celoZivotni vzdélavani pravé také zaky se specialnimi vzdélavacimi
potifebami. V tomto sméru je nutné jim Vv ramci vzdélavani poskytnout veskerou
specialné pedagogickou podporu a odborné poradenstvi, které jim umozni rozvijet
jednotlivé klicové kompetence a zazivat v edukacnim procesu uspéch, atim je
motivovat pro dal$i sebevzdélavani (srov. Avis, J., Fisher, R., 2010; Sutherland, P.,
Crowther, J. 2007; Field, J. 2006, 2003; Field, J. Leicester, M., 2000).
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2.2 Specialni vzdélavaci potieby zZaku s naruSenou komunikaéni

schopnosti na zakladni §kole

Vsechny druhy narusené komunika¢ni schopnosti mohou mit negativni dopad
na celou osobnost ¢lovéka, zejména na jeho psychiku. Takovy ¢lovék potom velice
Casto u poslouchajicich osob narazi naptiklad na nepochopeni, netrpélivost,
vysméch, odsuzovani ¢i odmitani, coz snizuje jeho sebevédomi.

Vliv. ma naruSeni komunikacni schopnosti, stejné jako 1jiné specialni
vzdélavaci potieby, i na edukacni proces. Zak s naruienou komunikaéni schopnosti
ma své specialni vzdélavaci potieby, které je tieba napliovat, aby se jeho
komunikacni kompetence rozvijely a zak zazil ve vzdélavani uspéch (Klenkova, J.,
Svojgrova, P. In Némec, J., Vitkova, M., Vojtova, V.2009 srov. Salvia, J.,
Ysseldyke, J., Bolt, S. 2009; Mash, E. J., Wolfe, D. A., 2008).

Speciélni potteby zéka s naruSenou komunikaéni schopnosti se mohou projevit
Jiz v ptedskolnim vzdélavani, pii vstupu na zakladni $kolu, ale zejména v prub¢hu
povinné Skolni dochézky, kdy se naroky na zaka postupné zvysSuji. Kurikularni
dokument Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (2007) preklada
ocekavané vystupy predSkolniho vzdélavani ve vzdélavaci oblasti jazyk a fec,
ovSem dit¢ s naruSenou komunika¢ni schopnosti nemusi byt schopné tyto vystupy
naplnit. Mezi tyto vystupy jsou zafazeny dovednosti, jako je spravnad vyslovnost,
ovladani dechu, pojmenovavani predmétl, samostatné vyjadfovani, vedeni
rozhovoru, formulovani otdzek, porozuméni ftecenému, vypravéni piibehd,
popisovani situaci, chapani humoru, rozliSovani zacatecnich a koncovych slabik
slov, recitace basnicky, jmenovani synonym, antonym ahomonym, poznavani
nekterych pismen a Cislic, projevovani z4jmu o knihy ¢i soustiedéné poslouchani
cetby (RVP PV, 2007, http://www.msmt.cz/vzdelavani).

Nékterym Zakiim s naruSenou komunikaéni schopnosti je doporucen odklad
Skolni dochazky prévé proto, Ze nemaji n€kterou z vySe uvedenych slozek nebo
nékolik z nich dostatecné rozvinuty. Potfebuji ¢as, aby mohli, jesté diive nez vstoupi
do zékladni Skoly, své komunikacni kompetence rozvijet. 1 zak s narusenou
komunikacni schopnosti vSak muze za podpory své rodiny dosahnout Skolni
zralosti a nastoupit na zakladni Skolu (srov. Booth, A., Crouter, A. C. 2008).

J. Kropackova (2008) vysvétluje historicky ptivod terminu Skolni zralost, kdyz pise,
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ze vychazi z némeckého slova ,,Schulreife “, ktery se zacal uzivat uz v obdobi 30. let
20. stoleti predevSim v némecké psychologické literatufe. J. Klenkova
a H. Kolbabkova (2002, s. 5) potom uvadi: ,,Jsou dana urcita kritéria, ktera musi
dite pred vstupem do Skoly zvlidnout. Jednd se o soubor pozadavkii v oblasti
télesné, dusevni isocidlni. Skolni zralost je ovlivnéna tirovni rodiny i moznymi
zdédénymi ciniteli, poprFipadé nékterymi organickymi postizenimi ditéte. Skolni
SChopno zvladat pozadavky kladené na ného ve Skole, doporuci rodiciim odklad
Skolni dochazky.

Dlouhou dobu bylo snahou odbornikii pouze integrovat zaky s narusenou
komunikacni schopnosti do hlavniho vzdélavaciho proudu - do béznych zékladnich
Skol, dnes je trendem pro tyto zdky vytvaret na zdkladnich Skoldch inkluzivni
prostiedi. Pro takového Zaka musi byt zajistén individudlni pfistup a vzdélavani
podle individualniho vzdélavaciho planu (Klenkova, J., Svojgrova, P. In Némec,
J., Vitkova, M., Vojtova, V.2009). 74k s naruSenou komunikaéni schopnosti
v zékladni Skole potfebuje specidlné pedagogickou podporu pii svém rozvoji
a vzdélavani. Vhodné je pro takového zéka zajisténi logopedické intervence piimo
na zakladni Skole, v blizkém Skolském poradenském pracovisti nebo u klinického
logopeda, ktery se zakladni Skolou spolupracuje. Pro zaky s téz§imi typy naruseni
komunikacnich schopnosti je vhodné, aby byl jejich ucitelem pifimo specidlni
pedagog logoped. Logopedickd intervence umoziuje zakovi s narusenou
komunika¢ni schopnosti postupné pod odbornym vedenim rozvijet komunikacni
kompetence ve vSech jazykovych rovinach, odbouravat strach z komunikace
a prekonavat komunikaéni bariéry (McAleer H. P. 2010; O'Connell, P. 1997
Klenkova, J., Svojgrova, P. In Némec, J., Vitkova, M., Vojtova, V. 2009).

Nemén¢ dulezita je tymova spoluprace tfidniho pedagoga, logopeda, rodiny,
poradenskych pracovist’ a pfipadné dalSich odborniki, ktefi se také na péci o zdka
s narusenou komunikaéni schopnosti mohou podilet. Poradenska pracovisté se déli
na Skolskd poradenskd pracovisté¢ (vychovny poradce, Skolni metodik prevence,
Skolni psycholog a skolni specidlni pedagog) a specializovana poradenské zatizeni
(pedagogicko-psychologické poradny, specialné pedagogicka centra, stfediska
vychovné péce), zastieSujici ulohu nad nimi pak ma Institut pedagogicko-

psychologického poradenstvi (Pipekova, J. et al. 2006 srov. Klenkova, J, 2009).
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Edukacni proces by mél podporovat socializaci Zaka do spolec¢nosti. Narusena
komunikac¢ni schopnost miize proces socializace a interpersonalni vztahy ovliviiovat
negativné. Obtize mohou Zakovi branit ve vyjadfovani prozitkd, pociti nebo ptani
aani okoli jedince nemusi na projev osoby s naru$enou komunikaéni schopnosti
reagovat adekvatné. Osoba je tedy neustdle vystavovana stresu ajeji sebevédomi
muiize neamérné klesat. Zak s obtizemi v komunikaci neni schopen naplnit odekavani
svého okoli, uciteld nebo své rodiny ajeho vykon bude pravdépodobné inadale
klesat, pokud u ného nebude dochazet k podpoie sebevédomi. Vlastni sebetcta
hraje hlavni roli v détském uspéchu ¢i neuspéchu ve Skole, v socidlni interakci
I v détském vnimani okolniho svéta (Ramsey, R. D. 2002; Goldstein, H.,
Kaczmarek, L. A., English, K. M. 2002).

J. Langmeier, M. Langmeier, D. Krej¢ifova (2002, s. 82) doporucuji u zakl se
specialnimi vzdélavacimi potfebami poskytovat pomoc v rozvoji sebecitu, kdyz pisi:
,,Pro sebecit a sebehodnoceni ditéte a pro zamezeni trpkych pocitic ménécennosti je
proto nutné poskytnout mu veskerou pomoc a povzbuzeni, které potiebuje vice, nez
dite, kterému jde ve Skole vsechno samo.*

Vyvoj ditéte je vSak uréovan i mimoskolnimi aktivitami poskytujicimi moznost
rozvoje hernich dovednosti, obratnosti ¢i vytvaieni socialnich vztahti. Zajmy mohou
poskytnout i dobrou kompenzaci mensich $kolnich neuspéchu. Je proto velice
vhodné u zakil s naruSenou komunikacni schopnosti rozvijet zajmové cinnosti
a podporovat jejich piipadné talenty a nadani k nejrtiznéjsim ¢innostem ve $kolnim
I mimoskolnim prostiedi (srov. Newman, T. M., Sternberg, R. J. 2004; Johnsen, S.
K., Kendrick, J. 2005). V eduka¢nim procesu se zaci od pocatku uéi zlepSovat
kvalitu svého mluveného projevu, ovladnout psanou formu svého matei'ského jazyka
a pozdéji ovladnout mluvenou ipsanou formu jazyka ciziho. J. Langmeier, M.
Langmeier, D. Krej¢ifova (1998, s. 83) také uvadi: ,,Predpoklada se, ze by na konci
prvni tiidy nebo v priitbéhu druhé tridy mélo dité zviadnout techniku cteni natolik, Ze
to uz pro né neni namahavd a neprijemnd cinnOSt azacina si cist pro vlastni
potéseni a pouceni. *

Zak s naru$enou komunika¢ni schopnosti potfebuje na zvladnuti nékterych
vzdélavacich oblasti vice ¢asu a je tfeba, aby postupoval vlastnim tempem a okoli
ho v tomto trp€livé piijimalo, akceptovalo a chapalo (srov. Mash, E. J., Wolfe, D. A.
2008). Obtize ve vzdelavani jsou sice vyrazné zavislé na druhu a hloubce obtizi

v komunikaci, ale zdk s témito obtizemi potfebuje Casto vice Casu na zviddnuti
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spravné vyslovnosti a gramatické stavby veét, na ovladnuti techniky cteni ¢i psani.
Delsi ¢as obvykle potiebuji i na zviadnuti ciziho jazyka, jeho odlisné vyslovnosti,
slovni zasoby, gramatiky ¢i praktické uzivani cizojazycnych frazi. U nekterych zaki
S obtizemi v fe¢i se mohou objevit nedostatecné zkusenosti se sluchovou analyzou
nebo syntézou slov a hlasek nebo s motorickou realizaci vlastni promluvy. Slozita
nebo cizi slova je potom obtizné spravné vyslovovat i uzivat ve slovnich spojenich
a ve vétach (srov. Hanusova, S. 2009).

U zéka snaruSenou komunikacni schopnosti je nutné dale také vyuzivat
zpétnou vazbu, ktera jednak zjist'uje, zda zak vSem pojmim, termintim, zadanim
nebo promluvdm porozumél ajednak umoznuje trpélivé vedeni, odhalovani
nezvladnutého uciva a zaroven pfinasi moznost odménovat zaka pochvalou za ucivo
dobie zvladnuté (Byatt-Smith, F. 2005 srov. Conrad, F. C., Serlin, R. C. 2006).

K prozitku tspéchu ve vzdélavani i v komunikaci vhodné pfispiva vyuzivani
specialnich vzdélavacich metod a vhodnych pristupi ve vyuce jednotlivych
pfedméti. Prispét mohou také moderni vyucovaci metody, jako je napiiklad
projektové vyucovani ¢i vizualizace, brainstorming nebo diferenciace vyuky (Belz,
H., Siegrist, M. 2001)

Pro zéka s obtizemi v komunika¢nim procesu je diilezita také volba spravné
komunikaéni techniky amoznost vyuziti ikomunikace neverbalni, ptipadné
systému alternativni ¢i augmentativni komunikace nebo jejich prvki (Bockova, B.,
Vitkova, M., Klenkova, J. 2008).

O. Simonik (2003) v procesu vzdélavani zaka zdiraziiuje nutnost dobré
pedagogickeé komunikace ze strany pedagoga. Je vhodné, aby pedagog byl pro zéka
s narusenou komunikaéni schopnosti nejen dobrym pedagogem, ale ispravnym
mluvnim vzorem, poskytoval zadkovi dostatecné mnozstvi komunikaénich situaci
anehodnotil Zaka za komunikacni nedostatky, ale hledal vzdy schopnosti
a dovednosti, které zak jiz rozvinul (srov. Newman, T. M., Sternberg, R. J. 2004).
V souvislosti s naroky kladenymi na pedagogy O. Simonik (2003, s. 21) jesté
ptipomind: ,,K zdkladni profesni vybave pedagogického pracovnika patii schopnost
kultivovaného slovniho projevu a taktniho jednani s zdaky.” Déle také dodava, ze
dobry pedagog vytvari pro komunikaci vhodné podminky a umi naslouchat druhym
lidem.

V ramci pedagogického procesu jsou uplatiovany principy predstavujici

nejobecngj$i pravidla, jejichz dodrzovani vyznamné piispivd k dosazeni lepSich
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vysledkit ve vyucovani (Bennion, A. S. 2008). U zaka s narusenou komunikacni
schopnosti je tfeba zdlraznit mimo jiné princip cilevédomosti, ktery podporuje
krom¢ ziskavani védomosti a dovednosti také rozvoj komunikacnich kompetenci
a princip nazornosti, u néhoz jiz J. A. Komensky (1948) upozoriioval, e vie je
vhodné predvadét vSem smyslim tak, aby véci byly viditelné zraku, slySitelné
sluchu a hmatatelné hmatu. I u zakd s obtizemi v komunikaci je vhodné uplatiiovat
pfi rozvoji komunikac¢nich dovednosti multisenzorialni p¥istup. Zrakem je
vnimana motoricka realizace projevu, sluchem jsou rozliSovany jednotlivé slozky
promluvy a hmatem, tedy drzenim pfedmétu, mize byt podpofeno zapamatovani
véci, ktera je praveé pojmenovana.

0. Simonik (2003, s. 34) vyjadiuje pozadavek ,,respektovat ve vyucovini podle
moznosti psychické i fyzické zvidstnosti kazdého Zaka*. Do vyucovani tak vnasi dalsi
dulezity princip individualniho p¥istupu k Zakovi i dalsi didaktické principy, jako
je Ucta arespekt k zékovi, orientace na pozitivni stranky osobnosti, poskytovani
pocitu bezpec¢i a vstficnosti, vytvoifend pozitivni socidlni, emociondlni a pracovni
atmosféra, kooperace a vzajemna pomoc. Spolecné vedou k naplnéni specialnich
vzdélavacich potieb zdka s naruSenou komunikacni schopnosti na zékladni Skole
(srov. Kersner, M., Wright, J. 2004).

U zéka snarusenou komunikacni schopnosti mohou vznikat riizné obtize
V jednotlivych predmétech. Ze strany vyulujicich je vhodné dodrZovat nékteré
vSeobecné postupy, které shrnuje J. Kratochvilova (2008), kdyz uvadi, Ze je vhodné
vybrat spravné u€ebnice, ptipadné¢ kompenzacni pomicky, zohlediiovat druh, stupen
amiru obtizi pfi hodnoceni vysledku, zkvalitnit svou ptfipravu na praci s zdkem
s naruSenou komunikacni schopnosti a sebevzdélavat se, tolerantné hodnotit pismo,
upravu seSitu a ostatni grafické projevy a pfedchazet ptipadnému neprospéchu. Dale
ve vyuce Cteni, psani nebo ¢eského jazyka je s ohledem na stupen atyp poruchy
mozné naptiklad vyuzivat metodu cCteni s okénkem, upfednostiiovat cteni
S porozuménim, presvédcovat se prubézné, zda dit¢ vSemu rozumi, preferovat
dopliovaci cvi€eni, opisy, prepisy, psat diktaty az po domaci ptipravé nebo zadavat
krat$i rozsah uciva. Vramci vyuky cizich jazykid je vhodné upiednostiiovani
konverzace, delSich ¢asovych usekll na u¢eni nové slovni zasoby, ovéfovani slovicek
vice pisemné, predkladani kontrolnich praci v tiSt€éné podobé nebo omezeni Casté
samostatné prace s cCasovym limitem. Obtize se mohou u Zzaka s narusenim

komunikacnich schopnosti objevit také v matematice, kde mize byt vhodné fesit
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slovni ulohy po spole¢ném piecteni ¢i za pomoci uclitele, neustale kontrolovat, zda
zak slovni tloze rozumi, a klast diraz na vysledek, ne na pisemnou tpravu vypoctu.
Specialni vzdélavaci potieby zaka s naruSenou komunikaéni schopnosti v zakladni
Skole s sebou tedy nutn¢ nesou zvySené pozadavky na cely vzdélavaci proces ina
osobnost pedagoga. Obéma témto slozkam je tieba vénovat znaCnou pozornost
(Kratochvilova, J. 2008 srov. Bennion, A. S. 2008; Westwood, P. S. 2007;
Goldstein, H., Kaczmarek, L. A., English, K. M. 2002; O'Connell, P. 1997).

2.3 Pristupy k rozvoji komunikacnich kompetenci

Rozvijeni komunika¢nich kompetenci je dlouhodoby proces. Zacind jiz
v raném détstvi a pokracuje v podstaté po cely zivot. Jazykovy vyvoj déti zacina
vytvafenim hlasek a slabik, které jsou spojovany atazeny za sebou bez obsahové
souvislosti. Jak dité roste, slovni zasoba se zvétSuje ajednotlivé pojmy jsou
zatazovany do ruznych jednoduchych vét podle smyslu (srov. Berk, E. L., 2008;
Jurafsky, D., Martin, J. H. 2009). R. J. Love. a W. G. Webb (2009, s. 131) vidi fe¢
tvorba fe¢i vyzaduje ¢innost vyznamnych mechanismd nervového systému. Tuto
¢innost je mozné stimulovat. Psycholog F. Byatt-Smith (2005) vidi jako hlavni
obdobi rozvoje fe¢i détsky veék, kdy je fe€ rozvijena vzajemnou interakci déti a 0sob
V jejich blizkém okoli. Dodava, Zze takovéto interak¢éni uceni feéi je ptirozené, a je
tedy tfeba ho také pfirozené podporovat (srov. Keilmann, A., Brauer, T. 2005;
Kersner, M., Wright, J. 2004). Podle M. Lejsky (2003) je schopnost komunikace
slozity dé€j zahrnujici vydavani, pfijimani i dekédovani informace, k némuz mame
vrozené instinkty, které se manifestuji, kdyz zdravé dit€ zacina mluvit.

J. Hladik (1999, s. 13) zdiraziiuje vztah mezi fe¢i amyslenim: ,Rec je
nastrojem mysleni a formou dorozumivani. U ¢loveka miiZe vzniknout rec jen tehdy,
Jjestlize si osvoji urcity jazyk.* Aby nedochéazelo v pritbé¢hu rozvoje komunikacnich
schopnosti jedince k obtizim, je vhodné podporovat celkovy vyvoj ditéte
a podnécovat jeho komunikacni apetit (srov. Feldman, R. S. 2009). Postupny rozvoj
feci, jazykovych prostiedkt,, komunikacnich vzorct | komunika¢nich dovednosti je

velice komplikovany a ovlivilovany mnoha faktory. Je ziejmé, ze na rozvoj
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komunikace ma velky vliv neporusené smyslové vnimani (hlavné sluch a zrak),
dostateén¢ presné motorické dovednosti, rozvinuté rozumové dovednosti
a mySleni, zdravy aspravny télesny rozvoj i prostiedi, vnémz se dit¢ pravée
nachazi. Taktéz je tfeba pfistupovat ke kazdému jednotlivému ditéti individualné
a prihlizet k jeho osobitym schopnostem a moznostem, protoze neexistuji dveé stejné
déti, jejichz rozvoj by probihal naprosto shodné (srov. Klenkova, J., Kolbabkova, H.
2003). Jednotlivé slozky, které je tfeba rozvijet spolecné s rozvojem komunikacnich

dovednosti, budou charakterizovany v néasledujicim textu.

Rozvoj sluchového vnimani

Sluchovy analyzator ma komplexné ve vsech jeho ¢astech jeden hlavni ukol,
a to je umoznovat slySeni vngjSich akustickych signald, tedy i feci. Sluch je pro fe¢
dialezity také proto, ze umoziuje zpétnou vazbu vlastni feci (Klenkova, J. 2006).
M. Lejska (2003) také hovoti o jedincich, kteti maji poruchu sluchu. Ti se podle
n¢ho velice casto Spatné¢ dorozumivaji abyvaji ochuzeni o mnohé akustické
informace. Sluch tedy umoziuje jednak rozpoznavat jednotlivé zvuky, slova,
slabiky a hlasky v fe¢i, ale také kontrolovat, zda jsou napodobovany a vytvareny
spravnym zpusobem (Kaga, K. 2009 srov. Roeser, R. J., Valente, M., Hosford-Dunn,
H. 2007).
Pii podpofe rozvoje sluchového vniméani je dit€¢ nejprve podnécovéano, aby
naslouchalo zvukim z okoli, lokalizovalo je, ucilo se je rozliSovat a napodobovat.
Pozdé&ji prechazi od napodobovéani zvukili z okoli k napodobovani feci nejblizSich
pecujicich osob. Pro spravnou vyslovnost je dulezité, aby dit€¢ postupné
diferencovalo sluchem jednotlivé elementy ¥e€i, jednotlivé hlasky. Pro sluchové
rozliSovani dlouhych a kratkych samohlasek jsou vhodna rytmizaéni cvifeni, hry
podporuji cit pro rytmus. Kolem tietiho roku se dité u¢i poznat zvuky z okoli, aniz
by se na n¢ divalo, rozeznat piseit podle melodie, zazpivat si ji nebo vytleskavat
slabiky ve slové. Po ¢tvrtém roce zivota lze podporovat sluchovou diferenciaci,
analyzu a syntézu jednotlivych slov ¢i slabik. V ptedskolnim véku je dit€ schopné
urCovat prvni i posledni slabiku slova, vyhledava slova na stejnou pocatecni
hlasku, ptevypravi slySeny pfib&éh, uvédomuje si zvukovou figuru azvukové
pozadi, rozSifuje svou schopnost sluchové paméti a reprodukce rytmu (Zelinkova,
O. 2000 srov. Roeser, R. J., Valente, M., Hosford-Dunn, H. 2007; Mgller, A. R.
2006; Klenkova, J., Kolbabkova, H. 2003).
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Déti a zaci s narusenou komunikacni schopnosti mohou mit v oblasti sluchové
analyzy, syntézy a diferenciace dlouhodobé pietrvavajici obtize, je proto vhodné se
na né i v prub¢hu zakladniho vzdélavani soustiedit.

Rozvoj zrakového vnimani

Od narozeni se zrakové vnimani postupné zpfesiiuje od rozliSovani svétla
atmy, pies obrysy pfedmétl az k pfesnému rozliSovani tvarti a pohybu. Oko je
velice slozity organ, ktery vnima optické signaly z okoli a umoznuje tak vnimani
predevsim prostorovych vztahii (Lejska, M. 2003). J. Farndon (2000, s. 38) popisuje,
jak  funguje zrakové vnimani: ,Na sitnici vznika obrdceny a pouze
nékolikamilimetrovy obraz, ale mozek vnima jeho skutecnou velikost | polohu. Obé
oci poskytuji nepatrné odlisny pohled na svét. Mozek oba plosné otisky na sitnici
zpracuje Vv trojrozmérny obraz skutecnosti.* Zrakem lze pfi fe¢i vnimat jednotlivé
ménici se pohyby mluvidel, jejich postaveni pifi jednotlivych hlaskach nebo
slabikach, ale také vnimat emoce vyjadfované mimickymi svaly a neverbalni formy
komunikace. Zrakové vnimani je v podstaté dynamicky proces zahrnujici
pozorovani, vnimani a zpracovani ipochopeni pozorovaného. Probiha vétSinou
v interakci i s dalsimi smyslovymi vjemy av jejich souvislostech (Kurtz, L. A.
2006).

N. Janotova (1996) doporucuje zamétovat se pii podpoie vyvoje zrakového
vnimani na jeho jednotlivé slozky, mezi néz fadi barvu, velikost, identické dvojice,
tvary, rozdily, celek a ¢asti a vnimani prostoru. Dité se uci poznavat jednotlivé
barvy, rozliSovat je, pozdé€ji zaznamenava i jejich odstiny, postupné ziskava piehled
0 velikostech, kdyz rozliSuje maly avelky, mensi a vétsi, fadi predméty podle
velikosti as realnymi predméty manipuluje podle instrukci. Vyuziva a poznava
nejruznéjsi obrazky a pracuje s nimi, hleda dva stejné anebo je tfidi do skupin podle
riznych vlastnosti. Také se dit¢ zacne orientovat v zdkladnich geometrickych
tvarech a uci se je urCovat podle obryst, vyhledava rozdily na obrazcich a postupné
se nauci vidény celek analyzovat na ¢asti a zaroven z ¢asti celek poskladat.

U 74kl snarusenou komunikacni schopnosti je vhodné rozvijet zrakové
vnimani také v souvislosti s rozvojem slovni zasoby a se ¢tenim (srov. Goodrich, J.
2004; Bruce, V., Green, P. R., Georgeson, M. A. 2003; Zelinkova, O. 2000,
Janotova, N. 1996).
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Rozvoj motoriky, grafomotoriky a oromotoriky

Z hrubé motoriky celého téla vychdzi motorika jemna azni potom
grafomotorika nebo oromotorika (Bednafova, J., Smardova, V.?2006). Podpora
spontanniho i rytmického pohybu, sportu, hry, manipulace s hrackami, rozvoj
pohybovych aktivit na prolézackach umoznuji ditéti vhodny a vSestranny spravny
rozvoj motoriky, ktery je na détech dobte viditelny (srov. Piek, J. P. 2006).

Hruba motorika umoziuje pohyby velkych kloubnich skupin, koordinaci
pohybii, atim podporuje celkovou obratnost organismu. J. Dvoiak (2007, s. 121)
a udrzet nebo cilené menit jeho polohu v prostoru (srov. Liddle, T. L., Yorke, L.
2003).

Jemna motorika je J. Dvofdkem (2007) charakterizovdana jako aktivita
drobného svalstva. Jde o pfesnost a koordinaci jemnych, menSich pohybd horni
koncetiny pfi manipulaci s predméty a vykonavani nejriznéjSich ukonii jako je
kresleni ¢i psani. Pohyby ruky se zptesiiuji s ohledem na vék, a dit¢ tak od pohybt
vychazejicich z loketniho kloubu spéje k velice jemné citlivosti koneckll prstl
a k spetkovému tichopu (srov. Featherstone, S. 2009). O. Zelinkova (2000) uvadi, ze
K rozvoji jemné motoriky pfispiva ipodpora spravného drZzeni psaciho nacini
auvoliiovaci cviky horni konéetiny. J. Bednafova, V. Smardova (2006) vyvojovy
proces jemné motoriky sméfuji hlavné k pozdé€jsi schopnosti psat. K podpote
psacich dovednosti je vhodné vyuZivat grafomotoricka cviceni.

Grafomotorika je podle J. Prichy (2009) soubor psychomotorickych aktivit
konanych pfi psani. Jak uvaddi M. Lipnickd (2007), grafomotorika se rozviji
etapovité a velice individualng, i kdyz podle fyziologickych postupt. Dité se tedy
v ramci grafomotorickych cviceni nauci vytvaret naptiklad rovné ¢ary, lomené cary,
kruhy, vlnky, horni ispodni oblouky, smycky, osmicky nebo elipsy (srov.
Henderson, A., Pehoski, CH. 2006).

V souvislosti s rozvojem teci je kladen také velky dtiraz na motoriku mluvidel.
Ta byva oznacovana jako logomotorika nebo oromorotika (Dvorak, J. 2007). Aby
mohla fe¢ znit spravné a byla srozumitelnd, musi dojit k pfesnému tvofeni, znéni
a artikulaci hlasek, coz je umoznéno piesnymi védomymi pohyby mluvidel nebo
jejich soucasti, které se dité postupné uc¢i. Rozvoj oromotoriky lze podporovat fadou

vvvvvv

jazyka, rti, tvari, Celisti nebo na rozvoj mimiky (Rosenfeld-Johnson, S. 2001).
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Rozvinut¢ motorické dovednosti jsou 1Uzce spjaty s osvojovanim
senzomotorickych dovednosti, které J. Cap a J. Mare$ (2007, s. 374) charakterizuji
jako ,,ucenim ziskany predpoklad k adekvatnim pohybum pro dosahovani urcitého
cile.* Senzomotorické dovednosti predstavuji souhru smyslovych organti, respektive
jejich vjemd, a télesného pohybu. Tato souhra se déje u zivych organismti.

Zejména jemna motorika a motorika mluvnich organt byva u zaka s narusenou
komunikacni schopnosti ¢asto narusena a obtize v rozvoji hybnosti mluvidel mohou
pretrvavat dlouhodobé. Tato skutecnost s Sebou nese také neobratnost a nespravnou
vyslovnost mensi ¢i vétsi skupiny hlasek. V prubéhu skolni dochazky, a zvlasté na
jejim pocatku, je vhodné, kdyz se takovymto zakiim dostava intenzivni logopedické

intervence (srov. Klenkova, J. 2006).

Rozvoj mysleni a paméti

Schopnost mysleni umoznuje poznavat svét kolem nas a orientovat se v ném.
Pamét’ nam pomaha ukladat, podrzet aznovu vybavit pojmy, vztahy, vzorce,
védomosti, dovednosti, hodnoty a postoje. MySleni a pamét spolu uzce souvisi
a podporuji ve vzajemné interakci i rozvoj komunikaénich dovednosti jedince. Dité
je postaveno do socialniho svéta, kterému se uci porozumét a komunikovat s nim
(srov. Graf, P. Otha, N. 2002, Bjorklund, D. F. 2005). J. Dvotak (2007, s. 123)
charakterizuje mySleni jako ,.Cinnost mozku odrazejici vztahy jedince k jeho
prostredi v takovych objektivnich vlastnostech, souvislostech a vztazich, do kterych
se zahrnuji | objekty nedostupné bezprostiednimu smyslovému vnimadni.*

Vztah mysleni a fe¢i je také manifestovan na fenoménu zvaném vnitini Fec.
Tento termin oznacuje v psychologii kognitivni Gtvar chapany obvykle jako verbalni
forma mysleni. Ve vyboru z dila L. S. Vygotského (2004) je uvedeno, Ze vnitini fe¢
popsal jako kvalitativné jinou, nez je fe¢ vn¢j$i, mluvend nahlas. V nitini fe¢ mize
vSak byt chapana ijako faze v generovani vypovédi, promluvy, ktera vnéjsi fec

predchazi, a tvoii tedy mezistupent mezi myslenkou a fe¢ovou vypovedi.

Rozvoj jednotlivych sloZek Feci

Pro rozvoj komunikacnich dovednosti u ditéte ¢i zaka je dulezité, aby se
nachazelo v prostiedi, které bude jeho komunika¢ni apetit podporovat a bude mu
poskytovat dostatek primérenych komunikaénich podnéti Vv riiznorodych situacich

I S riznorodymi komunika¢nimi partnery. Lidsky zptisob komunikace se naptiklad
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podle J. Kellera (1999) rozviji v prabéhu kolektivnich aktivit. Pro spravnou
vyslovnost je navic také vhodné, aby mélo dité spravny refovy vzor, jimz by se
mohlo fidit (Dougherty, P. D. 2005 srov. Ellis, R. 2009; Grohnfeldt, M. 2000).

Je vhodné, aby se dité nejprve ucilo fe¢i porozumét, tedy aby rozvijelo pasivni
slovni zasobu. Je vhodné vyuzivat pro opakujici se ¢innosti nebo jevy stejna slova
a doprovazet je vyraznou mimikou ¢i gestikulaci, aby si je dit¢ snadnéji
zapamatovalo (srov. Anglin, J. M. 2000; Acredolo, L., Goodwyn, S., Abrams, D.
2009). Teprve pozdé&ji je mozné vytvaret slovni zasobu aktivni. J. Vystejn (1995)
zdiraziiuje potfebu navozovat zdjem ditéte o mluveni nendsilnou formou, kdy
nedochézi k nuceni do mluveni, ale naopak je dité motivovano k fe¢i za vyuziti
realnych situaci pfinaSejicich mu uspokojeni (potrava, mazleni, hrani si apod.).
V pozdéjSim veku lze vyuzit pro rozvoj slovni zdsoby soubory obrazkil, techniku
dopliiovani slov do vét, zpév pisnicek, vysvétlovani novych slov, uceni se fikankdm
nebo hadani hadanek (srov. Jurafsky, D., Martin, J. H. 2009; Keilmann, A., Brauer,
T. 2005; Klenkova, J., Kolbabkova, H. 2003).

R. Kurtz (2008) uvadi vycet zékladnich rad, jak podporovat komunikacni
kompetence ditéte v roding, a vychazi pii nich ize zakladnich chyb, kterych se
rodiCe Casto dopoustéji. Doporucuje nenechat dité travit kazdy den pfili§ casu
u televize, prubézné neustale na dit¢ mluvit, a to jednoduse a srozumiteln¢, zpivat
s ditétem pisni¢ky (tfeba irapovat), ucit se rytmické basni¢ky, spravné u nich
dychat, vzit hracky, které ma dité rado a mluvit v jejich roli, hrat si s ditétem, slozité
vypoveédi preformulovat na srozumitelné a jednodussi, komunikovat v nertiznéjSich
situacich, pfed¢itat ditéti pohadky a ptibéhy (srov. Poland, C., Chouinard, A. 2008;
Westwood, P. S. 2007).

Pred¢itani a cteni jednoznacné kladné ovlivituje komunikacni kompetence.
Také V. Zdhme (2005, s. 81) to potvrzuje, kdyz pise: ,,Vyzkumy z pocatku 70. let 20.
stoleti prokazaly, ze jazykovy vyvoj déti, jimz maminka od 13. mésice nékolik minut
denné predcitala, probihal rychleji. Cteni a predéitani rozsituje bohatstvi slovni
zasoby, tvaru i pravidel jazyka, které se pii bézné komunikaci v rodiné nevyuzivaji.
Diky pfedc¢itani je mozné ukdzat zplsoby li¢eni rliznych situaci nebo déji, atim
podnécovat vznik vnitinich obrazi a fantazie (srov. Kleeck, A. V., Stahl, S. A,
Bauer, E. B. 2003).

V. Lechta (1990) chape obsahovou stranku feci jako soucasné spojeni

gramatické a lexikalni jazykové roviny. Gramatickou slozku fec¢i vhodné podporuje
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rozvoj dialogu s dité¢tem. Vedeni dialogu vede K posileni komunikaénich
kompetenci komplexné, protoze podporuje spravnou vyslovnost, stavbu véty i volbu
spravného tempa feci a piesnost vyrazi. Umoznuje dale Kladeni otazek, obhajovani
nazort nebo vyjadfovani myslenek (srov. Plaminek, J. 2008; Sikulova, R. 2007).
Vyuzivani dialogu pii rozvoji komunika¢nich kompetenci v rodiné i v matetfskych
a zékladnich Skolach doporucuji iJ. Svobodova, J. Kesselova, J. Palencakova
(2002), které¢ vidi dialog jako zivé reagovani na modelové nebo necekané situace
jako moznost argumentace a protiargumentace a také improvizace.

Teprve po alespoil ¢aste€ném rozvinuti obsahové stranky feci je mozné se vice
soustfedit na stranku formalni. Je tieba klast diiraz na spravnou vyslovnost hlasek,
a pfedchazet tak moznému vzniku dyslalie. Pfispiva k tomu nejen spravny mluvni
vzor, ale i rozvoj fonematického rozliSovani jednotlivych hlasek a trénink motoriky
mluvidel (Dolejsi, P. 2004). Podle E. Skodové, 1. Jedlicky (2003) je tieba trénovat
v kratSich intervalech, vyuzivat sluchovou kontrolu a dodrzovat individualni
pristup.

V ramci rozvoje komunikace je tfeba vyuzivat prirozenych situaci, aby se dité
mohlo co nejobsédhleji samostatné vyjadfovat a ztracet z komunikace strach. Dité by
mélo byt podnécovano k samostatnému vypravovani a spontannim fecovym
projeviim nejprve se svymi nejbliz§imi a pozdé€ji se svymi vrstevniky, dal§imi détmi
nebo nekterymi dospélymi osobami, tak aby své komunikaéni kompetence
aplikovalo ve spolecenské interakci, ucilo se komunika¢nim vzorcim a mélo
moznost je pfenaset na nové komunikaéni situace. Kazdy feCovy pokus a pokrok
ditéte by m¢l byt okolim podporovan a chvalen (srov. Poland, C., Chouinard, A.
2008; Wood, J. T. 2006; Schaefer, Ch. E., Digeronimo, T. F. 2000).

Vyraznou tendenci nyn&j$i primarni Skoly je posun k vlastnimu hledani,
objevovani poznatkti zdkem. Je zdlraziiovana jeho samostatnd mysSlenkova
a prakticka aktivita (NeleSovska, A., Spacilova, H. 2005). Proto jsou stale vice
vyuzivany aktivizujici vyucovaci metody, projektové metody, feseni problémovych
situaci, jsou uplatiiovany hry atvofivé aktivity. Sirdi uplatnéni také nachézi
skupinové vyucovani a samostatna ¢innost zakd.

U Zaka s naruSenou komunikaéni schopnosti v bézné zakladni Skole muize
pedagog V souladu se specialnimi vzdélavacimi potiebami zaka a druhem jeho
naruseni vyuzivat nejriznéjSi dal$i metody prace, které podpoii rozvoj jeho

komunikacnich kompetenci a umozni lepsi komunikaci s okolim. MiZzeme sem
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zaradit i metody, které vyuzivaji manipulaci s redlnymi pfedméty, obrazky ¢i
fotografiemi pfedstavujicimi véci €i aktivity, sled udalosti nebo postup prace, vyuziti
gest aneverbalni komunikace, prvka ¢i systému alternativni nebo augmentativni

komunikace, ptipadné také technickych nebo digitalnich pomucek.

2.4 Podpiirna opatreni a poradenské sluzby pro zaka s naruSenou

komunikac¢ni schopnosti

Zaci s narusenou komunika¢ni schopnosti, ktefi navitévuji béznou zakladni
Skolu, pottebuji specifickou materidlni, technickou, didaktickou, specialné
pedagogickou a terapeutickou podporu pfi rozvoji svych komunikac¢nich kompetenci
(Klenkova, J., Svojgrova, P. 2009). Sluzby tohoto typu mohou zajistovat pracovnici
Skolskych poradenskych pracovist’ ¢i $kolni specialni pedagog. Na rozvoji
komunikacnich dovednosti Zaka se v8ak mohou podilet idalsi odbornici jako
napiiklad klinicky logoped, psycholog, foniatr nebo otorhinolaryngolog i dalsi
(Klenkova, J., Svojgrova, P. 2009). Zik s narusenou komunikaéni schopnosti
potiebuje intenzivni podporu, které se mu miiZze dostat ve specialné pedagogickém
centru zaméfeném na oblast naruSené¢ komunikacéni schopnosti. Centrum poskytuje
sluzby Zakiim se zdravotnim postizenim a obvykle zde pracuji odbornici z oblasti
specialni pedagogiky logopedie, psychologie i socialni prace, a proto miize centrum
poskytovat komplexni sluzby zakim, jejich zdkonnych zéastupcim, Skole
I pedagogtim (srov. Opattilova, D. 2009).

Specialné pedagogicka centra =zajistuji individualni nebo kolektivni
logopedickou terapii, odbornd psychologicka a specidlné pedagogicka vySetteni ¢i
diagnostikovani, diferencidlni diagnostikovani, organizovani diagnostickych pobyti,
zaptjcovani specialnich pomicek inavstévy vrodinach Zzakd s naruSenou
komunikac¢ni schopnosti. Pomahaji rodi¢im téchto déti seznamit se s druhem
narusené¢ komunikacni schopnosti ditéte a moznostmi jeji terapie, zaptjcuji jim
odbornou literaturu a pomahaji kontaktovat dalsi odborna pracovisté ¢i specialisty.
Specialné pedagogickéd centra kooperuji také se zakladnimi Skolami, napomahaji
integrovat zaky s naruSenou komunika¢ni schopnosti do béznych tfid, doporucuji

rozsah individudlni péce, vypracovavaji odborné posudky na integrované zaky
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a spolupracuji pti vytvaieni individualnich vzdélavacich planti. Mohou také provadét
supervize a metodické vedeni logopedickych asistentek ¢i asistentll na zakladnich
$kolach. Cinnost center legislativng zaitituje a vymezuje vyhlaska ¢. 116/2011 Sh.,
kterou se méni vyhlaska 72/2005 Sb. o poskytovini poradenskych sluzeb ve skoldch
a skolskych poradenskych zarizenich.

Podporu Zdka snaruSenou komunikacni schopnosti mize zajiStovat
I Pedagogicko-psychologicka poradna. Poradna se nejvice zaméfuje na zjistovani
pfipravenosti zakd s narusenou komunika¢ni schopnosti na povinnou S$kolni
dochazku avypracovavd o ni posudek, provadi psychologickd a specidlné
pedagogicka vySetfeni a doporucuje zarazeni zaka se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami do pfislusného typu skoly. I dité, které ma naruSenou komunikaéni
schopnost, mlze dostat odklad Skolni dochazky na doporuceni pedagogicko-
psychologické poradny. Poradna také zjiStuje specialni vzdélavaci potieby zaki ve
Skoléch, které nejsou zfizeny pro zaky se zdravotnim postizenim, a Vypracovava pro
tyto Skoly navrhy na vhodna opatfeni. Poskytuje také poradenstvi v pfipadé zvysené
Skolni neusp&snosti nebo v oblasti profesni orientace jednotlivych zakt. Cinnost
poraden také legislativné zastit'uje a vymezuje vyhlaska ¢. 116/2011 Sb., kterou se
meéni vyhlaska 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skoldach
a skolskych poradenskych zaiizenich. Zaci, u nichz se projevuji také poruchy
chovani, a jejich rodiny ¢i pecovatelé mohou vyuzivat odborné podpory stredisek
vychovné péce (srov. Opatiilova, D. 2009).

74k s narusenou komunikaéni schopnosti ¢asto potiebuje kazdodenni podporu
pii rozvoji svych dovednosti. V takovych pfipadech jsou vhodnd Skolska
poradenska pracovisté, kterd jsou taktéz fazena do poradenskych sluzeb (srov.
Michalik, J. 2008). Pfimo na zakladni Skole by tak mél byt pro podporu zaka
s naruSenou komunikaéni schopnosti i dalSich zakd se specialnimi vzdélavacimi
potfebami pfitomen vychovny poradce, Skolni psycholog, Skolni metodik
prevence a Skolni specialni pedagog, nejlépe se zaméfenim na oblast logopedie.

Integrovany z&k s naruSenou komunikacni schopnosti miize byt specidlnim
pedagogem piimo vyucovadn ve vyuCovacich hodindch, nebo muze specialni
pedagog se Zakem s naruSenou komunikacni schopnosti pracovat individualng,
ptipadné v rdmci skupinové terapie v logopedickém krouzku otevieném na zakladni
Skole. Dochazi tak k podpofe rozvoje komunikacnich kompetenci piimo v pribéhu

eduka¢niho procesu (Klenkova, J., Svojgrova, P. 2009). Zak s naruSenou
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komunikacni schopnosti v§ak muze byt i v pé¢i dalSich odbornikti, pokud to jeho
stav vyzaduje. Péce foniatra je vhodna v pfipad¢, ze dochazi k obtizim s hlasem
nebo se k narusené komunikacni schopnosti pfidruzuji poruchy sluchu; podpora ze
strany klinického psychologa pomaha, napiiklad pokud ma zak obtiZze komunikovat
na veiejnosti, mluvit pfed spoluzéky nebo projevuje z komunikace obecné strach ¢i
obavy (srov. Lejska, M. 2003). Vhodna mize byt i podpora neurologa, pediatra,
dentisty ¢i dalsich odbornikd (Klenkova, J. 2006). Poradenska ¢innost je systém
aktivit, které G¢inn¢ pomahaji druhému ¢lovéku (Culley, S., Bond, T. 2008). Ma-li
byt zajisténo komplexni poradenstvi pro zdka s narusenou komunikaéni schopnosti,
jeho rodiné 1ijeho pedagogim, je tieba zajistit spolupraci Skoly, rodiny,
poradenskych pracovist’ i dalSich odborniki, Vv jejichZ péci takovyto zak je.

Mezi zakladni podpiirné opatieni ve vzdélavacim procesu integrovanych zakl
S naruSenou komunikacni schopnosti lze zatadit napiiklad vyuziti specidlnich
vyukovych metod, postupi prace, forem a prostiedka vzdélavani, vyuZiti
nejriznéjsSich kompenzacénich, rehabilitaénich a ucebnich pomiicek, specidlnich
ucebnic a didaktickych materidli, ddle zatfazeni predméti specidlné pedagogické
péce, zajisténi sluzeb asistenta pedagoga nebo osobniho asistenta pro zaka, vhodné
azadouci je isniZeni poltu zaka ve tifidé¢, kam zak s naruSenou komunikaéni
schopnosti dochazi. Dale bychom do podptrnych opatfeni mohli tadit vyuzivani
digitalni a pocitacové techniky, Upravu ucebnich textl, vyuzivani obrazkovych
materidl, dpravu prostiedi tfidy nebo uptfednostnéni pisemného zkouSeni ptred
ustnim, pokud to odpovida Zakovym individualnim vzdélavacim potfebam. Je-li to
zadouci, mohou byt ve vyuce Zaka vyuzivany i alternativni ¢i augmentativni
systémy komunikace nebo jejich prvky a hodnoceni zika mize byt se souhlasem
rodic¢t slovniho charakteru (Feit, D. 2007; Kaufman, S. A., Kaufman, N. L. 2001,
Klenkova, J., Svojgrova, P. 2011).

Je tfeba vhodné pfistupovat k rozliSeni pfistupu k Zza4ktm, ktefi v hlavnim
vzdélavacim proudu selhavaji z divodu zdravotniho postiZeni ¢i znevyhodnéni. Tito
zaci potfebuji individualizovany pfistup a specialné-pedagogické metody
vzdélavani. Pokud jim bude zajiSténo Setrnéjsi prostiedi, potiebnd vyrovnavaci ¢i
podplirnd opatieni, je vysoce pravdépodobné, ze naroky vzdélavaciho programu
bézné zakladni Skoly zvladnou. NemiiZeme vyzadovat, aby se vSichni Zaci ucili tytéz

véci, ve stejnou dobu a stejnym zptsobem (Lechta, V., 2010).
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Postupné se proto integrace rozvijela vice smérem k inkluzi osob s postizenim
a dochazelo ke stale vétsi podpote osob se zdravotnim a socialnim znevyhodnénim.
Témto zakim je poskytovana Sirokd Skala podplrnych opatieni, ktera usnadnuji
inkluzi. Uplathovani specialné pedagogickych metod, alternativnich metod
a podpurnych opatieni umoziuje Ramcovy vzdélavaci program (Chaloupkova, S.
2011).

Pro individudln¢ integrované Zzaky se zdravotnim postizenim je vétSinou
vhodna uprava tematickych plani, kdy je ucebni plan piizptisobovan potifebam
zéka. Je tfeba volit vhodné metody a pomicky. Dulezité je vytvotfeni efektivniho
vyukového prostfedi, stanoveni redlnych vzdé€lavacich cili, vyuzivani
multisenzorialniho pfistupu ve vyuce i vhodného ptistupu v hodnoceni. Je vhodné,
kdyz jsou tato specifika vzdélavani zdka s naruSenou komunikacni schopnosti
specifikovana v jeho individualnim vzdélavacim planu. Vsechny specialni Gpravy,
pomucky, asistence adalsi formy pedagogické podpory by vSak Skola méla
zajistovat tak, aby byly maximalné ptizptisobeny béznému provozu tiidy a skoly,
aby jejich prostfednictvim nebyl zak stigmatizovan (Shotton, G. 2003).

V letech 2010-2011 bylo provadéno vyzkumné Setfeni zaméfené na
poskytovani poradenskych sluzeb pro zZaky s naruSenou komunikaéni schopnosti na
zékladni skole. Hlavnim cilem Setfeni bylo analyzovat soucasny stav podpory zak
se specialnimi vzdélavacimi potiebami Skolnim specidlnim pedagogem na zakladni
Skole. Vyzkum si v ramci dil¢ich cili mimo jiné kladl za cil zjistit napli prace
Skolniho specialniho pedagoga logopeda s zaky s narusenou komunika¢ni schopnosti
a Cetnost Cinnosti, které vykonava (analyza vyuZivani specialné pedagogickych
terapeutickych metod, Cetnost vykonavani depistdZzni, diagnostické a intervencéni
¢innosti, poradenskych sluzeb a ptiprav individudlnich vzdélavacich plant a dale
analyza zpisobl prace se zdky, zplisoby zapojeni rodi¢t do logopedické terapie
zéka, prubéh logopedické intervence a délka ptipravy pro préaci s Zdkem s narusenou
komunika¢ni schopnosti). V ramci vyzkumného projektu bylo vyuzito
dotaznikového Setfeni, kterého se zucastnilo 21 specialnich pedagogli logopedii
pracujicich na zékladnich Skoldch a majicich v péci integrovaného Zéka s narusenou
komunikaéni schopnosti. Nejéastéji je jednalo o dyslalii (Svojgrova, P. 2011).
Z téchto 21 specidlnich pedagogtl, ktefi maji v péci zdka s naruSenou komunikacni
schopnosti, spolupracuje vétsina se specialné¢ pedagogickym centrem, pedagogicko-

psychologickou poradnou avice nez polovina znich také s dal§imi odborniky
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(Svojgrova, P. 2011). Respondenti vyzkumného Setfeni také oznacovali libovolny
pocet nabizenych zptuisobii prace s Zakem, mezi néZ bylo zafazeno vyucovani ve
vyucovaci hoding, individudlni prace se zéky, prace se zaky skupinové v ramci
krouzka a vzajemné kombinace téchto zptusobl prace. Nejvétsi skupina respondent
uvedla, ze jednak vyucuje tyto zédky ve vyucovacich hodinach, ale zéroven s nimi
pracuje individualn¢ i skupinové vramci krouzkd. VSechny tfi varianty uvedla
dokonce vice nez polovina respondenti (Svojgrové, P. 2011).

Témét polovina respondentti poskytuje logopedickou intervenci Zzaktm
individudlné nékolikrat tydné piimo na zékladni Skole. Tietina se snazi zapojovat do
logopedické terapie také rodice formou pokynll pro praci doma. V ramci této
opakujici se logopedické intervence u integrovaného zaka s naruSenou komunika¢ni
schopnosti vyuzivaji specialni pedagogové logopedi specialni pomiicky, pficemz
nejvice se podle nich osvédcuji viceucelové pomicky, didaktické materidly pro
procvi¢ovani a nazorné pomuicky (Svojgrova, P. 2011).
komunika¢ni schopnosti ve vyuce oznacila vice nez polovina respondentl
vyzkumného Setieni podplrna opatieni. Zejména pak zdaraziovali vyuku
takového zaka vedenou ptimo specialnim pedagogem logopedem a také individualni
piistup k tomuto zikovi. Za mén¢ diilezitd opatifeni potom povazovali poskytnuti
vice ¢asu na plnéni tkolll nebo zkouSeni pisemnou formou. Vyzkumné Setfeni pro
dany zkoumany vzorek respondentli prokazalo, Ze je snahou Skolnich specidlnich
pedagogu logopedt podporovat zaky s narusenou komunikacni schopnosti v jejich
edukacnim procesu, ato jak poskytovanim logopedické intervence, tak hledanim

vhodnych metod prace a podpiirnych opatieni pro vzdélavani (Svojgrova, P. 2011).

2.5 Integrace ainkluze Zaki s naruSenou komunikacni schopnosti

v Ceské republice a némecké spolkové zemi Baden-Wiirttemberg

Integrace a inkluze
Na zakladé zakona ¢. 49/2009 Sb., kterym se méni zakon
¢. 561/2004 Sb., 0 predskolnim, zakladnim, stFednim, vyssim odborném a jiném

vzdeélavani (http://lwww.msmt.cz/) jsou vymezeny strategic vzdélavani zaku se
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specidlnimi vzdélavacimi potiebami, do nichz mizeme zafadit i zdky s naruSenou
komunikac¢ni schopnosti (Bockova, B., Bytesnikova, 1., Hordkova, R., Klenkova, J.
In Klenkova, J. et al. 2008). Vzd¢€lavani zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami
na bézné zakladni Skole jednoznac¢né vyzaduje vytvafeni inkluzivnich piistupti
k procesu edukace, protoze se vramci eduka¢niho procesu téchto zaku mohou
objevovat obtize v ziskavani znalosti, védomosti ¢i kompetenci (Feit, D. 2007 srov.
Grohnfeldt, M., 2000). V nejobecnéjsim smyslu rozumime pod pojmem integrace
sjednoceni, uceleni, zaclenéni, zapojeni, splynuti (Kraus, J. 2005). Integrace si klade
za cil poskytnout osobam s postizenim stejna prava a podminky pro Zivot, a to nejen
Vv oblasti vzdé€lani, ale iV oblastech prace, prava, ekonomiky av socialni oblasti
zivota (Pracha, J., Walterova, E., Mares, J. 2003). V uzSim smyslu chépeme
integraci jako zacleniovani osob se zdravotnim postizenim ¢i znevyhodnénim do
majoritni spolecnosti a jejich spolecné souziti. J. Jesensky (2000) upozoriiuje, ze
pripadny konflikt takového souziti nesmi byt ptekazkou, ale stimulem k dosazeni
opravdové integrace. H. Daniels, P. Partner (1999) vSak popisuji plnopravné
zafazeni osob s postizenim do spolecnosti anglickym pojmem ,,full membership *,
pod kterym je zahrnuta i pfislu$nost k majoritni vét$iné nezavisle na schopnostech.
Zdravotni postizeni se tak nestava centralnim aspektem zivota ¢lovéka. Tento pojem
je v podstaté shodny s terminem inkluze a soucasné vzdélavani k tomuto konceptu
jednoznacné sméfuje, protoZze se netyka pouze Zaku se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami, ale individudlnich potieb kazdého jednotlivého Zdka na zakladni Skole.
Inkluze podle M. Kocurové (2002) zahrnuje obcanstvi, ob¢anska a politicka prava
a povinnosti, spoleCenské pftilezitosti a vefejnou angazovanost. Prilezitost se tyka
hlavné pfistupu k praci ake vzdélani. TaktéZz Zaci snaruSenou komunikacni
schopnosti potfebuji v ramci inkluzivnich snah podporu, aby doslo k prozitku jejich
uspéchu ve vzdélavani apozdéji kjejich plnému socidlnimu zaclenéni do
spolecnosti (srov. Johnstone, D. 2009, Robinson, P. In Askonas, P., Stewart, A.
2000).
Vzdélavani Zaki s naru$enou komunikaéni schopnosti v Ceské republice

V soucasnosti jsou Zaci s narusenou komunikacni schopnosti bud’ individualné
integrovani do béznych tiid zakladnich §kol, nebo jsou pro né v ramci skupinové

integrace vytvareny logopedické tfidy na zékladnich skolach.
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Vyhlaska ¢. 147/2011 Sb., kterou se méni vyhlaska 73/2005 Sb., o vzdéldvani
zaki a studentii se specidalnimi vzdeélavacimi potrebami a deti, zaki a studenti
mimordadné nadanych, vymezuje podplirna opatfeni pii specidlnim vzdélavani,
ustanovuje individudlni vzdélavaci plany a organizaci specialniho vzdélavani. Do
podptrnych opatieni se fadi specialni metody, postupy aformy prace s zaky,
specidlni kompenzacéni a ucebni pomucky, ucebnice, zatazeni specidlné pedagogické
péce, poskytovani pedagogicko-psychologickych sluzeb, snizeni poctu zaka ve tiideé
nebo jiné Upravy organizace vzdélavani zohlednujici specialni vzdélavaci potieby
zakt (vyhlaska ¢. 116/2011 Sb., kterou se méni vyhlaska ¢. 72/2005 Sb.,
0 poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a sSkolskych poradenskych
zatizenich).

74k s naru$enou komunikaéni schopnosti potiebuje s ohledem na typ a stupef
svého naruseni vyukové metody, které zohledniuji obtize v komunikaci a napomahaji
rozvoji komunikaénich kompetenci, dale podporu a poradenstvi ze strany $kolniho
nebo klinického logopeda, vybér vhodnych ucebnich pomiicek a Vv nékterych
ptipadech napiiklad i upravy hodnoceni (Klenkova, J., Svojgrova, P. 2009). Také
vytvofeni individualniho vzdé€lavaciho planu je u zdka s naruSenou komunikacni
schopnosti vhodné, je vSak podle zakona doporuceno pouze u zakl integrovanych
(vyhlaska ¢. 147/2011 Sb., kterou se méni vyhlaska 73/2005 Sb.). Pro zaky se
specidlnimi vzdé&lavacimi potfebami je také legislativné oSetfeno poskytovani
poradenskych sluzeb, ato vyhlaskou ¢. 116/2011 Sb., kterou se méni vyhlaska ¢.
72/2005 Sb., o poskytovini poradenskych sluzeb ve Skolich a skolskych
poradenskych zarizenich. Tato vyhlaSka ustanovuje, Ze poradenské sluzby miize
vyuzit dité, zak, student, jeho zakonny zastupce i 8kola ajsou poskytovany bud’
pfimo na Skole, nebo ve specidlné¢ pedagogickém centru ¢i Vv pedagogicko-
psychologické poradné.

Integrace Zaka s naruSenou komunikaéni schopnosti je vSak spjata s n€kterymi
faktory, které mohou integraci ovlivnit pozitivnim smérem, ale i vnést negativni
disledky. E. Smékalova (1998) ve své studii uvadi tii faktory ovliviiyjici integraci,
které povazuje za naprosto rovnocenné. Jsou to podle ni postoje k integraci, odborna
pfiprava pedagogl a finanéni moZnosti ¢i zdroje Skoly. Integrace vSak muize byt
ovlivnéna idal§imi faktory, jako je osobnost zaka, jeho rodina, podpora

poradenskych pracovist,, spoluzaci nebo vyucujici pedagog i dal§imi.
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Zjednodusen¢ by se tedy vSechny faktory ovlivilujici integraci zéka

s naruSenou komunikacni schopnosti daly vyjadfit nasledujici tabulkou:

Faktory ovliviiujici Vliv na integraci

integracizaka s NKS

zakova osobnost, jeho vlastnosti, schopnosti, dovednosti,

ik samostatnost, druh a hloubka poruchy
] ochota rodinv kooperovat s pedagogyv, podporovat dité, pracovat

Feadin denbadiahihs e dtiaiio i fiachiiato by
pedagogovo vzdélani v logopedii, priprava na vvuku, akceptace

Pedagog specidlnich potreb zdka, odbomé zkusenosti, postoj k zakovi,
vhodné metody, ochota prekonavat pripadné komunikaéni bariéry

7 finanénimoznosti skolv, vvbaveni, zajisténi spoluprace

Skola

s poradenskimi pracovisti. klima skolv. vhodné podminky

dostupnost poradenskych pracoviit nebo odbomiki v regionu,

) ) srozumitelnost poradenstvi, odbomost pracovniki poradenskych
Poradensky svstém pins e , i .
pracovist, zaméreni poradenského pracovisté na naruseni

komunikaénich schopnosti

e Pripravenost tfidniho kolektivu na prijeti zaka s narusenou
Spoluzaci : ) p o : :
komunikaéni schopnosti, schopnost prizpiusobeni komunikace

Forma integrace individualninebo skupinova forma integrace

Obr. 6: Faktory ovliviyjici integraci

Pojeti soucasného vzdélavani ovSem prochdzi zménami. Od integrace zaka
S naruSenou komunikacni schopnosti se vzdélavani posunuje ke koncepci
inkluzivniho vzdélavani. To by mélo zakiim s naruSenou komunikacni schopnosti
i jejich rodindm umoznit vhodnou podporu, ohled na rtiznorodost odlisnosti zaka
s narusenou komunika¢ni schopnosti, snahu meénit skoly, instituce a organizace
podle jeho individualnich komunikaénich potieb, rovnost vsech ipfi rozdilech
Vv komunika¢nich  kompetencich anaplnéni potencidlu zédka s naruSenou
komunikac¢ni schopnosti v ramci edukacniho procesu (srov. Kocurova, M. 2002).

Vyznamnou mérou piispéla k nové reorganizaci vzdélavani smérem k inkluzi
74kt s narusenou komunika&ni schopnosti ratifikace Umluvy o prdvech osob se
zdravotnim postizenim (http://www.nrzp.cz/dokumenty), kterd byla ptijata roku 2009
také u nas. Vznikl zakon ¢. 198/2009 Sb., o rovném zachazeni a pravnich
prostfedcich ochrany pied diskriminaci - tvz. antidiskrimina¢ni zakon (dostupny
online z: http://sagit.cz). Diky t€émto zmé&nam byl vypracovan pro obdobi od roku

2010 do roku 2014 Narodni plan vytvdreni rovnych prileZitosti pro osoby se
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zdravotnim postizenim, V jehoz ramci je feSena i oblast vzdélavani (Vad'urova, H.
2009). Snaha o inkluzivni pfistup ke vzdélavani byla podpotena predlozenim navrhu
Ministerstva $kolstvi mladeZe a télovychovy vladé Ceské republiky, ktery se tyka
piipravné faze Narodniho akcniho planu inkluzivniho vzdeélavani (NAPIV). Dne
15. 3. 2010 byl tento navrh schvalen a ptipravna faze byla rozpracovana pro obdobi
let 2010-2013. V Gvodu dokumentu je zdUraznéno, ze vzd€lavani zakd se
specialnimi vzdélavacimi potfebami probihda zejména v ramci specialnich skol a je
tteba danou situaci zlepSit (NAPIV 2010). Cilem probihajici ptipravné faze je
navrhnout konkrétni opatfeni smétujici k podpoie inkluzivniho vzdélavani na vSech
stupnich vzdélavaci soustavy. Navrzend a schvalena opatieni budou realizovana
Vv nasledné realiza¢ni fazi (Chaloupkova, S. 2011).

V ramci téchto snah je pristupovano 1K osobam azakim s narusSenou
komunika¢nich schopnosti v kontextu jejich pozitivnich moznosti, protoze i 0soby
s obtizemi v komunikaci je dnes tfeba chéapat v kontextu celého jejich zivota,
osobnosti, participace na spoleCenském zivot€é, moznosti jejich vzdélavani
auplatnéni na trhu prace (Pancocha, K. 2008). V neposledni fad¢ je integrace
a inkluze pfinosem také pro pedagogy. Dava jim nové zkuSenosti, a tim podnécuje
jejich profesionalni rust, uci je realizovat rozmanité vzdélavaci postupy a strategie,
byt tolerantnéjsi, nuti je orientovat se na osobnost déti a atmosféru ve sveé tiide
(Krejeova, V., Kargelova, J., 2003). Cilem inkluzivnich snah je tedy piekonani
specidlnich oznaCeni a kategorizaci. Jednotlivec se uZ neptizptisobuje pozadavkim
ani systému charakterizovanému tim, co je povazovano za normu. Dale uz by
nem¢éla existovat pevna, pro vSechny platna jasna normalita.

Inkluze pfedstavuje zahrnuti a zaclenéni vSech osob do spole¢ného socialniho
systému (Robinson, P., 2000). Inkluzivni snahy se stdvaji hnaci silou zplsobujici
zmény chovani, postoju a predstav lidi v celé spolecnosti iV riznych institucich.
Inkluze se nemusi vztahovat pouze na zaky se specidlnimi vzdélavacimi potiebami,
nebo na explicitné vybrané skupiny, ale dotykd se vsech osob, které byly doposud
omezovany nebo vylucovany z divodu své ,,jinakosti v pohlavi, etnickém pivodu,
vite, moznostech ¢i schopnostech (srov. Farrell, P. 2000 Halinen, I. & Jarvinen, R.
2008, Vislie, L. 2003). Také V. Lechta (2009) se ptiklani na stranu inkluzivni
pedagogiky a vidi ji jako moznost optimalniho zptisobu edukace v béznych Skolach
(srov. Johnstone, D. 2009, Robinson, P. In Askonas, P., Stewart, A. 2000).
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Vzdélavani zaki se zdravotnim postizenim v oblasti Baden-Wiirttemberg

V riznych zemich jsou vyuzivany rizné ptistupy v podpote zakl S naruSenou
komunikacni schopnosti. Na zaklad¢ vlastni zkuSenosti autorky prace ze stazi
v némecké spolkové republice, které se uskutecnily v ramci dlouhodobé spoluprace
katedry specialni pedagogiky Masarykovy univerzity se Statnim seminafem ve
Stuttgartu v Némecku, ktery umoznuje studovat obor specidlni pedagogika
(Staatliches Seminar fiir Didaktik und Lehrebildung Stuttgart), a dlouhodobé dohody
o pravidelné vyméné studenti, byl pro tuto praci jako piiklad zahrani¢nich postupt
vybran piistup vyuzivany v némecké spolkové zemi Baden-Wiirttemberg.

Vzdélavaci systém v némeckych spolkovych zemich je od naseho odlisny.
Vzdélavani je zde fizeno jednotlivymi spolkovymi vlddami, atak se vytvafeni
integraénich podminek $kol ivyukové programy a osnovy mohou v jednotlivych
uzemnich celcich liSit. Edukaéni procesy na Skolach spadaji pod kompetence
zemskych organii a federalni vlada jim vytvaii pouze obecny Siroky zakladni
spole¢ny ramec, ktery musi vSechny Skoly respektovat. Spole¢ny ramec napiiklad
stanovuje, jak dlouhd je povinna Skolni dochézka, jak bude zajiSt€éna ndvaznost
jednotlivych vzdélavacich stupiitt nebo jak budou vzdélavaci zatizeni oznacovéna.
Spolecné je také vzajemné uznavani vysvédceni a systém hodnoceni zak.

Baden-Wiirttemberg si jako ostatni spolkové zemé vytvaii vlastni zakonna
opatieni edukace, ktera jsou ovSem v souladu s legislativou Spolkové republiky
Némecko (Walterova, E. 2006).

Od Sesti let zacina povinna Skolni dochazka a trva zpravidla 9-10 let. Prvni
4 roky navstévuje zak zakladni Skolu, tzv. Grundschule, a po jejim absolvovani se
musi v deseti letech rozhodnout, kterym smérem se dale vyda. Volit mize ze tii
sméri vzdélavani. VSeobecné vzdélani pro méné zdatné déti nabizi hlavni Skola
neboli Hauptschule, ktera ptedstavuje 5-6 let studia. Vzdé€lani piipravujici na dalsi
vzdélavani na stfednich Skolach ¢i gymnaziich umoziuje Sestiletd redlna Skola ¢ili
Realschule. Tteti moznost piedstavuji gymndzia, ukonéena maturitou. Jsou devitileta
a umoznuji vstup na univerzitu. némecké zemé se stejné jako dalSi zemé snazi pro
74ky s postizenim vytvafet vhodné podminky. Zaci, ktefi z diivodu p¥itomnosti
ur¢ittho druhu zdravotniho postizeni nemohou byt vzdé€lavani v hlavnim
vzdélavacim proudu, mohou navstévovat Skoly specialni, zvané Sonderschulen.
Skoly tohoto typu vyuZivaji v eduka¢nim procesu specialné pedagogické metody

a postupy prace vychazejici vstiic individudlnim specidlnim vzdélavacim pottebam
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jednotlivych zaki. Pro zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami a jejich rodice je
zde vSak také mozna volba vzdé¢lavaci cesty spolecné s intaktnimi zéky, ktera
predstavuje integraci. Nejcastéji se jednd o integrované tfidy na tGrovni zakladniho
vzdélavani — Grundschule (Hricova, L. 2011).

Jednotlivé spolkové zemé némecké spolkové republiky hledaji piilezitosti pro
spolecné vzdélavani zakl intaktnich azakli se zdravotnim postizenim. Cilem
takového vzdélavani je, aby jednotlivi zaci byli rovnocennymi partnery a aby
edukacni proces, jehoz jsou soucasti, bral v avahu jejich zZivotni perspektivy. Pro
pedagogy, ktefi maji vyucovat ve tfidach, v nichz jsou zatazeni Zaci se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami, jsou proto pfipravovana nejriznéj$i Skoleni a odborna
priprava (z http://www.eduserver.de).

Specidlni vzdélavaci potifeby Zadka mohou byt v hlavnim vzdéldvacim proudu
naplnény integraci, spolupraci s poradenskymi pracovisti ¢i interakci
s mimoskolni profesni podpirnou sluzbou nebo dal§imi zpiisoby, které umoziuji
legislativni ramce jednotlivych spolkovych zemi.

Zajisténi prava na vzdélani pro vSechny bez rozdilu je zde ddno dnes bézné
uznavanymi mezinarodnimi dokumenty, jako je Umluva o pravech ditéte nebo
Vseobecna deklarace lidskych prav (srov. Flegl, V. 1998).

Skolsky zakon na rovni spolkové zemé Baden-Wiirttemberg, (Schulgesetz fiir
Baden-Wiirttemberg, 1983) zduraziuje nutnost individualni podpory Zzakd se
zdravotnim postizenim na vSech typech Skol a pozaduje pfitom spolupraci mezi
Skolami bézného typu a specidlnimi Skolami. Vzdélavani zdkt se zdravotnim
postizenim pak upravuje ptredpis z roku 2008 s nazvem Déti a Zaci se specidlnimi
potiebami a zdravotnim postizenim (Kinder und Jugendliche mit besonderem
Forderbedarf und Behinderungen, 2008).

ZAci s naruSenou komunika¢ni schopnosti jsou i v némeckych spolkovych
zemich povazovani za zaky se zdravotnim postizenim. Jejich specidlni vzdélavaci
potieby jsou sledovany a diagnostikovany vhodnymi standardizovanymi postupy
apro tyto zaky jsou zajiStovana vhodna podplrnd opatfeni ve vychovné-
vzdélavacim procesu. Také pro né€, stejné¢ jako 1 prodalsi druhy zdravotniho
postizeni, je souCasnym trendem némeckého Skolstvi vytvareni inkluzivniho
prostiredi v bézné skole (Biewer, G. N. 2001).

Zakladnimi pfedpoklady integrace zédka s naruSenou komunikacni schopnosti

nebo is jinym druhem zdravotniho postizeni je pozitivni pfistup k zakovi,
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spoluprace Skoly, pedagogii, rodiny, podpirnych stfedisek a poradenskych
pracovist. Zak mize byt viazen do inkluzivni nebo integrované t¥idy, piipadné
miZe byt také integrovan individualné. Skola dale zajisti zakam strukturni &
prostorové tpravy prostiedi téidy podle jejich individualnich potieb a ziska pro né
specialni pomuicky nebo ucebnice. Pii integraci zakl se pocita s nariistajicimi naroky
na jejich pedagoga. Proto, pokud je to v daném piipadé Zadouci, je pii vyuce zajistén
druhy pedagog. Druhy pedagog mize byt specidlnim pedagogem, ktery podporuje
bézné¢ho pedagoga pii vyuce. Kooperativni ¢i tymové uceni je tedy mozZné.
Spoluprace s dalsimi odborniky z riznych oboril je také povazovana za prioritni
a dalezitou (Lienhard, P., Joller, K., Mettauer, B. 2011; Biewer, G. N. 2001).
Inkluzivni vzdélavani zakd se zdravotnim postizenim ve Spolkové republice
Némecko bere v tivahu rozmanitost jednotlivych zdka, jejich individualni zajmy,

schopnosti a tempo v uceni a podle toho individualizuje a diferencuje vyuku.
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Shrnuti

Trendem soudobé spolecnosti je celozivotni vzdelavani, které miize mit formu
vzdélavani pocatecniho a dalsiho. Do pocdtecniho patrii veskeré vzdéldavani, které
probiha pred vstupem na trh prdace. Dalsi vzdélavani je potom jakékoli uceni, které
probihad po prvnim vstupu na trh prace. Jedna se tedy rozhodné o kontinudlni proces
V lidském Zivote umoznujici cloveku posilovat socialni zaclenéni, zlepsovat jeho
konkurenceschopnost a faké zvysovat jeho kvalifikaci nebo se adaptovat na
nejruznéjsi zmeny ve spolecnosti. Pro celozZivotni vzdélavani je vSak nutné vétsinu
Jjedincu pripravovat amotivovat. Formalizovany vzdélavaci systém, zejména
edukace zakit na zdkladni skole, vytvari pro chapani dulezitosti celozivotniho ucent
nezbytny zaklad. Kompetence, které kazdy Zak potrebuje pro své celozivotni
vzdeélavani, ziskava casto prave jiz v pribéhu povinné skolni dochdzky.

Mnoho zdkit na zdkladnich Skolach md vsak specialni vzdeélavaci potieby.
Zarazovani techto zakit do hlavniho vzdélavaciho proudu v sobé zahrnuje tvorbu
individudlnich vzdelavacich planu, volbu specidlnich pristupii a metod ve vyuce,
specialni pomiicky a vybaveni skoly 1 trid a také podpiirnd opatieni a pomoc Zakiim
pri vyuce a jejich rodinam. To vSe se déje na zakladeé integrace nebo inkluze Zdaka.
Integraci chapeme jako zaclenovani osob se specidlnimi potrebami ¢i poruchami
a handicapy do majoritni spolecnosti a jejich spolecné souziti. Inkluze je vnimana
V Sirsim pojeti jako prislusnost k majoritni vetsiné nezavisle na schopnostech
a zdravotnim postizeni. Inkluze v podstaté zahrnuje obcanskd a politicka prava
a povinnosti, spolecenské prilezZitosti a verejnou angaZovanost. PrileZitost se tyka
hlavné pristupu k praci a ke vzdelani.

Taktéz Zaci s narusenou komunikacni schopnosti potrebuji v ramci inkluzivnich
snah podporu, aby doslo k proZitku jejich uspéchu ve vzdeélavani a pozdéji k jejich
plnému socidalnimu zaclenéni do spolecnosti. Snaha o tento pristup je patrna jak
v Ceské republice, tak Vv Némecké spolkové zemi Baden-Wiirttemberg, kterd byla
zvolena na zdklade viastni zkuSenosti autorky prdce ze stazi v némecké spolkové
republice, které se uskutecnily v ramci dlouhodobé spoluprace katedry specidlni
pedagogiky Masarykovy univerzity se Staatliches Seminar fiir Didaktik und
Lehrebildung Stuttgart a dohody o pravidelné vymeéné studentii.

Specialni vzdélavaci potreby Zakii s narusenou komunikacni schopnosti mohou

pomoci naplnovat pracovnici skolskych poradenskych pracovist ¢i Skolni specialni
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pedagog. Na rozvoji komunikacnich dovednosti Zdka se vsak mohou podilet | dalsi
odbornici. Zakovi s narusenou komunikacni schopnosti mohou v edukacnim procesu
znacné pomdhat nejriznéjsi podpiirna opatreni, jako je vyuziti specialnich metod

a forem vzdelavani, volba vhodnych pristupii ve vyuce ¢i vyuZiti specidlnich ucebnic.
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3 Analyza podpiirnych opatreni a poradenskych sluzeb pro

Zaka s naruSenou komunikac¢ni schopnosti v zakladni Skole
3.1 Stanoveni cili a hypotéz vyzkumného projektu

Nartista pocet zakl integrovanych na zakladnich Skolach. Jde o zaky
S nejruznéjSimi specialné vzdélavacimi potiebami, a skoly se pro né proto snazi
vytvaret inkluzivni prostfedi, aby i tito zaci zazivali Gspéch pti vzdélavani, byli
pfipraveni pro vzdélavani celozivotni izafazeni se do spole¢nosti a prozili
plnohodnotny zivot. Jednou z podminek takového zivota je i poskytovani veskeré
specialn¢ pedagogické podpory a odborného poradenstvi zaklim, jejich rodindm
a pedagogtim.

V souladu s kurikularni  politikou, pozadavky spole¢nosti i trendy
V soucasném vzdélavani by bézné Skoly mély piizpiisobovat své vnitini prostiedi
i edukacni programy tak, aby podporovaly inkluzivni vzdélavani a rovnost ptistupu
ke vzdélani vSem. Podle vyhlasky ¢. 147/2011 Sb., kterou se méni vyhlaska
73/2005 Sb., o vzdélavani Zakii a studentii se specidlnimi vzdélavacimi potirebami
a deti, zaku a studentii mimordadné nadanych, jsou za zaky a studenty se specialnimi
vzdélavacimi potfebami povazovany osoby se zdravotnim postizenim a zdravotnim
¢1 socialnim znevyhodnénim. Pfitom za zdravotni postiZeni je povaZovano postiZeni
mentalni, télesné, zrakové, sluchové, komunikac¢nich schopnosti, autismus,
soubézné postizeni vice vadami, vyvojové poruchy uceni nebo chovani. Do této
skupiny Ize tedy podle legislativniho vymezeni zatazovat i zaky s riznymi druhy
naru$ené komunikacéni schopnosti.

Zak s narudenou komunikaéni schopnosti, ktery byl integrovan na zakladni
Skolu, potfebuje, aby pii jeho edukaci probihala vhodna logopedické intervence
odpovidajici druhu jeho poruchy ajeji hloubce. V ramci vzdélavani a vychovy
takového zaka by mély byt zavadény vhodné vyukové metody akceptujici zakovu
individualitu, jeho schopnosti a moznosti vedouci k prozitku uspéchu ve vyuce
I v komunikacnim procesu. Diiraz by mél byt kladen i na metodickou podporu jeho
vyucujicich a dostupnost poradenskych sluzeb pro dité ijeho rodinu v misté

bydlisté nebo zakladni skoly, kterou zak navstévuje, ptipadné ptimo na ni.
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V uzké souvislosti s touto problematikou bylo provedeno vyzkumné Setfeni
zamétené na poradenské sluzby a podplirnd opatfeni ve vyuce zakil s narusenou

komunikacnich schopnosti, ktefi navstévuji v ramci integrace béznou zakladni Skolu.

Stanoveni cili vyzkumného Setieni
Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni byla analyza poradenskych sluzeb
a podpiirnych opatieni pro integrovaného zZaka s narusenou komunikacni schopnosti,

ktery navstévuje zakladni skolu hlavniho vzdélavaciho proudu.

Dale byly vytyCeny parcialni cile Setfeni, které smétuji
o k analyze druhu narusené komunikaéni schopnosti u integrovanych zaku
Vv bézné zékladni skole,
. k analyze spolupriace pedagoga zdka s naruSenou komunikacni schopnosti
S poradenskymi pracovisti,
o k analyze spoluprace pedagoga zédka s naruSenou komunikacéni schopnosti
s dal§imi odborniky,
o k analyze podpurnych opatfeni vyuzivanych ve vyuce zaka s naruSenou
komunikac¢ni schopnosti,
o k analyze metod podpory rozvoje komunikac¢nich kompetenci vyuzivanych ve

vyuce Zaka s narusenou komunikacni schopnosti.

Vzhledem k vytyCenym cilim vyzkumného Setfeni byly stanoveny nasledujici

hypotézy:
Hypotéza H1: Pedagogové s kratsi pedagogickou praxi vyuzivaji méné podpiirnych
opatieni ve vyucovacim procesu zadka s narusenou komunikacni schopnosti nez

pedagogové s pedagogickou praxi delsi.

Hypotéza H2: U integrovanych ZzZakii s vyvojovou dysfazii je prostredi tridy

upravovano casteji nez u zakii s jinym druhem narusené komunikacni schopnosti.
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Hypotéza H3: Pedagogové ucastnici se semindrii nebo celoZivotniho vzdeélavani
V oblasti narusené komunikacni schopnosti vyuzivaji castéji pro podporu rozvoje

komunikacnich kompetenci zZakii vice pristupu.

Hypotéza H4: Pedagogoveé zakladnich skol se vzdeélanim ve specialni pedagogice
vyuzivaji castéji ve vyuce ZzZdakii s narusenou komunikacni schopnosti specidlni
ucebnice a pracovni listy nez pedagogové zdikladnich Skol, kteri specidalné

pedagogické vzdelani nemaji.

3.2 Metodologie vyzkumného Setieni

Empiricka ¢ast predkladané prace vznikla na zéklad¢ statistické procedury.
V jejim ramci bylo také realizovano vyzkumné Setfeni kvantitativniho charakteru.
StéZejni technikou kvantitativniho sbéru dat byl anonymni dotaznik vytvofeny
autorkou prace doplnény o studium odborné literatury zaméfené na metodologii
vyzkumnych projektd. Sestaveni dotazniku vychazelo zejména z publikaci
P. Gavory (2000), J. Hendla (2009), M. Chrazky (2007) a R. Kumara (2010).

Vyzkumné Setfeni mélo charakter Setfeni vybérového. Analytickou jednotkou
byli pedagogové prvniho stupné zdkladni Skoly, ktefi maji ve svych tfidach

integrovaného zéka s naruSenou komunikacni schopnosti.

Charakteristika vyzkumného souboru

Na zékladé osloveni vedeni 342 zékladnich $kol v péti krajich Ceské republiky
(Pardubicky, Kralovéhradecky, Liberecky, Jihomoravsky a Vyso€ina), které
integruji zédky se speciadlnimi vzd€lavacimi potfebami, byli vybrani pedagogové
prvniho stupné téchto Skol, ktefi maji v péci zdka s naruSenou komunikacni
schopnosti.

Pedagogové zakladnich $kol v péti vybranych krajich Ceské republiky, ktefi
maji ve svych tfidach integrovaného zaka s narusenou komunika¢ni schopnosti, tvoti
zakladni soubor vyzkumného Setfeni. Z né¢ho byl ziskan zamérnym dostupnym
vybérem vybérovy soubor N. Hlavnimi kritérii pro osloveni pedagogi byla:

integrace zaka pro jeden z druhi narusené komunika¢ni schopnosti V jejich tiidg,
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vyuka na prvnim stupni zakladni Skoly, ochota pedagoga se vyzkumného Setieni
zcastnit.

Vzhledem ke zpasobu volby vybérového souboru nebylo cilem Setieni
zobecnovat vysledky na soubor zékladni.

Vybérovy soubor vyzkumného Setieni ¢ital 114 béZnych pedagogu (N1 = 114)
prvniho stupné zakladnich Skol majicich v péc¢i integrovaného zaka s narusenou
komunikac¢ni schopnosti. V ramci tohoto souboru se vyzkumného Setieni vyplnénim
dotazniku nakonec z¢astnilo vSech 114 pedagogt (N2 = 114), z toho 20 pedagogt
z Pardubického kraje, 18 pedagogh z Libereckého kraje, 49 pedagogl
z Kralovéhradeckého kraje, 12 pedagogli z Jihomoravského kraje a 15 pedagog
z kraje Vysoc¢ina. Mezi respondenty Setfeni jsou zastoupeni i pedagogové, ktefi si
navic k ucitelstvi prvniho stupné doplnili vzdélani ve specialni pedagogice, dale
pedagogové s riznou délkou pedagogické praxe a také pedagogové z rizné velkych

obci.

Harmonogram vyzkumného projektu
Vyzkumné Setfeni bylo vcetné jeho pfipravy provedeno v pribéhu
kalendarniho roku 2011 a dokon¢eno na pocatku kalendainiho roku 2012.
Ptiprava vyzkumného projektu v sobé zahrnovala analyzu odborné literatury,
tvorbu, spusténi a ovéteni funkénosti elektronické verze dotazniku.
Piehledny harmonogram vyzkumného projektu je nasledujici:
e  11/2009 - 05/2010 Shromazdéni informacnich zdroju a jejich analyza
e  05/2010 - 08/2010 Ptipravna faze vyzkumného Setieni
e  (09/2010 - 12/2010 Zpracovani teoretické ¢asti prace
e 01/2011 - 03/2011 Navazani kontaktu s vedenim vybranych zakladnich $kol
e  04/2011 - 05/2011 Osloveni vybranych pedagogti prvniho stupné
e  05/2011 - 12/2011 Realizace vyzkumného Setfeni
e 01/2012 - 03/2012 Zpracovani a interpretace ziskanych dat

Prubéh vyzkumného projektu
Vyzkumnému projektu pfedchazelo vytvoreni elektronické verze dotazniku na
voln¢ pristupnych internetovych strankach http://www.oursurvey.biz/, zamétenych

na tvorbu a vyhodnocovani dotaznikovych Setfeni. Cilem bylo vytvofit dotaznik tak,
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aby byl snadno dostupny online vSem respondentim. Po spuSténi a ovéfeni
funk¢nosti internetového sbéru dat byli telefonicky ¢i elektronickou postou osloveni
respondenti vyzkumného Setfeni, aby dotaznik vyplnili.

Samotné vyzkumné Setieni bylo realizovano v druhé poloviné kalendainiho
roku 2011 a na pocatku kalendainiho roku 2012, ptfi¢emz kazdy respondent obdrzel
elektronickou postou piimy odkaz na internetovou adresu, kde byl dotaznik
zvefejnén. Zarovenl s rozeslanim odkazu na elektronickou verzi dotazniku byli
respondenti informovani o samotném vyzkumném projektu a jeho cilech.

Vyzkumné Setfeni bylo realizovano na zéklad¢ feSeni Vyzkumného zaméru
(MSM0021622443) snazvem Specialni potifeby zakd v kontextu Réamcového

vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani.

Charakteristika techniky vyzkumného projektu — dotaznikového Setfeni

Dotaznik obsahoval celkem 32 polozek abyl ¢lenén na 4 zikladni ¢asti
zameértujici se na 4 rizné oblasti:

o Zakladni informace o pedagogovi, ktery ma ve své tfidé integrovaného zaka
s narusenou komunikaéni schopnosti (polozky v dotazniku 1-9).

. Zakladni informace o integrovaném Zakovi S narusenou komunikaéni
schopnosti (polozky v dotazniku 10-21).

. Podpiirna opatfeni vyuzivand pii vyuce zaka s narusenou komunikacni
schopnosti (polozky v dotazniku 22-28).

. Podpora rozvoje komunika¢nich kompetenci ve vyuce Zaka s narusenou
komunikaéni schopnosti (polozky v dotazniku 29-32).

Prvni oblast otdzek se zamétfuje na délku pedagogické praxe respondentt,
jejich nejvyssi dosazené vzdélani, jejich vzdélani ve specialni pedagogice ana
umisténi Skoly, v niz pedagog pracuje. Dale také rozc¢lenuje respondnety podle kraje
a velikosti obce.

Druhé ¢ast dotazniku se vé€nuje druhu naruSené komunikaéni schopnosti zéka,
jeji diagnostice, dale pfijeti zdka kolektivem, integraci zdka apéci dalSich
odbornikd, ktefi se Zdkovi vénuji.

Ttreti cast je zacilena na informace tykajici se podplrnych opatfeni aktivné

vyuzivanych ve vyuce zdka snaruSenou komunikacni schopnosti, které Ccitaji
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naptiklad asistenta, metody prace, specialni ucebnice, pocitacové vyukové programy
¢i upravy prostiedi tiidy.

Posledni polozky dotazniku jsou zaméfeny na problematiku logopedické
intervence a metod rozvoje komunika¢nich kompetenci ve vyuce.

Dotaznik byl nejprve vytvoien V textové verzi (ta je pfilohou prace) a poté
pteveden do elektronické podoby za vyuziti voln¢ pfistupnych internetovych
stranek  http://www.oursurvey.biz/, zamétenych na tvorbu a vyhodnocovani
dotaznikovych Setfeni. Dotaznik obsahuje tii formy otdzek podle formy
pozadovanych odpovédi. Nejvétsi cast otdzek je 2z davodu statistického
vyhodnocovani uzavieného typu (30 polozek dotazniku), v malé mife byly vSak
vyuzity polouzaviené otazky (1 polozka dotazniku) a skalové hodnoceni (1 polozka
dotazniku). Kazda jednotlivda polozka dotazniku byla analyzovana, vysledky
zpracovany do piehlednych tabulek aposléze zndzornény graficky. Vzhledem
k tomu, ze internetova verze dotazniku neumoznovala postupovat k dalsi otazce bez
vyplnéni otazky ptredchozi, byly u vSech 114 respondenti vyplnény vzdy vSechny
polozky dotazniku.

Né&které polozky dotazniku umozZnovaly vybér pouze jedné z nabizenych
variant odpovédi, jiné umoznovaly volit variant vice. MozZnost vybéru vice odpoveédi
je v ramci analyzy dat u téchto otazek vzdy zdtraznéna. V ramci analyzy ziskanych
dat byla vyuzita zejména deskriptivni statistika a vysledky byly zpracovany za
vyuziti programu Microsoft Office Excel 2007, Microsoft Windows XP
Professional, v programu Epilnfo,verze 6.04 en. (1996) CDC Georgia - podprogram
StatCalc a dale programem Statistica for Windows verze 7.

3.3 Analyza vyzkumného Setieni

U vSech jednotlivych polozek dotazniku byla provedena univariaéni analyza
dat. Jedna se o analyzu dat prvniho stupné, kdy dochazi k testovani a hodnoceni
jedné proménné. Vysledky jsou shrnuty v podobé frekven¢nich tabulek cetnosti
a také znazornény graficky. Zaznamenana je zde absolutni Cetnost i relativni Cetnost

Vv procentech.

75



Tato univariacni analyza dotaznikového Setfeni je rozclenéna do Ctyi c¢asti
podle hlavnich oblasti otazek uvedenych v dotazniku vytvofeném pro vyzkumné
Setfend.

Vyhodnoceni té ¢asti dotaznikového Setfeni dotykajici se zakladnich informaci
0 pedagogovi, ktery ma ve své tiidé integrovaného Zaka s narusenou komunikaéni
schopnosti, je uvedena jako prvni. Tyka se jednak osobnich charakteristik pedagoga

a jednak demografickych tidaji o skole, na niz ptisobi.

Polozka dotazniku ¢&. 1: Délka pedagogické praxe respondenti

Délka pedagogické praxe respondenti
Cetnost | Relativni Cetnost
1-5 let 86 75,44 %
6-10 let 10 8,77 %
11-15 let 11 9,65 %
16-20 let 4 3,51 %
21 a vice let 3 2,63 %
Tab. 1: Délka pedagogické praxe respondenti
Délka pedagogické praxe respondenti
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Graf 1: Délka pedagogické praxe respondentd

Délka pedagogické praxe respondentii vyzkumného Setfeni je vyznamnym
faktorem, ktery muze ovliviiovat mnozstvi zkusenosti v oblasti vzdélavani zaka
intaktnich izakt s riznymi druhy zdravotniho postizeni. Jde také o faktor, ktery
mize dale ovliviiovat vykon pedagogické profese, vybér metod prace a vyukovych
postupt. Z tabulky 1 a grafu 1 je patrné, ze vyzkumného Setfeni se zcastnilo nejvice
respondentti s krats$i pedagogickou praxi, ato vdélce do 5 let (75,44 %). Tito
respondenti tvofili tfi ¢tvrtiny respondentli vyzkumného Setfeni. V mensi mife se
vyzkumného Setfeni ucastnili pedagogové s praxi mezi 6 a 10 lety (8,77 %) a dale

s pedagogickou praxi v rozmezi 11 az 15 let (9,65 %), 16 az 20 let (3,51 %) a vice
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nez 20 let (2,63 %). Respondenti spraxi delsi nez 5 let, u nichz se da také

predpokladat vétsi mnozstvi zkusSenosti, tvotili pouze jednu Ctvrtinu respondentd.

PoloZzka dotazniku ¢. 2: Nejvys$si dosazené vzdélani respondenti

Nejvyssi dosaZené vzdélani respondentii
Cetnost Relativni ¢etnost
sttedoskolské s maturitou 1 0,88 %
vysokoskolské bakalarské 2 1,75 %
vysokoskolské magisterské 110 96,49 %
postgradualni 1 0,88 %

Tab. 2: Nejvyssi dosazené vzdélani respondentd

Nejvyssi dosazené vzdélani respondenti

120 - 110
96,49 %
100
80 -
60 -
40 - 1 2 1
0 0,88 % 1,75 % 0,88 %
- o -
O T T T 1

stiedoskolské s wysokoSkolské wvysokoskolské postgradudlni
maturitou bakalarské magisterské

Graf 2: Nejvyssi dosazené vzdélani respondentt

Pedagogové prvniho stupné zakladni Skoly, ktefi byli respondenty vyzkumného
Setfeni, jsou povazovani za kvalifikované pedagogické pracovniky. Vénuji se pii své
profesi vzdélavaci a vychovné Cinnosti, vyucuji zaky, avedou je tak k ziskavani
védomosti, dovednosti a navykd. U téchto pedagogt je tedy vétSinou pozadovano
dokoncené pedagogické vysokoSkolské vzde€lani magisterského stupné, piipadné
vzdélani vysSi. Z vyzkumného Setfeni vyplyva, Ze je tento pozadavek v praxi
opravdu napliiovan, protoze téméf vSichni respondenti uvedli magistersky stupeni
vysokoskolského vzdélani (96,49 %). Pouze jeden respondent uvedl vzdélani vyssi,
postgradualni (0,88 %). Dva respondenti uvedli, Ze maji vysokoskolské vzdélani
niz8iho bakalaiského stupné (1,75 %) a jeden respondent (0, 88%) uvedl vzdélani
pouze stfedoskolské ukoncené maturitou. Vysledky jsou patrné z tabulky 2 a grafu 2.
Nekvalifikovani pedagogicti pracovnici jsou v sou€asnosti vzdy vyzyvani k zahajeni
studia, aby odbornou kvalifikaci postupné ziskali amohli ve vykondvani

pedagogické ¢innosti | nadale pokracovat.
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Polozka dotazniku ¢. 3: Vzdélani respondentii ve specialni pedagogice

Vzdélani ve specialni pedagogice
Cetnost Relativni ¢etnost
Ano 33 28,95 %
Ne 81 71,05 %
Tab. 3: Vzd¢lani respondentt ve specialni pedagogice
Vzdélani ve specialni pedagogice
81
71,05 %
100
80 -
33
60 - 28,935 %
40 A
20 -
O T 1
Ano Ne

Graf 3: Vzdélani respondenti ve specialni pedagogice

V ramci vyzkumného Setieni bylo sledovano, zda maji respondenti vzdélani ve
specialni pedagogice. Specialni pedagog provadi pedagogickou, diagnostickou,
terapeutickou aporadenskou ¢innost, ato zejména u zaku se specialnimi
vzdélavacimi potfebami. Vzdé€lani v oblasti specialni pedagogiky je vSak velice
vhodné a pfinosné ipro bézné pedagogy, protoze pocet integrovanych zaku
S riznymi druhy zdravotniho postizeni ¢i znevyhodnéni v béznych tfidach roste.
Specidln¢ pedagogické postupy prace mohou dopomoci nejen k tomu, aby zak se
specialnimi vzdélavacimi potiebami zazil v eduka¢nim procesu Uspéch, ale mohou
napomoci ipfi spolupraci srodinou zaka nebo jeho zakonnymi zastupci.
Vyzkumného Setfeni se ucastnili pedagogové, kteti maji ve svych tfidach
integrovaného zdka s naruSenou komunikacni schopnosti, coZ je zak se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami vznikajicimi na zakladé zdravotniho postizeni. Z tabulky
3agrafu 3 je patrné, Ze neceld tfetina respondentli vyzkumného Setfeni vzdélani
Vv oblasti specialni pedagogiky uvedla (28,95 %) a vice nez dvé tfetiny respondentt
toto vzdélani neuvedlo (71,05 %).
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Polozka dotazniku ¢. 4: Kraje, v nichZ jsou umisténa pracovisté respondenti

RozloZeni respondentii podle kraju
Cetnost Relativni ¢etnost
Jihomoravsky 12 10,53 %
Vysoc€ina 15 13,16 %
Kralovéhradecky 49 42,98 %
Liberecky 18 15,79 %
Pardubicky 20 17,54 %

Tab. 4: Kraje, v nichz jsou umisténa pracovi$té respondentty

RozloZeni respondenti podle kraju

49
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Graf 4: Kraje, v nichz jsou umisténa pracovisté respondentli

Od 1. ledna 2000 jsou v Ceské republice zfizeny Vys$s§i tzemni samospravné
celky nazyvané kraje. Ty ustanovuje ustavni zakon ¢&. 347/1997 Sb., o vytvoieni
vysSich uzemnich samospravnych celkt. Kraji se zakonem ¢. 36/1960 Sb.,
0 uzemnim c¢lenéni statu, v novelizovaném znéni, rozumi Gzemni jednotky jakoZzto
¢asti Uzemi republiky. V soucasnosti existuje u nds 14 krajii. Vyzkumného Setfeni se
v8ak zucastnili pedagogové ze zdkladnich Skol pouze z péti vybranych krajii nasi
republiky. Jak je patrné ztabulky 4 agrafu 4, jednalo se konkrétné¢ o kraje
Jihomoravsky, Kralovéhradecky, Pardubicky, Liberecky akraj Vysocina. Nejvice
respondentti vyzkumného Setfeni pracovalo vramci kraje Kralovéhradeckého
(42,98 %), jednalo se o témét polovinu vSech respondenti. Druhou nejcetnéjsi
skupinu tvoftili respondenti z kraje Pardubického (17,54 %). V mens$i mife se
vyzkumného Setfeni zucastnili pedagogové z kraje Libereckého (15,79 %), kraje
Vysoc¢ina (13,16 %) a Jihomoravského kraje (10,53 %).

79


http://cs.wikipedia.org/wiki/2000

Polozka dotazniku €. 5: Integrace zaka s narusenou komunikaéni schopnosti

Integrace zZaku s naruSenou komunikacni schopnosti
Cetnost Relativni ¢etnost
Individualni integrace 114 100 %
Skupinova integrace 0 0%

Tab. 5: Integrace zakt s naru$enou komunikaéni schopnosti

Integrace zaka s NKS
114
100 %
120 —/
100 —/
20 -/
60 -/ 0
40 - 0%
7 -
0 T !
Individualni integrace Skupinova integrace

Graf 5: Poget zakt s naruSenou komunika¢ni schopnosti ve tiidé

V dotaznikovém Setteni byli respondenti tazani, kolik zaki s narusenou komunikaéni
schopnosti maji ve své tfid¢, a zda se tedy jednd o individudlni nebo skupinovou
integraci zaka s naruSenou komunika¢ni schopnosti. Jedna se 0 dvé rozdilné formy
specidlniho vzdélavani zakl se zdravotnim postizenim. Individualni integrace je
v bézné skole upiednostiiovana, pokud je skola schopna zajistit vhodné podminky
pro integraci daného Zzaka. Vyhodou integrovaného vzdélavani je piirozengjsi
priprava zaka se specidlnimi potfebami na dospély zivot v bézném prostredi, jejich
kvalitn€j$i vzdélavani v disledku vysSich néarokd, spole¢né dospivani vrstevnikd,
efektivni vyuzivani specidlni podpory (specialni pedagogové a dal$i odbornici,
specialni pomiicky), rozvoj tolerance a pfijimani rozdilnosti, individualni pfistup,
vetsi zajmen rodict a napliovani lidskych prav a vyrovnavani ptilezitosti. Skupinova
integrace vétSinou probiha v ramci logopedické tfidy pii zékladni Skole nebo
v zékladni Skole logopedické. Kazdd integrace je vSak vzdy podminéna také
souhlasem zakonnych zastupct zaka. Z tabulky 5 a grafu 5 je zfejmé, ze vSichni
respondenti vyzkumného Setfeni uvedli, Ze se v jejich ptfipadé jedna o individualni
integraci zéka s narusenou komunika¢ni schopnosti (100 %) v bézné trid¢ zakladni

Skoly. Zadni pedagogové neméli vice nez jednoho Zaka S naruSenou komunikacni
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schopnosti ve tiid¢ (0 %), ave vyzkumném Setieni se tedy nejednalo o zaky

zZ logopedickych tfid.

PoloZka dotazniku ¢. 6: Velikost obce, v niz se pracovisté respondenti nachazi

RozloZeni respondentii podle velikosti obce
Cetnost Relativni ¢etnost
V obci do 10 000 obyvatel 49 42,98 %
V mésté nad 10 000 a do 50 000 obyvatel 12 10,53 %
V mésté nad 50 000 a do 100 000 obyvatel 14 12,28 %
Ve velkém mésté nad 100 000 obyvatel 19 16,67 %

Tab. 6: Velikost obce, v niz se nachazi pracovisté respondenta

Rozlozeni respondentu podle velikosti obce

50 - 49
42,98 % 19
40 -
_ 16,67 %
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100 000 obyvatel do 50 000 obyvatel
ohywvatel

Graf 6: Velikost obce, v niz se nachazi pracovisté respondenta

Sesta polozka dotazniku zjistovala velikost obce, v niz se nachazi pracovisté
respondenti. Z této polozky dotaznikového Setieni je mozné usuzovat, zda
respondenti pracuji na $kole spiSe vesnického typu, ptipadné naopak na zakladnich
Skolach na uzemi velkych mést. VEtsi obce mohou poskytovat lepsi dostupnost
Skolskych poradenskych pracovist’ i vice moznosti dal$iho vzdélavani pedagogickych
pracovnikl. Pfesto, Ze je t¢Z§i naplnit kapacitu Skoly v mensi obci a Skoly jsou
zpravidla v populacné vétsich sidlech s dobrou dostupnosti, nejvice respondenti
vyzkumného Setfeni uvedlo, ze pracuje v zakladni Skole v mensich obcich, kde pocet
obyvatel nepiesahuje 10000 (42,98 %). Ve vyzkumném Setfeni tvofili tito
pedagogové témei polovinu respondentil, coz je patrni z tabulky 6 a grafu 6. Méné
byli ve vyzkumném projektu zastoupeni pedagogové pracujici na zakladnich skolach
ve vétsSich méstech. V obci mezi 10 000 a 50 000 obyvateli pracovalo 12 pedagogt
(10,53 %), ve meéstech s 50000 az 100 000 obyvateli pracovalo 14 pedagogi
(12,28 %) ave velkych méstech nad 100 000 obyvatel pracovalo 19 pedagogu
(16,67 %).
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Polozka dotazniku €. 7: DalSi vzdélavani pedagoga Zaka s narusSenou

komunikaéni schopnosti (Bylo mozno oznacit vice odpovédi)

DalSi vzdélavani pedagoga
Cetnost | Relativni Eetnost
Studiem odborné lit. v eském jazyce 59 51,75 %
Studiem &eské odborné lit. i v cizich jazycich 7 6,14 %
Ucasti na vzdélavacich seminafich a konferencich 26 22,81 %
V ramci celozivotniho vzdélavani 12 10,53 %
Nijak 14 12,28 %
Tab. 7: Dalsi vzdélavani pedagoga zéka s naruSenou komunikacni schopnosti
Dalsi vzdélavani pedagoga
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Graf 7: Dalsi vzdélavani pedagoga zaka s naru$enou komunikaéni schopnosti

V otdzce sméfujici k dalSimu vzdélavani pedagogl, kteti maji ve tiidé
integrovaného zaka s narusenou komunikacni schopnosti, méli respondenti moznost
oznalit vicero z nabizenych polozek odpovédi. Tabulka 7 agraf 7 tedy shrnuji
Cetnost oznaceni jednotlivych polozek odpovédi. Nejcastéjsim zptisobem dalsiho
vzdélavani pedagogl majicich ve tfid€ integrovaného zdka s naruSenou komunikaéni
schopnosti byla cetba a studium soudobé odborné literatury v éeském jazyce
(51,57 %). Druhym nejcastéjSim zpisobem je ucast na nejruznéjSich vzdelavacich
seminafich a konferencich k tematice narusené komunikaéni schopnosti (22,81 %).
Tteti nejcastéjsi odpovedi v oblasti dal§iho vzdélavani pedagogh byla moznost, Ze se
v dané oblasti pedagogové dale nijak specidlné¢ nevzdélavaji nebo ze o dalsi
vzdélavani nemaji zajem (12,28 %). Malé ¢ast respondentll uvedla, ze se Ucastni
celozivotniho vzdélavani (10,53 %), nebo Ze studuje ¢eskou i zahrani¢ni odbornou

literaturu (6,14 %).
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PoloZzka dotazniku ¢. 8: Spoluprace respondentia s PPP

Spoluprace s PPP
Cetnost Relativni ¢etnost
Ano 84 73,68 %
Ne 30 26,32 %
Tab. 8: Spoluprace respondentd s PPP
Spoluprace respondentu s PPP
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Graf 8: Spoluprace respondentii s PPP

Pedagogicko-psychologicka poradna patii mezi $kolska poradenska
zatizeni vénujici se détem, zakdm, studentim a jejich zdkonnym zastupctim. Dale
také pro skoly a Skolska zafizeni zajiStuje informacni, diagnostickou, poradenskou
a metodickou ¢innost. Spoluprace skoly s pedagogicko-psychologickou poradnou se
vSak muze tykat vSech zakl Skoly a probihat po celou dobu jejich studia. Aktivity
realizované ve spolupraci s poradnou se mohou zaméfovat také na posilovani
zdravého sebevédomi, rozvijeni asertivniho chovéni, kritického uvazovani
a schopnosti Celit tlaku vrstevnikil, formovani osobni zodpoveédnosti apod. Jedna se
jecastéji 0 poradenskd zafizeni zfizovana kraji, popf. jinymi pravnickymi nebo
fyzickymi osobami (poradny cirkevni a soukromé), pficemz v kazdém okrese piisobi
nejméné jedno pracovisté. Je-li ve tfid€ integrovan zdk s naruSenou komunikacéni
schopnosti, miize jeho pedagogovi poradenské pracovisté poskytnout odborné
specialné pedagogické a pedagogicko-psychologické sluzby. Z tabulky 8 a grafu 8
muzeme vidét, ze pravidelnou spolupraci s pedagogicko-psychologickou poradnou
uvedly v dotaznikovém Setfeni téméf tii Ctvrtiny pedagogti majicich ve svych téidach
integrovaného zaka s narusenou komunika¢ni schopnosti (73,68 %). Vice nez jedna
Ctvrtina respondentd pak v dotaznikovém Setfeni oznacila, ze pravidelnou a trvajici

spolupraci s pedagogicko-psychologickou poradnou nenavazala (26,32 %).
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PoloZzka dotazniku ¢. 9: Spoluprace respondenti s SPC

Spoluprace s SPC
Cetnost Relativni ¢etnost
Ano 110 96,49 %
Ne 4 3,51 %
Tab. 9: Spoluprace respondentti s SPC
Spoluprice respondenti s SPC
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Graf 9: Spoluprace respondentti s SPC

Specidln¢ pedagogicka centra jsou zfizovana pievazné pii specidlnich Skolach
a jejich tkolem je poskytovat poradenské sluzby, podpirnou péc¢i a odbornou pomoc
v procesu pedagogické asocialni integrace zakim se zdravotnim postizenim
a zdravotnim znevyhodnénim, jejich zdkonnym zastupcim a pedagogim, ktefi
s témito zdky pracuji. Ve tfid¢, kde je integrovan zak s narusenou komunikacni
schopnosti, by tedy spoluprace se specialné pedagogickym centrem byla velice
vhodna. Jak potvrzuji vysledky Setfeni uvedené v tabulce 9 agrafu 9, vétSina
pedagogli Ucastnicich se vyzkumného Setfeni podporu specidlné pedagogického
centra v praxi opravdu vyuziva (96,49 %). Pouze velice mala ¢ast respondenti

s timto poradenskym pracovistém nespolupracuje (3,51 %).

Nyni nasleduje vyhodnoceni druhé ¢asti dotaznikového Setfeni, zaméfené na

zakladni informace o integrovaném Zakovi s naruSenou komunikaéni schopnosti.
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Polozka dotazniku ¢. 10: Druh narusené komunika¢ni schopnosti

(Bylo mozno oznacit vice odpovédi.)

Druh narus$ené komunika¢ni schopnosti
Cetnost Relativni ¢etnost
Dyslalie 48 42,11 %
Dysartrie 4 3,51 %
Rozstépova porucha obliceje 5 4,39 %
Rhinolalie 11 9,65 %
Balbuties 18 15,79 %
Breptavost 4 3,51 %
Vyvojova dysfazie 23 20,18 %
Mutismus 1 0,88 %

Tab. 10: Druh narusené komunika¢ni schopnosti zakti
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Graf 10: Druh narusené komunika¢ni schopnosti zakt

U polozky dotazniku ¢islo 10 uvadéli respondenti, ktery druh narusené
komunikaéni schopnosti maji zaci, ktefi jsou integrovani v jejich tiidach. Tabulka 10
a graf 10 tedy ukazuji prehled cetnosti vyskytu jednotlivych diagnostikovanych
druhid narusené komunikacni schopnosti, nikoli jednotlivé zaky s jejich diagnozami.
Nejcastéj$im druhem narusené komunikacni schopnosti je dyslalie (42,11 %), ktera
tvofi téméf polovinu z oznaCovanych diagnéz. Po ni dale pak nasleduje vyvojova
dysfazie (20,18 %) a balbuties neboli koktavost (15,79 %). Mén¢ casto jsou
zastoupeny rhinolalie (9,65 %), rozstépové poruchy obliceje (4,39 %), dysartrie
(3,51 %), tumultus sermonis neboli breptavost (3,51 %) a mutismus (0,88 %).
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Polozka dotazniku ¢. 11: Diagnostika narusené komunika¢ni schopnosti

(Bylo mozno oznacit vice odpovédi.)

Prvni diagnostika narusené komunika¢ni schopnosti
Cetnost | Relativni Eetnost
V pedagogicko-psychologické poradné 48 42,11 %
Ve specidlné pedagogickém centru 38 33,33 %
U klinického logopeda 45 39,47 %
Diagnostikoval n¢kdo jiny (Skolni specidlni pedagog) 3 2,63 %
Tab. 11: Diagnostika narusené komunikacni schopnosti
Prvni diagnostika NKS
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Graf 11: Diagnostika narusené komunikacni schopnosti

Otazka tykajici se diagnostikovani narusené komunikacni schopnosti si kladla
za cil zjistit, kde bylo naruSeni komunikaéni schopnosti odhaleno a diagnostikovano.
Diagnostika je vSak zalezitosti priibéZznou ajeji opakovani je velice Zadouci,
respondenti tedy mohli u této polozky dotazniku oznacovat vice poloZzek odpovédi.
I vtéto otazce se tedy jednd o Cetnost odpovédi, které jsou patrné z tabulky 11
a grafu 11. Mén¢ nez jedna polovina ze vSech uvedenych odpovédi poukazuje na to,
ze 7ék s naruSenou komunikaéni schopnosti, ktery je integrovany ve své tiidé, byl
diagnostikovan v pedagogicko-psychologické poradné (42,11 %). O néco vice nez
jedna tietina ze vSech uvedenych odpovédi ve vyzkumném Setieni uvadi, Ze byl zak
diagnostikovan u klinického logopeda (39,47 %) adalsi tfetina odpovédi uvedla
odhaleni a diagnostiku zaka ve specialné pedagogickém centru (33,33 %). Trikrat
byla oznacena moznost jiné (2,63 %). Ve vSech téchto piipadech bylo potom
doplnéno, Ze diagnostiku provedl piimo na zakladni Skole Skolni specidlni pedagog-

logoped.
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Polozka dotazniku ¢. 12: Rozvoj komunikaé¢nich kompetenci v pribéhu

vyucovaciho procesu

Rozvoj komunikacnich kompetenci
Cetnost Relativni ¢etnost
Stagnace v rozvoji 12 10,53 %
Pomal¢ postupné zlepSovani 84 73,68 %
Pomérné rychly rozvoj 10 8,77 %
Spise mirné zhorSovani 6 5,27 %
ZhorSovani v rozvoji 2 1,75 %

Tab. 12: Rozvoj komunikaénich kompetenci v pribéhu vyucovaciho procesu

Rozvoj komunikac¢nich kompetenci Zaka
84
207 73,68 %
30 - . 0
70 A
60 -
50 -
40 1 12 10 6
o [ 10,53% 8,77% 527% 2
1,75%
10 1 - ®
O T T T T 1
Stagnace Pomalé Pomérné Spise mirné Zhorsovani
Y rozvoji postupné rychlyrozvoj  zhorSovani Y rozvoji
zlepsovani

Graf 12: Rozvoj komunikaénich kompetenci v pribéhu vyuc¢ovaciho procesu

Pedagogové integrovanych zakl s narusenou komunikaéni schopnosti méli
uvadét, zda se komunikacni kompetence téchto zakl v soucasné dobé dle jejich
osobniho nazoru rozvijeji, a pokud ano, jakym zpusobem. Vybirat mohli na skale od
rychlého rozvoje komunikacnich kompetenci, pfes pomaly postupny rozvoj, dale
stagnaci v rozvoji az po zhorSeni. Nejvétsi procento respondentd (73,68 %) se
klonilo v dotaznikovém Setfeni k tomu, Ze u jejich integrovanych zaka s naruSenou
komunikacnich schopnosti dochdzi k pomalému postupnému pozitivnimu rozvoji
komunikacnich kompetenci. Uvedly to témeér tii Ctvrtiny oslovenych respondentii.
Stagnaci v rozvoji komunika¢nich kompetenci u svych zaka sleduje dle vyzkumného
Setfeni necela desetina dotazovanych (10,53 %). Jest¢ méné uvadéli respondenti
rychly pozitivni rozvoj komunikacnich kompetenci (8,77 %) anaopak mirné
zhorSeni v rozvoji (5,27 %), ¢i dokonce zhorSeni v rozvoji komunika¢nich
kompetenci (1,75 %).
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Polozka dotazniku ¢. 13: Doporucdeni k integraci zaka

Doporudeni k integraci
Cetnost Relativni ¢etnost
Od pedagogicko-psychologické poradny 4 3,51 %
Od specialné pedagogického centra 110 96,49 %

Tab. 13: Doporuceni zaka k integraci

Doporucenik integraci

110
120 - 96,49 %
100 A
80 -
60 - 4
10 - 3,51%
0 T 1
od pedagogicko-psychologické od spedialné pedagogického
poradny centra

Graf 13: Doporudeni zaka k integraci

Tabulka 13 a graf 13 ukazuji analyzu vysledkt dotaznikové polozky, ktera se
dotykala doporuceni k integraci. Poradenské pracovisté obvykle na zakladé zadosti
rodi¢l nebo zakonnych zastupcu, ptipadné s jejich souhlasem, provede komplexni
vySetieni zdka apoté stanovi diagndézu avystavi nalez, pifipadné¢ doporuceni
k integraci za vyuziti vhodnych metod, pfistupti azptsobl zapojeni Zaka se
specialnimi vzdélavacimi potfebami do hlavniho proudu vzdélavani, do bé&zné
zékladni skoly. Podle vysledkti dotaznikového Setfeni je patrné, ze vétSina zaku
s naruSenou komunikacni schopnosti byla integrovana na zékladé doporuceni
a podpory specialné¢ pedagogického centra (96,49 %), Vv naplni jehoz Cinnosti je
mimo jiné pravé pomoc pfi individudlni a skupinové integraci zakl se zdravotnim
postizenim Vv matetskych, zdkladnich a stfednich Skolach a spoluprace pii vytvareni
individualnich vzdélavacich plant. Ctyfi Zaci vSak byli podle svych pedagogi

integrovani na doporuéeni Pedagogicko-psychologické poradny (3,51 %).
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Polozka dotazniku & 14: Zak v pé¢i klinického logopeda

Péce klinického logopeda
Cetnost Relativni ¢etnost
Ano, mam od ného i zpravy 0 0%
Ano, ale nemam s nim kontakt 19 16,67 %
Ne 95 83,33 %
Tab. 14: Zak v péci klinického logopeda
Zakv péci klinického logopeda
95
83,33 %
100 -
80 -
60 A
19
a0 16,67 %
0
20 - D 0‘/0 -
>
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Ano, mam od néhoi Ano, ale nemam Ne
pravy s nim kontakt

Graf 14: Zak v péci klinického logopeda

Soucasti dotaznikového Setfeni byly také otazky zjistujici, ktefi dalsi
odbornici, mimo poradenské pracovisté, maji integrovaného zaka s naruSenou
komunikacni schopnosti ve své péci. Zaroven bylo v téchto otazkach sledovano, zda
maji pedagogové téchto zakl od piisluSnych odbornikli informace z vysetieni Ci
pribézné zpravy nebo zda mezi nimi probiha spoluprace. Mezioborové vztahy
a interdisciplinarni spoluprace jsou v pfistupu k zaktim s narusenou komunikacni
schopnosti Zadouci pro jejich vSestranny rozvoj. Jak je ziejmé z tabulky 14 a grafu
14, ze vSech respondentli vyzkumného Setfeni uvedlo necelych sedmnéct procent
(16,67 %), ze zak s narusenou komunika¢ni schopnosti, kterého maji integrovaného
ve sve tride, je v péci klinického logopeda. Zaroven vSak ani jeden z téchto pedagogii
nema s timto klinickym logopedem kontakt a neziskdva od n¢ho informace. Vétsina
pedagogli vSak uvedla, Ze Zdk snaruSenou komunikac¢ni schopnosti, ktery je

integrovan v jejich tfidé, v péci klinického logopeda neni (83,33 %).

89



Polozka dotazniku &. 15: Zak v pé¢i psychologa

Péce psychologa
Cetnost Relativni ¢etnost
Ano, mam od n¢ho i zpravy 20 17,54 %
Ano, ale nemam s nim kontakt 8 7,02 %
Ne 86 75,44 %
Tab. 15: Zak v péci psychologa
Zak v péci psychologa
86
75,44 %
100 +
80
60 A
20
40 - 17,54 % 8
7,02 %
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Ano, mam od néhoi Ano, ale nemam Ne
pravy s nim kontakt

Graf 15: Zak v péci psychologa

Ve vySe uvedené tabulce 15 agrafu 15 mlzeme vidét, Ze respondenti
vyzkumného Setfeni uvadéli, zda je Zdk s naruSenou komunikacni schopnosti
integrovany v jejich tfidé také v péc¢i psychologa. V oblasti psychologie je casto
zakim ajejich rodi¢im ¢i zdkonnym zastupcim poskytovano poradenstvi
v situacich, kde hledaji feSeni riznych vyvojovych, vychovnych ¢i skolnich obtizi
zak, ptipadné je u Zakl provadéna psychologicka diagnostika. V ramci vyzkumného
Setfeni uvedla nejvétsi Cast respondentl, ze zéci integrovani v jejich tiidé v péci
psychologa nejsou (75,44 %). Necelych dvacet procent respondenti vyzkumného
Setfeni (17,54 %) vSak uvedlo, Ze Zak s naruSenou komunikacni schopnosti je v péci
psychologa, a zaroven, ze maji s timto odbornikem kontakt, diky némuz ziskavaji
0 zékovi dulezité¢ informace. DalSich osm respondent (7,02 %) potom uvadi, Ze
integrovany zak v péci psychologa je, ale kontakt s nim nemaji a informace od n¢ho

neziskavaji.
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Polozka dotazniku &. 16: Zak v pé¢i foniatra

Péce foniatra
Cetnost Relativni ¢etnost
Ano, mam od ného i zpravy 0 0%
Ano, ale nemam s nim kontakt 2 1,75 %
Ne 112 98,25 %
Tab. 16: Zak v péci foniatra
Zak v pééi foniatra
112
98,25 %
120
100 -
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60 -
40 4 0 . 2.
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zpravy s nim kontakt

Graf 16: Zak v pé¢i foniatra

Dalsi odbornik, na jahoz péci se zamétovalo dotaznikové Setfeni, byl foniatr.
Foniatrie je jednim z oborl mediciny, ktery se zabyva vysetifovanim a 1é¢bou poruch
lidského hlasu, fe¢i asluchu. Pozornost je vném vénovana také nejruznéjSim
zanétim, Urazim i dal$im obtizim, které se mohou projevit i pii né¢kterych druzich
naru$ené komunikaéni schopnosti. Zaka s naru$enou komunikaéni schopnosti, ktery
je v péci foniatra, uvedli ve vyzkumném Setfeni pouze dva respondenti (1,75 %).
V obou ptipadech je vSak zdliraznéno, ze s foniatrem nema pedagog integrovaného
zéka kontakt a neziskava od n¢ho o Zakovi Zadné informace nebo vysledky vySetteni.
Stejné tak jako u predchdzejicich odbornikli uvedla vétSina dotazovanych, ze zaci
S naruSenou komunikacni schopnosti v jejich tfiddch Vv péci foniatra nejsou
(98,25 %), a to i piesto, ze je vzdy velmi dilezité hledat nejriznéjsi pii¢iny naruSené
komunika¢ni schopnosti. Je vhodné vyhledat odborniky anechat zdky vySetfit.

Odborna vySetfeni by meéla byt provedena u foniatra, klinického psychologa,

klinického logopeda, popiipad€ u neurologa.
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Polozka dotazniku &. 17: Zak v pé¢i neurologa

Péce neurologa
Cetnost Relativni ¢etnost
Ano, mam od ného i zpravy 0 0%
Ano, ale nemam s nim kontakt 2 1,75%
Ne 112 98,25 %
Tab. 17: Zak v pééi neurologa
Zik v pédi neurologa
112
98,25 %
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Graf 17: Zak v péci neurologa

Nékteré druhy narusené komunikacni schopnosti mohou byt zplsobeny
narusenim urcitych ¢asti mozku ¢i narusenim centralni nervové soustavy. Sledovani
zaka neurologem je u 74kl s narusenou komunikac¢ni schopnosti vhodné, pokud
chceme zjistit druh, etiologii naruseni a zvolit vhodny postup intervence. Jak ukazuje
tabulka 17 agraf 17, uvedla v dotaznikovém Setfeni opét jen velmi mala Cast
respondenttl, Ze je zak s naruSenou komunikacni schopnosti integrovany v jejich tfidé
Vv 1ékaiské péci neurologa (1,75 %). Uvedli to pouze dva osloveni pedagogové. Ani
jeden z téchto dvou pedagogii vsak vysledky neurologickych vysetfeni k dispozici

nem¢l a S neurologem Zaka nemél Zadny kontakt.

Polozka dotazniku &. 18: Zak v pé¢i specialniho pedagoga logopeda na ZS

Podpora specialniho pedagoga logopeda na zakladni $kole
Cetnost Relativni ¢etnost
Ano, pfimo ve vyuce 13 11,40 %
Ano, ve skup. terapii mimo vyudovani 37 32,46 %
Ano, v ILP 1 0,88 %
Ano, ve vyucovani, v ILP i ve skup. terapii 33 28,95 %
Ne 30 26,32 %

Tab. 18: Zak v pé¢i specialniho pedagoga logopeda na zékladni $kole
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Graf 18: Zak v péci specialniho pedagoga logopeda na zakladni §kole

Tabulka 18 a graf 18 popisuji vysledky vyhodnoceni dotaznikové polozky,
ktera se tykala péce o zdka s narusenou komunikaéni schopnosti pfimo na zakladni
$kole, kam dochézi, a to §kolnim specialnim pedagogem logopedem. Skolni specialni
pedagog logoped dba o kvalitu logopedické péce na prislusnych Skolach. Mezi jeho
hlavni ¢innost patii vstupni apribéznd diagnostika narusené komunikacéni
schopnosti, budovani komunika¢nich kompetenci zakt a logopedicka intervence.
Muze vsak také metodicky vést pedagogy na Skole, poskytovat konzultace rodicim
nebo zdkonnym zastupcim a podilet se na odborném zpracovani individualnich
vzdélavacich plant. Z vysledkt je patrné, ze tito odbornici na zakladnich Skolach
pusobi a Zakiim s naruSenou komunikacni schopnosti se vénuji. Nejcastéji uvadeli
respondenti, ze je pro zaky na zakladni Skole zfizena skupinové terapie formou
logopedického krouzku (32,46 %). Velice Casto se vSak Skolni specialni pedagogové
logopedi vénuji zakam i individualng, i pfimo ve vyuce (28,95 %). V mensi mife se
zaklim vénuji jen ptimo ve vyuce (11,40 %), nebo pouze individualné (0,88 %). Vice
nez jedna Cctvrtina respondentli (26,32 %) uvedla, Zze pro ziky s naruSenou
komunikaéni schopnosti integrované V jejich t¥idé Skolni specialni pedagog logoped

na zakladni Skole k dispozici neni.
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Polozka dotazniku ¢. 19: Obtize Zaku s béZnymi u¢ebnicemi ¢i pracovnimi listy

ObtiZe s u¢ebnicemi a pracovnimi listy
Cetnost Relativni ¢etnost
Ano 63 55,26 %
Ne 51 44,74 %

Tab. 19: Obtize zaka s béznymi uc¢ebnicemi ¢i pracovnimi listy

ObtiZe Zaka s NKS s béZnymi ucebnicemi
a pracovnimi listy
d 63

55,26 % 51
80 - 44,74 %

60 '/
40

20

Ano Ne

Graf 19: Obtize zdka s béznymi u¢ebnicemi ¢i pracovnimi listy

Narusena komunikaéni schopnost mtize mit svoje negativni dopady i na proces
ucéeni a v jeho ramci i na éteni souvislého textu, zadavani tloh ¢i porozuméni obsahu
napsaného. Narusend komunika¢ni schopnost se mlize projevit obtizemi v expresivni
I receptivni slozce jazyka a slozité texty ucebnic ¢i rozsahla zadani tikolti na béznych
pracovnich listech mohou byt pro Zaky nesnadno srozumitelna. Zvlasté pracovni listy
byvaji Casto postaveny na tichém ¢teni s porozuménim ana tkolech, kde hravou
formou ziskdme informace pravé diky spravnému pochopeni zadani. Vyzkumné
Setfeni kladlo proto respondentim otdzku, zda maji integrovani Zaci s narusenou
komunika¢ni schopnosti obtize suZivanim béZznych ucebnic nebo bé&znych
pracovnich listi. Vysledky této polozky dotazniku jsou shrnuty v tabulce 19 a grafu
19. Jak je patrné, u této otazky se dotazovani rozdéluji téméf na poloviny. O néco
vice nez polovina pedagogi (55,26 %) uvadi, Ze integrovani zaci s naruSenou
komunika¢ni schopnosti obtize sucebnicemi a pracovnimi listy maji, aneceld

polovina (44,74 %) respondentll potom obtize neuvadi.
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Polozka dotazniku ¢. 20: ObtiZe s rozvojem ciziho jazyka

ObtiZe s rozvojem ciziho jazyka
Cetnost Relativni ¢etnost
Ano, ¢asto 84 73,68 %
Ano, vyjimecné 17 14,91 %
Ne 0 0,00 %
74k zatim vyuku ciziho jazyka nema 13 11,40 %
Tab. 20: Obtize zéka s rozvojem ciziho jazyka
Obtize s rozvojem ciziho jazyka
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100 1 73, 68%
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Graf 20: Obtize zéka S rozvojem ciziho jazyka

Tabulka 20 agraf 20 se vztahuji k oblasti vyuky cizich jazykt u zakd
snarusenou komunikac¢ni schopnosti. Objevuji-li seu integrovanych zaku
s narusenou komunikaéni schopnosti obtize v rozvoji matefského jazyka, mohou se
objevit i obtize pti rozvoji jazyka ciziho. Témét tii Ctvrtiny respondentt (73,68 %)
v dotaznikovém Setieni potvrzuji, ze dokonce ¢asto sleduji u svych zaku s narusenou
komunikac¢ni schopnosti urcité obtize v rozvoji ciziho jazyka. Déle jesté dalSich vice
nez deset procent (14,91 %) respondenti uvedlo, Ze obtize sleduji alesponl
vyjimecné. Tedy vice nez 80 % pedagogh potvrzuje, Ze Zzaci s naruSenou
komunikacni schopnosti integrovani v jejich tfidach na béznych zékladnich Skolach
mivaji ve vyuce ciziho jazyka obtize. Vice nez desetina (11,40 %) respondentd se
k problematice obtizi s rozvojem ciziho jazyka nevyjadiila, protoze jejich zaci zatim

vyuku ciziho jazyka na zékladni Skole nezahéjili.
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Polozka dotazniku ¢. 21: Prijeti Zaka kolektivem

Prijeti kolektivem

Cetnost Relativni ¢etnost
Bez obtizi ho ostatni zaci ptijali 71 62,28 %
V pfiijeti se vyskytuji obtize (vysméch, neporozuméni) 39 34,21 %
74k je ze t¥idy vy¢lenén 3 2,63 %
Riizné v zavislosti na situaci 1 0,88 %

Tab. 21: Ptijeti zaka kolektivem

Prijeti zaka s NKS kolektivem
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Graf 21: Ptijeti zaka kolektivem

Zaci sriznymi druhy zdravotniho postizeni & znevyhodnéni, kte¥i jsou
integrovani do béznych zakladnich skol, mohou zazivat adaptacni obtize nebo
nepfijeti kolektivem spoluzdk. Vyzkumny projekt se problematice piijeti Zaka
s narusenou komunikac¢ni schopnosti kolektivem tfidy vénoval také (tab. 21
agraf 21). Vétsina respondentt (62,28 %) vyzkumného Setfeni uvedla pozitivni
informaci, ze byl integrovany zak S narusenou komunikac¢ni schopnosti kolektivem
ptijat bez vétSich obtizi. Presto vSak vice nez jedna tietina pedagogl sledovala, Ze
Vv zacleniovani zaka do kolektivu nastaly nékteré obtize, jako je vysméch ¢i vzajemné
neporozuméni (34,21 %), nebo dokonce, ze byl zak z tfidniho kolektivu zcela
vyc€lenén (2,63 %). Jeden (0,88 %) z oslovenych pedagogt uvadi nekonstantni obtize

pfi zaclenlovani, tedy obtize v zavislosti na urcitych situacich.
V dalsi ¢asti dojde k vyhodnoceni tfeti ¢asti dotazniku. Tato ¢ast se vénovala

podpirnym opatfenim vyuzivanym pii vyuce zaka s narusenou komunikacni

schopnosti.
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PoloZzka dotazniku ¢. 22: Podpurna opatieni ve vyuce

(Bylo mozno oznacit vice odpovédi.)

Podpiirna opatieni ve vyuce
Cetnost Relativni ¢etnost
Individudlni pfistup 101 88,60 %
Vice ¢asu na plnéni ukolt 63 55,26 %
Zkouseni vice pisemnou formou nez ustné 21 18,42 %
Snizeny pocet zaka ve tiide 49 42,98 %
Tab. 22: Podptirna opatieni ve vyuce
Podpurna opatieni ve vyuce
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Graf 22: Podpiirna opatieni ve vyuce

Vzdélavani zaku se specidlnimi vzdélavacimi potifebami se uskuteciiuje pomoci
podplrnych opatieni, ktera jsou odlisnd nebo jsou poskytovana nad ramec
individualnich pedagogickych a organizac¢nich opatieni spojenych se vzdélavanim
zakl stejného veéku ve Skolach, které nejsou samostatné ziizené pro zaky se
zdravotnim postiZenim. Podpiirnymi opatfenimi se rozumi vyuziti specialnich metod,
postuptl, forem a prostiedkil vzdeélavani, kompenzacnich, rehabilitacnich a uc¢ebnich
pomucek, speciadlnich ucebnic a didaktickych materidlti, zatfazeni specialnich
predméti, poskytovani pedagogicko-psychologickych sluzeb, zajisténi sluzeb
asistenta pedagoga, snizeni poc¢tu zdkid ve tfidé¢ (Prichova, P. 2008). Pedagogové
osloveni ve vyzkumném Setfeni uvadeli, zda ve vyuce zaka s narusenou komunikacni
schopnosti vyuZzivaji vhodna a efektivni podpirna opatfeni. Tabulka 22 a graf 22
uvedena vyuzivana opatfeni shrnuji. Jednd se zde opét o cCetnost oznaceni
jednotlivych polozek, protoze respondenti mohli oznafovat vice druhli opatieni.

Nejcastéji uvadénymi podpirnymi opatfenimi vyuzivanymi Ve vyuce integrovanych
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zakt byl individualni ptistup (88,60 %), vice Casu na plnéni ukolu (55,26 %)
asnizeny pocet zaku ve t¥idé (42,98 %). V mensi mife bylo upfednostiiovano

zkouseni pisemnou formou nez zkouseni tstni (18,42 %).

Polozka dotazniku ¢. 23: Pritomnost asistenta

Asistent ve tiidé
Cetnost Relativni ¢etnost
74k mé osobniho asistenta 13 11,40 %
Ve tfid¢ je asistent pedagoga 8 7,02 %
Ne 93 81,58 %
Tab. 23: Ptitomnost asistenta ve vyuce
Pritomnost asistenta ve vyuce
81,58 %
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Graf 23: Ptitomnost asistenta ve vyuce

Jednim z mnoha dalSich moZnych podpirnych opatieni, které je také mozné
vyuzit u integrovanych zakd, je pfitomnost asistenta ve tfidé. Integrovany zdk muze
mit asistenta osobniho, ktery je chapan jako pomoc pfti zvladani béznych ukond péce
0 sebe sama apti vychovné, vzdélavaci a aktivizacni cCinnosti, pfipadné pfi
zprostifedkovani kontaktu v interpersonalnich vztazich. Ve vyzkumném Setfeni byla
uvedena piitomnost osobniho asistenta u zaka s naruSenou komunikacni schopnostni
ve tiinacti ptipadech (11,40 %). Ve tiidé, kde je Zak integrovan, vS§ak muze byt také
pritomen asistent pedagoga, jehoz funkci zfizuje teditel Skoly. Ten muze zakiim
vénovat podporu v oblasti pfizpisobeni se skolnimu prostfedi, pomahat pii vychovné
a vzdelavaci Cinnosti a spolupraci se zakonnymi zastupci zakd. Pocet respondenti
vyzkumného Setteni, kteti ve vyzkumném Setfeni oznacili, Ze v jejich tfidé plsobi
asistent pedagoga (7,02 %), byl nizsi nez pocet asistentt osobnich. V nejvy$§im

procentu piipadt vSak respondenti uvadéli, ze zak asistenta nema (81,58 %), protoze
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asistentskd podpora byva nejcCastéji zajistovana u zaki, ktefi maji krome narusené

komunikacni schopnosti jesté dalsi specialné vzdélavaci potieby.

Polozka dotazniku €. 24: Vyuzivani specialnich ucebnic

Vyuzivani specidlnich uéebnic
Cetnost Relativni ¢etnost
Ano, doporuéené poradenskym pracovistém 10 8,77 %
Ano, vybrané vyuéujicim 1 0,88 %
Ne, vyuziva stejné, bézné jako intaktni zaci 13 11,40 %
Vyuziva béZné i specialni u¢ebnice 90 78,95 %

Tab. 24: Vyuzivani specidlnich uc¢ebnic u zaka s NKS

Vyuzivani specialnich ucebnic 9
78,95 %

90 -
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Doporucené Vybranéped. Béiné ucebnice Béinéispec.
por. prac. ucebnice

Graf 24: Vyuzivani specialnich u¢ebnic u zaka s NKS

Jak bylo patrné z tabulky 19 agrafu 19 vyse, uvadéli pedagogové, Ze Zaci
SnaruSenou komunikacni schopnosti mivaji obtize sbé&znymi ucebnicemi
a pracovnimi listy. Zafazovani avyuZivani specidlnich pomticek mize témto
integrovanym zakiim pomoci porozumét psanym zadanim textll a Vv plnéni tkold.
Specialni pomicky mtze doporucit poradenské pracoviste, pripadné si je vybrat sdm
pedagog integrované¢ho zdka a do vyuCovani je sam zaradit. V rdmci vyzkumného
Setfeni byli respondenti vyzkumného Setfeni dotazovéani, zda vyuZzivaji pro Zaky
s narusenou komunikacni schopnosti jiné specidlni ucebnice, nez maji intaktni Zaci
ve tiidé. Vysledky jsou patrné z tabulky 24 a grafu 24. Nejcastéji dotazovani uvadéli,
Ze zaci vyuzivaji jak bézné, tak specialni ucebnice (78,95 %). Mala cast respondentti
uvadela vyuzivani jen specialnich ucebnic doporuc¢enych poradenskym pracovistém
(8,77 %), vybranych samotnym pedagogem (0,88 %) nebo uzivani béznych ucebnic
(11,40 %). Vyuzivani specidlnich pracovnich listd je dale popsano v tabulce 25
a grafu 25 nize.
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Polozka dotazniku €. 25: VyuZivani specialnich pracovnich listi

Specialni pracovni listy
Cetnost Relativni ¢etnost
Doporuéené poradenskym pracovistém 0 0,00 %
Vybrané vyuéujicim 0 0,00 %
Vytvorené piimo vyuéujicim 24 21,05 %
Stejné jako intaktni Zaci 90 78,95 %
Tab. 25: Vyuzivani specidlnich pracovnich listd
Vyuzivani specialnich pracovnich lista
90
78,95 %
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60 1 24
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pracovistém vyucujicim

Graf 25: Vyuzivani specialnich pracovnich listd

Nejvétsi procento respondentit vyzkumného Setfeni (78,95 %) uvadélo, Ze
integrovani Zaci s naruSenou komunikacni schopnosti vyuZzivaji pracovni listy shodné
s pracovnimi listy pro zaky intaktni. V jejich vyuce tedy nejsou vyuzivany Zadné
specialni ¢i upravované pracovni listy. Pouze asi pétina respondenti (21,05 %)
uvedla, Ze si pro své zaky s naruSenou komunikacni schopnosti vytvaii pracovni listy
sama. Tvorba pomucek vcetné pracovnich listi je pro pedagogy naro¢na cinnost
vyZzadujici kreativitu a dostatek Casu. Specidlni pracovni listy jsou vSak jednim ze
vhodnych zplsobt, jak feSit rozdilnost schopnosti, dovednosti a védomosti mezi
jednotlivymi zaky. Pracovni listy bézné dostupné na trhu nemusi vzdy piesné
vyhovovat zakiim, které méa pedagog ve své tfidé, aproto je tvorba vlastnich
pracovnich listh pro Zzaky vyzadujici zvlaStni pozornost a individudlni piistup
vhodnym feSenim. Ve vyuce mohou navic plnit dalsi dalezité funkce, jako rozvijeni
praceschopnosti, porozuméni a motivace. Vyuzit je 1ze také pro vSechny ostatni zaky

jako opakovani uc¢iva nebo pro praci ve skupinach.
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Polozka dotazniku ¢. 26: Vyuzivani dostupnych vyukovych pocitacovych

programi
VyuZiti pocitacovych programi
Cetnost Relativni ¢etnost
Ano 70 61,40 %
Ne 44 38,60 %

Tab. 26: Vyuzivani dostupnych vyukovych pocitacovych programti

Vyuziti pocitacovych programu

i)
T

/ 61,40 % 44
80 p 38,60 %
60 e /
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Graf 26: Vyuzivani dostupnych vyukovych poéitacovych programt

Specialni 1 b&ézné wucebnice ¢&i pracovni listy predstavuji  pro  svoji
ptenositelnost, jednoduchost, skladnost a vhodnou expozici u¢iva pomucky v praxi
dobte vyuzitelné. Aktivizace zaka se vSak muze dit i za vyuziti vypocetni techniky,
zejména pak pocitaci a vyukovych pocitacovych programti. Také sama schopnost
ovladat pocita¢ je v dnesni dob€ v podstaté nepostradatelnd a prace s pocitatem muze
byt také relaxatnim azabavnym zplsobem jak rozvijet zakovi kompetence.
Pocitacové programy mohou byt vhodnym zplsobem podpory vzdélavani také
uzika snarudenou komunikacni schopnosti. Zaci si diky nim nejen doplni
a prohloubi probirand témata, ale budou novym zplsobem azabavnou formou
rozvijet i slovni zasobu, své Ctenarské i jiné dovednosti a trénovat feSeni problémd.
Jak ukazuje tabulka 26 agraf 26, vice nez jedna polovina (61,40 %) pedagogt
dostupné vyukové pocitacové programy u téchto zakt v praxi vyuziva.

r wvr

PoloZka dotazniku ¢. 27: Zpisoby podpory prijeti Zaka kolektivem

Podpora prijeti kolektivem
Cetnost Relativni ¢etnost
Sdéleni, vyklad ¢i prednaska 47 41,23 %
Vysvétlovanim chovani 23 20,18 %
Formou hry ¢i workshopu 33 28,95 %
Z4dna metoda vyuZivana neni 11 9,65 %

Tab. 27: Zptisoby podpory piijeti zéka kolektivem
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Graf 27: Zpuisoby podpory ptijeti zaka kolektivem

rovr

V ptijeti zaka s naruSenou komunikaéni schopnosti kolektivem se mohou
objevit obtize (tab. 21 a graf 21). Snahou pedagogt by mélo byt témto obtizim co
moznd nejvice predchazet aza vyuziti nejriznéjSich metod prace s tiidnim
kolektivem dosahovat vytvoteni pozitivniho tiidniho klimatu. Zaka integrovaného
ani zaky intaktni pak pfi vzdélavani nic netizi a prozivaji piijemné interpersonalni
vztahy. V idedlnim piipadé je pak tiida pro zaky ptirozenou socialni skupinou.
Pfedchdzeni obtizim v zaclenovani ijejich feSeni bylo dalsi polozkou
dotaznikového Setfeni (tab. 27 agraf 27). Nejvice respondentl voli jako
prostiedek podpory zaclenéni integrovanych zakt do kolektivu informovani tfidy
formou prednasky ¢i vykladu (41,23 %), kohezi tiidy a nepfiznivym vztahtim dale
predchazi respondenti také zafazovanim riznych kolektivnich her a workshopii
(28, 95 %) nebo vysvétlovanim a ustanovovanim piesnych pravidel chovani

(20,18 %). Jen mala cast respondentii ve vyzkumném Setfeni zadnou metodu

podpory zaclenéni zaka s narusenou komunikacni schopnosti neuvedla (9,65 %).

Polozka dotazniku &. 28: Uprava prostiedi tiidy

Uprava prostiedi tiidy
Cetnost Relativni ¢etnost
M4 upravené vybaveni (nabytek, koberec...) 19 16,67 %
Je vybavena pocitacem 25 21,93 %
Je vybavena prvky AAK 11 9,65 %
Neni nijak specialné upravovana 59 51,75 %

Tab. 28: Uprava prostiedi tiidy
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Graf 28: Uprava prostiedi tidy

V pfipad¢ integrace zaki je mozné podle jejich individualnich

specialnich

vzdélavacich potfeb upravovat také prostiedi a vybaveni tfidy, kterou navstévuji.

U integrovanych zaki s narusenou komunikacni schopnosti mize byt tiida vybavena

naptiklad relaxaénim koutkem, pomtickami pro rozvoj komunika¢nich kompetenci ¢i

pocitacem. Z vySe uvedené tabulky 28 a grafu 28 je zfejmé, Ze nejCastéji neni tiida,

Vniz je integrovany zak s narusenou komunika¢ni schopnosti zafazen, nijak

upravovana (51,75 %). Pétina (21,93 %) respondentt vSak uvadi, ze je tfida

vybavena pocitacem. Dale uvadéli respondenti také Gpravy vybaveni tfidy (16,67 %)

nebo vyuziti v prostiedi tiidy také prvka AAK (9,65 %).

Dale néasleduje vyhodnoceni ctvrté, posledni casti dotazniku,

tykajici se

podpory rozvoje komunika¢nich kompetenci ve vyuce zaka s narusenou

komunikac¢ni schopnosti.
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Polozka dotazniku &. 29: Cetnost rozvoje komunikaénich kompetenci v riiznych

oblastech
ednotlivych oblastech iFe¢ovych dovednosti
Vidy Vidy Casto Casto
Cetnost Relativni ¢etnost Cetnost Relativni ¢etnost
Gramaticka str. feci, sl. zasoba 47 41,23 % 57 50,00 %
Artikulace a vyslovnost 75 65,79 % 33 28,95 %
Aplikace fecovych dovednosti 51 44,74 % 51 44,74 %
Odbouravani strachu 58 50,88 % 38 33,33 %
Recitace a zpév 33 28,95 % 45 39,47 %
Cteni a psani 50 43,86 % 51 44,74 %
Ziidka Zridka Nikdy Nikdy
Cetnost Relativni ¢etnost Cetnost Relativni ¢etnost
Gramaticka str. feci, sl. zasoba 8 7,02 % 2 1,75 %
Avrtikulace a vyslovnost 3 2,63 % 3 2,63 %
Aplikace fecovych dovednosti 8 7,02 % 4 3,51 %
Odbouravani strachu 15 13,16 % 3 2,63 %
Recitace a zpév 33 28,95 % 3 2,63 %
Cteni a psani 9 7,89 % 5 4,39 %
Tab. 29: Cetnost rozvoje komunika¢nich kompetenci v riiznych oblastech
Rozvoj v jednotlivich oblastech Fec¢ovych dovednosti

80 -

70 -

60 -

50 -

40 -

30 - m Vidy

20 A | Ziidka

10 1 Casto

0 ' ! = Nikdy

Graf 29: Cetnost rozvoje komunika¢nich kompetenci v riiznych oblastech

Komunika¢ni kompetence v sobé zahrnuji velice Sirokou Skalu dovednosti

aoblasti, kterym je tfeba se vradmci rozvoje vénovat. Jednd se predevSim

0 schopnosti v jednotlivych jazykovych rovinach (foneticko-fonologické, lexikalne-

sémantické, morfologicko-syntaktické a pragmatické) doplnéné o Skolni dovednosti

Cteni apsani. Na vSech urovnich vzd¢lavani, av zakladni Skole zejména, jsou

povazovany za dulezité rozvoj interakénich dovednosti, schopnosti ziskavani

informaci z komunika¢niho procesu a dovednost informaci vhodné predavat dale.

| u zaka intaktnich je tfeba na rozvoj komunikac¢nich kompetenci dbat. O to vice vSak
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potfebuji podporovat v rozvoji vSech slozek komunikac¢nich kompetenci Zzaci
S riznymi druhy narusené komunikacni schopnosti, protoze je pro n¢ jejich rozvoj
oblastech shrnuje tabulka 29 agraf 29. Respondenti u jednotlivych slozek
komunika¢nich kompetenci uvadéli, zda se jednotlivym oblastem vénuji vzdy, Casto,
zfidka nebo nikdy. Mezi tyto slozky byla zafazena vyslovnost ¢i artikulace,
gramaticka stranka feci a rozvoj slovni zasoby, aplikace fe¢ovych dovednosti v praxi,
odbourdvani strachu z komunikace, recitace, zpév ataké Cteni a psani. Vysledky
potvrzuji, Ze se pedagogové t€émto oblastem opravdu peclivé vénuji, protoze u vSech
jednotlivych oblasti komunika¢nich kompetenci pfevazuje, ze se jim respondenti
vénuji vzdy nebo Casto. Pies 90 % respondentt se u zakl s narusenou komunikaéni
schopnosti vénuje oblasti spravné artikulace a vyslovnosti vzdy (65,79 %) nebo casto
(28,95 %) a dale také oblasti rozvoje gramatické stranky feci a slovni zasoby vzdy
(41,23 %) nebo Casto (50 %). Vice nez tii ¢tvrtiny respondentii se potom vénuji vzdy
nebo ¢asto oblasti aplikace komunikacnich dovednosti v praxi (vzdy 44,74 %, Casto
44,74 %), odbouravani strachu z komunikace (vzdy 50,88 %, casto 33,33 %), recitaci
azpévu (vzdy 28,95 %, casto 39,47 %) icteni apsani (vzdy 43,86 %, Ccasto
44,74 %). Téméf tietina respondentt (28,95 %) vSak uvedla, Ze se oblasti recitace
azpévu vénuje jen ziidka ataké vice nez desetina (13,16 %) z nich uvadi, Zze se
ztidka vénuji i oblasti odbouravani strachu z komunikace. U zadné sledované oblasti
nepiesahl pocet respondenttl, ktefi by se ji nevénovali 5 %. Duraz na velice Casté az
kazdodenni rozvijeni urcitych oblasti feCcovych a komunikacnich dovednosti je zcela
jisté zavisly také na druhu narusené komunikacni schopnosti integrovaného Zéka a na
jeho individuélnich vzdélavacich potiebach. Piesto je patrné, Ze se vétSina pedagogl
snazi témto integrovanym zakim poskytnout podporu pii rozvijeni vSech slozek

komunika¢nich kompetenci.

Polozka dotazniku €. 30: DodrZovani pokynii pro rozvoj komunikaénich

kompetenci
DodrZovani pokynii pro rozvoj kom. kompetenci
Cetnost Relativni ¢etnost
Podle pokynt poradenského pracovisté 74 64,91 %
Podle pokynti klinického logopeda 0 0 %
Podle pokynii $kolského logopeda 38 33,33 %
Podle vlastniho posouzeni 1 0,88 %
Podle prani rodiny zéka 1 0,88 %

Tab. 30: DodrZovani pokynt pro rozvoj komunikacnich kompetenci
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Graf 30: Dodrzovani pokyni pro rozvoj komunika¢nich kompetenci

Jak vyplynulo z ptedeslych vysledkli Setfeni uvedenych vyse (tabulka 29
agraf29), je na jednotlivé slozky komunikaénich kompetenci kladen Vv ramci
vzdélavaciho procesu u integrovanych zakl s narusenou komunikaéni schopnosti
daraz. Postup pfi rozvoji komunikacnich kompetenci si vS8ak mohou pedagogové
volit sami nebo mohou pracovat podle doporuceni poradenskych pracovist,
odbornikti ¢i rodiny. K této problematice se vztahovala v dotaznikovém Setieni
polozka ¢&islo 30, vniz méli dotazovani uvadét, podle koho pii rozvoji
komunika¢nich kompetenci postupuji. Nejvetsi ¢ast respondentt (64,91 %) uvedla,
ze pii rozvoji komunikaénich kompetenci postupuje podle pokynt poradenského
pracovisté. Podle pokynt klinického logopeda nepracoval zadny (0 %) z respondentd
vyzkumného Setieni, coz je zfejmé i z toho, ze zadny z dotazovanych neuvedl, Ze by
mél od klinického logopeda k dispozici informace, ato i pfipadé, ze je zak v jeho
péci (tabulka 14, graf 14). Tietina respondentd (33,33 %) pracuje podle doporuceni

Skolniho specialniho pedagoga.

Polozka dotazniku ¢. 31: Podpora aktivni komunikace

(Bylo mozno oznacit vice odpovédi.)

Podpora aktivni komunikace
Cetnost Relativni ¢etnost
Manipulace s realnymi predméty 61 53,51 %
Obrazku ¢i fotografii véci a aktivit 63 55,26 %
Gest a neverbalni komunikace 44 38,60 %
Prvku alternativni nebo augmentativni komunikace 21 18,42 %
Projektu a skupinové prace zak 31 27,19 %
Vyuziti technickych nebo digitalnich pomticek 31 27,19 %
Neni vyuzivana zadna specialni metoda prace 12 10,53 %

Tab. 31: Podpora aktivni komunikace
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Graf 31: Podpora aktivni komunikace

Cetnost vyuzivani nejriiznéjsich metod aforem podpory rozvoje
komunika¢nich kompetenci shrnuje tabulka 31 agraf 31. Respondenti zde mohli
oznalit vice pfistupti vyuzivanych pro podporu receptivni iexpresivni stranky
komunika¢nich kompetenci, pfi¢emz volit mohli z vyuzivani redlnych predmétd,
neverbalni komunikace, obrazkovych systému, prvka alternativni ¢i augmentativni
komunikace, technickych pomiticek nebo z projektovych a jinych metod vyucovani.
Nejcastéji byla v dotaznikovém Setfeni oznacena podpora rozvoje komunikacnich
kompetenci za vyuziti obrazku a fotografii (55,26 %) nebo manipulace s realnymi
piredméty (53,51 %). Mezi dalSimi, Casto vyuzivanymi metodami prace, byly také
neverbalni komunikace (18,24 %), dale projekty a skupinova prace (27,19 %)
i digitalni a technické pomtcky (27,19 %).

PoloZka dotazniku & 32: Cetnost a misto logopedické intervence

Cetnost logopedické intervence
Cetnost Relativni ¢etnost
Kazdy den 33 28,95 %
1x tydné 79 69,30 %
3x tydné 2 1,75 %
1x za 14 dni 0 0,00 %

Tab. 32: Cetnost logopedické intervence
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Cetnost logopedické intervence
79
80 1 69,30 %
60 33
28,95 %
40 -
2 0

20 1 1,75 % 0%

o - -

Kazdy den 1x tydné 3x tydné 1x za 14 dni

Graf 32: Cetnost logopedické intervence

Zajisténi logopedické intervence

Cetnost | Relativni ¢etnost
Klinicky logoped 19 16,67 %
PPP 0 0%
SPC 2 1,75%
Pfimo na zakladni Skole — Skolni spec. pedagog logoped 93 81,58 %
Tab. 33: Zajisténi logopedické intervence
Zajisténi logopedické intervence
63
55,26 %
70 i
60 - —
50 - 19 —
40 7 _16,67% 15 17
30 A 13,16 % 14,91 %
20 -
10 -
0 . ' ' .
Klinicky PPP SPC Z5 - spec.
logoped pedagog
logoped

Graf 33: Zajisténi logopedické intervence

V posledni polozce dotazniku uvadéli respondenti, jak Casto je u integrovaného
zéka s naruSenou komunikacni schopnosti, ktery je umistén v jejich tfidé, vénovana
pozornost logopedické intervenci akdo ji zajistuje. Nejcastéji uvadéli osloveni
pedagogové, Ze zéaci s narusenou komunikaéni schopnosti dochdzi na individuélni
logopedickou péci jedenkrat za tyden (69,30 %) a nejcastéji se jim vénuje Skolni
specialni pedagog logoped (55,26 %). Necela tietina respondentt (28,95 %) uvedla,

ze ma integrovany zak zajisténu logopedickou intervenci kazdy den.
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3.4 Ovérovani stanovenych hypotéz

V nasledujici kapitole je provadéno ovérovani stanovenych hypotéz. Polozky
tykajici se jednotlivych hypotéz jsou zpiehlednény v tabulkach a grafech. Na konci
oveétovaciho procesu je vzdy v ramci zavéru uvedeno u kazdé hypotézy stanovisko
k ovéfeni hypotézy. Statistické ovéfovani analyzy dat bylo provedeno programem
Epilnfo,verze 6.04 en. (1996) CDC Georgia - podprogram StatCalc adale
programem Statistica for Windows verze 7.

Hypotéza H1:
Pedagogové s kratsi pedagogickou praxi vyuZivaji méné podpuirnych opatieni ve
vyucovacim procesu Zdaka s naruSenou komunikacni schopnosti ne? pedagogové

s pedagogickou praxi delsi.

K hypotéze H1 se vztahuje polozka dotazniku 1, v niz respondenti uvadeli
délku pedagogické praxe a vSechny polozky, které se tykaji vyuzivani nejriiznéjsich
podptlrnych opatieni ve vyuce. Do této skupiny byly zatazeny polozky 22a, 22b, 22¢
(individudlni pfistup, vice Casu na plnéni ukoll a pfednost pisemného zkouseni pred
ustnim), dale polozka 23 (podpora asistenta) apolozky 24 a25 (vyuZzivani
specialnich uéenic a pracovnich listll) ataké ipolozka 26 (vyuzivani vyukovych
pocitaCovych programil).

Vsechny tyto polozky byly podrobeny analyze. Néasledujici tabulky 34 a 35
uvadgji prehled poctu respondentli v jednotlivych kategoriich délky pedagogicke
praxe apoCty respondentl, ktefi oznalili vyuzivani jednotlivych podplrnych

opatrenti.

Délka pedagogické praxe pedagogi zakladnich §kol majicich v péci Zaka s NKS

1-5 let praxe 86

-101 1
Celkem " 6-10 let praxe 0

11-151 11
odpovedeélo  let praxe

16-20 let praxe 4

21 a vice let praxe 3

Tab. 34: Ptehledova tabulka pro hypotézu H1
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Vyuzivani podptrnych opatieni u Zika s narusenou komunika¢ni schopnosti

Nevyuziva
podptirna 1
opatfeni
Specialni pracovni listy 24
Specialni ucebnice 101
Odpovédélo o
celkem 114 | VyuZiva jedno Piitomnost asistenta 21
a vi -
vmeﬁ , 113 Individualni pfistup 18
podpirnych
opatieni Vice ¢asu na plnéni ukolu 63
Castgjsi pisemné zkouseni 21
Vyuziti PC programi 70

Tab. 35: Ptehledova tabulka pro hypotézu H1

U vSech respondentli vyzkumného Setfeni, ve vSech kategoriich délky
pedagogické praxe bylo seCteno, kolik zvySe uvedenych podplrnych opatieni
v dotaznikovém Setfeni oznadili jako Vv praxi uzivanych. Pro ptehlednost byly
nejprve vysledky kategorizovany do oblasti: 1-2 vyuZzivana opatieni, 3-4 vyuzivana

opatieni, 5 a vice vyuzivanych opatieni (tab. 36).

Pocet vyuzivanych opati‘eni vzhledem k délce praxe

1 nebo 2 3nebo4 5 a vice

vyuzivana vyuzivana vyuzivanych Celkem

opatieni opatieni opatieni
1 -5 let praxe 17 53 15 85
6 — 10 let praxe 1 4 5 10
11 — 15 let praxe 0 8 3 11
16 - 20 let praxe 1 2 1 4
21 a vice let praxe 0 2 1 3
Celkem 19 69 25 113

Tab. 36: Pocet vyuZivanych opatieni vzhledem k délce praxe

Pro ucely ovéiovani hypotézy H1 byla nasledné provedena dalsi kategorizace
polozek. Respondenti s rliznou délkou pedagogické praxe byli dale roz€lenéni na
dvé kategorie: s praxi 1-5 let a s praxi 6 a vice let a pocet vyuzivanych jednotlivych
podpirnych opatfeni v edukaénim procesu u integrovaného zdka s naruSenou
komunika¢ni schopnosti byl rozflenén na: 1-4 podplirna opatfeni a5 avice
podplrnych opatfeni. V ramci oveéfovani hypotézy H1 jsou tyto kategorie potom

srovnavany V kontingen¢ni tabulce (tab. 37) a grafu 34.
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Kontingen¢ni tabulka pro ovérovani hypotézy H1

Vyuziva 1-4 Vyuziva 5 a vice

podptirnych opatieni podptirnych opatieni Sl
Praxe 1-5 let 70 (82,35 %) 15 (17,65 %) 85
Praxe 6 a vice let 18 (64,29 %) 10 (35,71 %) 28
Celkem 88 25 113

Tab. 37: Kontingenéni tabulka pro ovétovani hypotézy H1

90,00% - 82,35%

80,00%

64,29%
70,00% -

60,00% -

50,00% - Pocet opatieni 1-4

35,71%

40,00% A Pocet opatreni 5 a vice

17,65%

=

0,00% T f
Praxe 1-5 let Praxe 6 a vice let

30,00%
20,00%

v
P
.
.
vd
vd
v

10,00% A

Graf 34: Ovétovani hypotézy H1

Predpokladali jsme, Ze pedagogové s kratsi praxi vyuzivaji méné podplrnych
opatieni a pedagogové spraxi delsi vyuzivaji ve vyufovacim procesu zdka
S naruSenou komunikaéni schopnosti podpurnych opatieni vice. Z tabulky 37,
uvadgjici zjiSténou Cetnost arelativni Cetnost (v procentech) oznafovani poctu
uzivanych podpurnych opatieni u respondentt s délkou praxe 1-5 let a 6 a vice let,
ataké z nasledného grafu 34, ktery uvadi tyto vysledky jen v relativni Cetnosti,
muzeme sledovat, ze pedagogové s praxi 1-5 let vyuzivaji 1-4 podplrna opatieni
(82,35 %) castéji nez 5 a vice podpurnych opatieni (17,65 %) a pedagogové s praxi 6
avice let taktéZz uzivaji cCastéji 1-4 podplirnd opatfeni (64,29 %) nez 5 avice
podpurnych opatieni (35,71 %).

Dale mizeme sledovat, Ze 5 a vice podpurnych opatfeni vyuziva v kategorii
pedagogt s praxi vrozmezi 1-5 let jen 17,65 % respondentd, kdezto v kategorii
pedagogli s praxi 6 avice let je to jiz 35,71 % respondentli. Pedagogové s delsi
pedagogickou praxi vyuzivaji vice podplrnych opatfeni castéji nez pedagogoveé
s praxi kratSi. Lze tedy fici, Ze pedagogové s praxi 1-5 let vyuzivaji Castéji mensi

mnozstvi podpiirnych opatieni.
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Hypotéza H1 byla dale podrobena dalSimu ovéfovani proti nulové hypotéze
Ho, kterd vzdy tvrdi, Ze mezi zkoumanymi proménnymi neni zadny rozdil. Pokud se
mezi proménnymi statisticky vyznamny rozdil prokaze, a to na hladin¢ vyznamnosti
0,05 (5%) az 0,01 (1 %), pak je misto nulové hypotézy piijimana alternativni
hypotéza Ha (Chraska, M. 2007).

Pro ovétovani hypotézy H1 byla stanovena nasledujici nulova a alternativni

hypotéza:

Ho: Mnozstvi podpurnych opatieni vyuzivanych pedagogy s kratsi praxi a mnozstvi
podpuirnych opatreni vyuzivanych pedagogy s praxi delsi je stejné.
HAa: Mnozstvi podpuirnych opatieni vyuzivanych pedagogy s kratsi praxi a mnozstvi

podpiirnych opatieni vyuzivanych pedagogy s praxi delsi se lisi.

Na zaklad¢é dalsiho statistického testovani (obr. 7) bylo poté zjisténo, ze mezi
pedagogy s délkou pedagogické praxe 1-5 let apedagogy s pedagogickou praxi
6 avice let existuje statisticky vyznamny rozdil na hladin€ vyznamnosti 0,05

(5 %).

+ Disease - Analysis of Single Table
et R e + odds ratio = 2.59 (0.90_<OR< 7.45)
| 15 | 85 cornfield 95% confidence 1limits for OR
Fommmm + Relative risk = 1.28 (0.96 <RR< 1.72)
- 18 | 10 | 28 Taylor Series 95% confidence limits for RR
e et + Ignore relative risk if case control study.

chi-squares P-values

Uncorrected : 3.99 0.0457604 0---
Mantel-Haenszel: 3.96 0.0467301 0---
Yates corrected: 3.01 0.0827192

mMEacCcwvwoTwXm

F2 More Strata; <Enter> No More Strata; F10 Quit

Obr. 7: Ovétent statistické vyznamnosti pro hypotézu H2

Zavérem lze tedy konstatovat, Ze mizeme v tomto ptipadé nulovou hypotézu
odmitnout na hladiné vyznamnosti 5% (coz pfestavuje velmi malou
pravdépodobnost, Ze nulovou hypotézu odmitdme neopravnéné), a prijmout
hypotézu alternativni.

Dale miZzeme konstatovat, Ze na daném vyzkumném vzorku v ramci

provedeného vyzkumného Setieni byla hypotéza H1 potvrzena.
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Hypotéza H2:
U integrovanych Zaki s vyvojovou dysfazii je prostiedi tiidy upravovdano castéji nez

u Zaki s jinym druhem narusSené komunikacni schopnosti.

K hypotéze H2 se vazi polozky dotazniku 10 (druh naruSené komunikacni
schopnosti integrovaného zéka) a polozka dotazniku 28 (Gprava prostiedi tiidy pro
integrovaného zaka s narusenou komunikac¢ni schopnosti). V radmci polozky 28 jsou
zahrnuty upravy prostfedi, vyuziti prvka alternativni a augmentativni komunikace
Vv prostiedi tfidy a vybaveni tfidy pocitacem. Tyto polozky byly podrobeny analyze.
Nasledujici tabulky 38 a 39 uvadéji prehled poctu respondentd, kteti uvadéji apravu
prostiedi tfidy v dotaznikovém Setieni, ataké piehled poctu respondentd, ktefi
uvedli, ze zak integrovany v jejich tfidé ma diagnostikovanu vyvojovou dysfazii,

ptfipadné jiny druh naruSené komunika¢ni schopnosti.

Uprava prostiedi pro Zaka s naruSenou komunikac¢ni schopnosti

Prostiedi
59
upraveno neni
Odpovédélo 114
celkem Prostiedi Uprava vybaveni 19
. 55 Vyuziti AAK prvki 11
upraveno je
Vybaveni pocitacem 25

Tab. 38: Piehledova tabulka pro hypotézu H2

Integrace Zaka s vyvojovou dysfazii

Integrace Zaka s vyvojovou dysfazii 23
Dyslalie 48
Dysartrie 4
Odpovédelo 114 Palatolalie 5
celkem Integrace zaka s jinym druhem NKS 91 Rhinolalie 11
Babuties 18
Breptavost 4
Mutismus 1

Tab. 39: Ptehledova tabulka pro hypotézu H2

Hypotéza H2 se vztahuje k druhu narusené komunikaéni schopnosti zéka
integrovaného v bézné tfidé ak Gpravam prostiedi této tfidy, které vzajemné
srovnava. Pro ucely ovéfovani hypotézy H2 byla u vySe uvedenych polozek

provedena kategorizace. V oblasti Gipravy prostiedi byly vytvoreny kategorie: tfida
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upravovana je atfida upravovana neni, v oblasti druhu narus$ené komunikacni
schopnosti byly vytvofeny kategorie: integrace zaka s vyvojovou dysfazii a integrace
zaka s jinym druhem narusené komunikacni schopnosti (oznac¢ovano jako jiny druh
NKS). V ramci ovéfovani hypotézy H2 jsou tyto kategoric potom srovnavany

v kontingen¢ni tabulce (tab. 40) a grafu 35.

Kontingen¢ni tabulka pro ovérovani hypotézy H2

Prostiedi je Prostfedi neni
: . Celkem
upravovano upravovano
gak s vyvojovou 17 (73,91 %) 6 (26,09 %) 23
ysfazii
S iyl € 38 (41,76 %) 53 (58,24 %) 91
NKS
Celkem 55 59 114

Tab. 40: Kontingenéni tabulka pro ovétovani hypotézy H2

0
80,00% - 73,9 l‘/o

58,24%

70,00% -

60,00% -

50,00% -

v
vd
d
40,00% /
vd
v
e

Prostredi upravovano je

M Prostredi upravovano

30,00% - :
neni

20,00% -
10,00% -

0,00% T 1
2k s vyvojovou Zék s jinym
dysfazii druhem NKS

Graf 35: Ovéfovani hypotézy H2

Ptedpokladali jsme, ze u zakt s vyvojovou dysfazii budou tpravy tfidy Casté;jsi
nez u zakt sjinym druhem narusené komunikaéni schopnosti. Z tabulky 40
a nasledného grafu 35 je patrné, Ze u zaka s vyvojovou dysfazii dochazi k apravam
prostiedi tfidy v témeét tfech Ctvrtinach piipadi (73,91 %), kdezto u 74kl s jinym
druhem narusené komunikacni schopnosti k tomu dochazi pouze v necelé poloving
ptipadi (41,76 %).

U zakt s vyvojovou dysfazii, kteti byli integrovani do béznych tfid, je uprava

prostfedi (vybaveni tfidy, vyuZiti prvkl alternativni a augmentativni komunikace ve
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tfid¢, vybaveni tfidy pocitaCem) CastéjSi nez u integrovanych zaka, ktefi maji jiny
druh narusené komunikacni schopnosti.

Hypotéza H2 byla déale podrobena dalsimu ovétovani proti nulové hypotéze
Ho, ktera vzdy tvrdi, Ze mezi zkoumanymi proménnymi neni zadny rozdil. Pokud se
mezi proménnymi statisticky vyznamny rozdil prokaze, a to na hladiné vyznamnosti
0,05 (5%) az 0,01 (1%), pak je misto nulové hypotézy piijimana alternativni
hypotéza Ha (Chraska, M. 2007).

Pro ovéfovani hypotézy H2 byla stanovena nasledujici nulova a alternativni

hypotéza:

Ho: Cetnost tipravy prostiedi téidy u Zdkii s vyvojovou dysfazii au Zdki s jinym
druhem narusené komunikacni schopnosti je stejnd.
Ha: Cetnost upravy prostiedi tiidy u Zakii s vyvojovou dysfazii au Zdkii s jinym

druhem narusené komunikacni schopnosti se lisi.

Na zakladé dalsiho statistického testovani (obr. 8) bylo poté zjisténo, ze mezi
sledovanymi skupinami existuje statisticky vyznamny rozdil na hladiné

vyznamnosti 0,01 (1 %).

B T ISEASE = Analysis of single Table
4 Sy A + i 0odds ratio = 3.95 (1.30 <OR< 12.48%)
l 6 | 23 cornfield 95% confidence 1imits for OR
e + “Cornfield not accurate. Exact limits preferred.
= 38 | 53 | 91 Relative risk = 1.77 (1.26 <RR< 2.49)
SRS s + Taylor Series 95% confidence limits for RR
55 59 114 Ignore relative risk if case control study.

Uncorrected : 7.60 0.0058290 0---

E

X

g chi-squares P-values

s

g Mantel-Haenszel: 7.54 0.0060488 0---

Obr. 8: Ovéftent statistické vyznamnosti pro hypotézu H2

Zavérem lze tedy konstatovat, Ze mizeme v tomto ptipadé nulovou hypotézu
odmitnout na hladiné vyznamnosti 1% (coZz prestavuje velmi malou
pravdépodobnost, Ze nulovou hypotézu odmitame neopravnén€), a muzeme
prijmout hypotézu alternativni.

Dale miZzeme konstatovat, Ze na daném vyzkumném vzorku v ramci

provedeného vyzkumného Setieni byla hypotéza H2 potvrzena.
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Hypotéza H3:
Pedagogové ucastnici se seminditu nebo celoZivotniho vzdélavani v oblasti
naruSené komunikacni schopnosti vyuZivaji Castéji pro podporu rozvoje

komunikacnich kompetenci Zaki vice pristupii.

K hypotéze H3 se vztahuji polozky dotazniku 7 a31. Polozkou 7 bylo
sledovano dalsi vzdélavani pedagogl zakl s narusenou komunikaéni schopnosti.
Respondenti uvadéli, zda studuji odbornou literaturu, zda se ucastni nekterych
vzdélavacich kurzt ¢i celozivotniho vzdélavani, ptipadné, ze se dale v soucasnosti jiz
nevzdélavaji. Polozkou 31 byly zjistény vyuzivané metody podpory rozvoje
komunikac¢nich kompetenci, do nichz byla zafazena manipulace s realnymi
pfedméty, obrazky, vyuziti neverbalni komunikace, prvkl alternativni ¢i
augmentativni komunikace, projektové a skupinové vyucovani nebo vyuziti
technickych a digitalnich pomiicek.

Uvedené polozky byly podrobeny analyze. Nasledujici tabulky 41 a 42 uvadéji
pocty respondentil v jednotlivych kategoriich dal§iho vzdélavani a pocty respondentii

vyuZivajicich jednotlivé metody podpory rozvoje komunikac¢nich kompetenci.

Vzdélavani pedagogu v oblasti narusené komunikacni schopnosti

, . B e Seminare
Ucastni se seminari 26

bo celozivotniho vzdélavani 38 | a konference
nepo celo otnino elavan 2
Odpovedelo | ., AVOTtnIio vzdetavam CZV 12

celkem Pouze studuje

Neucastni se seminait . 66
76 | literaturu

nebo celozivotniho vzdélavani ——
Nevzdélava se 14

Tab. 41: Ptehledova tabulka pro hypotézu H3

Metody podpory rozvoje komunikace

Neprobiha
specialni podpora 12

rozvoje komunikace

Manipulace s realnymi predméty 61
Odpovedelo 114 Obrazka ¢i fotografii véci a aktivit | 63
celkem Probiha specialni Gest a neverbalni komunikace 44
podpora rozvoje 102 Prvkul alternativni nebo 21

) augmentativni komunikace
komunikace Projektii a skupinové prace zaki 31
Vyuziti technickych nebo 31

digitalnich pomticek

Tab. 42: Pfehledova tabulka pro hypotézu H3
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Hypotéza H3 se vztahuje k dalSimu vzdélavani respondentd a k vyuzivani
metod podpory rozvoje komunika¢nich kompetenci. V ramci dal§iho ovéfovani
hypotézy H3 doslo ke kategorizaci oblasti dalsiho vzdélavani na kategorie: ti¢astni
se vzdelavani a netcastni se vzdélavani a oblasti vyuzivani metod podpory rozvoje
komunikacnich kompetenci na Kategorie: Zadnad metoda, 1-2 metody, 3-4 metody,

5 a vice metod (tab. 43).

Ovérovani hypotézy H3

Zadna 1 nebo 2 3 nebo 4 5 nebo Celkem
metoda metody metody vice metod
Utastni se vzdélavani 1 14 17 6 38
Neudastni se vzdélavani 11 42 23 0 76
Celkem 12 56 40 6 114

Tab. 43: Ovéfovani hypotézy H3

Za ucelem dalSiho statistického zpracovani ziskanych dat byla dale oblast
poétu vyuzivanych metod rozélenéna na dvé kategorie: Vyuziva 0-2 metody
a vyuziva 3 a vice metod. Tyto kategorie jsou spolecné s dvéma kategoriemi dal$iho
vzdélavani pedagogii uvéiovany v kontingenéni tabulce (tab. 44) a v grafu 36.

Cisla v kontingenéni tabulce vyjadiuji Setnosti pedagogi, ktefi se iéastni nebo
neltcastni dalSiho vzdélavani, vyuzivajicich 0 az 2 metody podpory rozvoje

komunikacnich kompetenci nebo 3 a vice metod.

Kontingen¢ni tabulka pro ovéfovani hypotézy H3
Vyuziva 0-2 metody Vyuziva 3 a vice metod | Celkem
Ucastni se vzd&lavani 15 (39,47 %) 23 (60,53 %) 38
Neucastni se vzdélavani 53 (69,73 %) 23 (30,27 %) 76
Celkem 68 46 114

Tab. 44: Kontingen¢ni tabulka pro oveéfovani hypotézy H3
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Graf 36: Ovérovani hypotéhy H3

Z tabulky 44 agrafu 36 je patrné, ze pedagogové Ucastnici se dalsiho
vzdélavani Castéji vyuzivaji 3 a vice metod (60, 53 %) nez 0-2 metody (39,47 %).
Témer dvé tretiny dale se vzdélavajicich pedagoglh vyuziva vice metod rozvoje
komunika¢nich kompetenci. Dale bylo zjisténo, ze pedagogové, kteti se ucastni
dalsiho vzdélavani v oblasti naruSené¢ komunikacni schopnosti (konference,
seminaie nebo celozivotni vzdelavani, vyuzivaji 3 avice metod podpory rozvoje
komunika¢nich kompetenci (60,53 %) castéji nez pedagogové, kteti se dalSiho
vzdélavani neucastni (30,27 %). Pedagogové, ktefi se netcastni dalsiho vzdélavani,
daleko castéji vyuzivaji menS$i pocet metod podpory rozvoje komunikacnich
kompetenci.

Hypotéza H3 byla také dale podrobena dalSimu ovéfovani proti nulové
hypotéze Ho, ktera vZdy tvrdi, Ze mezi zkoumanymi proménnymi neni Zadny rozdil.
Pokud se mezi proménnymi statisticky vyznamny rozdil prokaze, ato na hladiné
vyznamnosti 0,05 (5 %) az 0,01 (1 %), pak je misto nulové hypotézy pfijimana
alternativni hypotéza Ha (Chraska, M. 2007).

Pro ovéfovani hypotézy H3 byla stanovena nésledujici nulova a alternativni

hypotéza:

Ho: Mnozstvi metod pro rozvoj komunikacnich kompetenci je u pedagogui ucastnicich
se dalsiho vzdelavani a u pedagogii neucastnicich se dalsiho vzdélavani stejny.

HaA: Mnozstvi metod pro rozvoj komunikacnich kompetenci Se u pedagogii
ucastnicich se dalsiho vzdelavani a u pedagogii neucastnicich se dalsiho vzdelavani

[ist.
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Na zakladé dalSiho statistického testovani (obr. 9) bylo poté zjisténo, Zze mezi
sledovanymi skupinami pedagogli existuje statisticky vyznamny rozdil na hladin¢

vyznamnosti 0,01 (1 %).

; HYPOTEZY.TXT
+ Disease - Analysis of Single Table
PRI - + odds ratio = 0.28 (0.12 <OR< 0.69)
| 23 | 38 Cornfield 95% confidence Timits for OR
e + Relative risk = 0.57 (0.37 <RR< 0.86)
- 53 2 23 | 76 Taylor Series 95% confidence limits for RR
o= + Ignore relative risk if case control study.

Chi-squares p-values
Uncorrected : 9.64 0.0019042 0---
Mantel-Haenszel: 9.56 0.0019939 0O---
Yates corrected: 8.42 0.0037043 0---

M CWVOT Xm

F2 More Strata; <Enter> No More Strata; F10 Quit

Obr. 9: Ovéfeni statistické vyznamnosti pro hypotézu H3

Zavérem lze tedy konstatovat, Ze mizeme nulovou hypotézu odmitnout na
hladin¢ vyznamnosti 1 % (coZ piestavuje velmi malou pravdépodobnost, ze nulovou
hypotézu odmitame neopravnéné), a Ize tak prijmout hypotézu alternativni.

Dale miizeme také konstatovat, Ze na daném vyzkumném vzorku v ramci

provedeného vyzkumného Setieni byla hypotéza H3 potvrzena.

Hypotéza H4:
Pedagogové zakladnich Skol se vzdélanim ve specidlni pedagogice vyuZivaji Castéji
ve vyuce Zdakii s naruSenou komunikacni schopnosti specidalni ucebnice a pracovni

listy neZ pedagogové zdakladnich $kol, kteii specidlné pedagogické vzdéldani nemaji.

K hypotéze H4 se vztahuji polozky dotazniku 3 (vzdélavani respondentli ve
specialni pedagogice) a polozky dotazniku 24 a25 (vyuzivani specialnich ucebnic
a specialnich pracovnich listll). Nésledujici tabulky 45 a46 uvad&i pocty
respondentl v kategorii specialné pedagogického vzdelani a také pocty respondentti
uvadgjicich, zda vyuzivaji vy vyuce Zaka s naruSenou komunikacni schopnosti
specidlni ucebnice ¢i pracovni listy. Uvedené polozky byly dale podrobeny nésledné

analyze.
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Specidlné pedagogické vzdélani pedagoga majiciho v péci Zaka s nar. komunikaéni schopnosti

Celkem 114 Nema specilné pedagogické vzdélani 81

odpovédélo Ma specialné pedagogické vzdélani 33

Tab. 45: Prehledova tabulka pro hypotézu H4

Vyuzivani specialnich u¢ebnic a pracovnich listi pro Zaka s narusenou komunikaéni schopnosti

Nevyuziva specialni
materialy 10
Celkem Vyuziva jen specialni ucebnice 80
odpovédélo e Vyuziva specialni Vyuziva jen specialni pracovni listy 3
materialy 104 Vyuziva specialni uéebnice i pracovni
listy ot

Tab. 46: Ptehledova tabulka pro hypotézu H4

Pro ucely ovéfovani hypotézy H4 byla nasledné provedena Kkategorizace
polozek. Respondenti byli roz¢lenéni na dvé zakladni skupiny: pedagogové se
vzdélanim ve specidlni pedagogice a pedagogové, ktefi vzdelani ve specidlni
pedagogice nemaji. Oblast uzivani specidlnich ucebnic a pracovnich listi byla potom
taktéZz kategorizovana na dvé kategorie: Alesponl jeden specidlni material je uzivan
a specidlni materidly uzivany nejsou. V ramci ovéfovani hypotézy H4 jsou tyto

kategorie potom srovnavany v kontingen¢ni tabulce (tab. 48) a grafu 37.

Kontingenéni tabulka pro ovérovani hypotézy H4

Vyuziva alespon jeden Nevyuziva specialni | Celkem
specialni material materialy
Ma vzdélani ve spec. ped. 29 (80,60 %) 7 (19,40 %) 36
Nema vzdélani ve spec. ped. 75 (96,15 %) 3 (3,85 %) 78
Celkem 104 10 114

Tab. 48: Kontingen¢ni tabulka pro ovéfovani hypotézy H4
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Graf 37: Ovécovani hypotézy H4

Ptedpokladali jsme, Ze pedagogové se vzdélanim ve specidlni pedagogice
budou specialni materialy, konkrétn¢ ucebnice a pracovni listy, vyuzivat Castéji nez
pedagogové bez specidlné pedagogického vzdélani.

Jak je patrné z tabulky 48 a grafu 37, vyuzivaji pedagogové se vzdélanim ve
specialni pedagogice specialni materidly méné (80,60 %) nez pedagogové, ktefi toto
vzdélani nemaji (96,15 %). Rozdil je sice spiSe maly, pfesto je patrné, ze bézni
pedagogové bez vzdélani ve specialni pedagogice vyhledavaji a vyuzivaji specidlni
ucebnice a pracovni listy piece jen Cast&ji. Z grafu 37 také pro dany vyzkumny
vzorek vyplyvd, Ze vobou sledovanych skupinach pedagogl je jen malo
respondenttl, kteti zddné specialni materialy nevyuzivaji.

Také hypotéza H4 byla nasledn€ podrobena oveéfovani proti nulové hypotéze
Ho, kterd vzdy tvrdi, Ze mezi zkoumanymi proménnymi neni Zadny rozdil. Pokud se
mezi proménnymi statisticky vyznamny rozdil prokaze, a to na hladiné vyznamnosti
0,05 (5%) az 0,01 (1 %), pak je misto nulové hypotézy piijimana alternativni
hypotéza Ha (Chréaska, M. 2007).

Pro ovéfovani hypotézy H4 byla stanovena nésledujici nulova a alternativni

hypotéza:

Ho: Vyuzivani specialnich materialu je u pedagogii se specidalné pedagogickym
vzdeélanim a u pedagogu bez specialné pedagogického vzdeélani stejnd.
Ha: Vyuzivani specidalnich materialti se u pedagogii se specialné pedagogickym

vzdelanim a u pedagogit bez specialne pedagogického vzdelani lisi.
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Na zakladé dalSiho statistického testovani (obr. 10) bylo poté zjisténo, ze mezi

sledovanymi kategoriemi pedagogl neexistuje statisticky vyznamny rozdil.

+ Disease - Analysis of Single Table
R fmmm————— + 0odds ratio = 1.11 (0.21 <OR< 5.25%)
| 7 10 cornfield 95% confidence Timits for OR
fomm - N ettt + *Cornfield not accurate. Exact limits preferred.
| 75 | 104 Relative risk = 1.08 (0.40 <RR< 2.91)
fommmmm - - Taylor Series 95% confidence 1imits for RR
32 82 114 Ignore relative risk if case control study.

Chi-squares P-values

Uncorrected : 0.02 0.8869280

Mantel-Haenszel: 0.02 0.8874217

Yates corrected: 0.05 0.8210340
Fisher exact: 1l-tailed P-value: 0.5710299
2-tailed P-value: 1.0000000

mM3ICWLWOT Xm

An expected cell value is less than 5.
Fisher exact results recommended.

Obr. 10: Ovéfeni statistické vyznamnosti pro hypotézu H3

Muzeme tedy zavérem konstatovat, Ze v daném piipad¢ prijimame hypotézu
nulovou, adale, Z¢ na daném vyzkumném vzorku vramci provedeného

vyzkumného Setfeni nebyla hypotéza H4 potvrzena.

3.5 Zavéry z vyzkumného Setieni

Za hlavni cil vyzkumného Setfeni byla stanovena analyza poradenskych sluzeb
a podptrnych opatieni pro integrovaného zaka s narusenou komunikaéni schopnosti.
Parcidlni cile dale konkrétnéji sméfovaly k analyze druhu narusené komunikacéni
schopnosti u integrovanych zakl, spoluprace pedagogii zakti s narusenou
komunikacni schopnosti s poradenskymi pracovisti a dal§imi odborniky, k analyze
podpirnych opatfeni vyuzivanych ve vyuce zaka s naruSenou komunikacni
schopnosti a metod podpory rozvoje komunikacnich kompetenci vyuzivanych v jeho
vyuce.

Vyzkumné Setfeni bylo kvantitativniho charakteru za vyuziti hlavni techniky
dotaznikového Setieni, pficemz dotaznik byl v elektronické podobé& dostupny online
na internetu. Setfeni probihalo v obdobi 2011 - 2012 a za¢astnilo se ho 114 pedagogti
zbéznych tfid na prvnim stupni zékladnich S$kol, ktefi méli ve své tridé

integrovaného zaka s narusenou komunikaéni schopnosti.
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U téchto pedagogt je vétsinou pozadovano dokoncené vysokoskolské vzdélani
magisterského stupné avramci vyzkumného Setfeni mélo tento stupenn vzdélani
96,49 % respondentii. Tfi Ctvrtiny respondenti byli pedagogové s kratsi
pedagogickou praxi do 5 let (75,44 %), pedagogové s delsi pedagogickou praxi
tvorili pouze Ctvrtinu respondentii (24,56 %). Necela jedna tfetina respondenti méla
také vzdélani ve specialni pedagogice (28,95 %). Témeét Ctvrtina (22,81 %) si
I nadale prohlubuje védomosti ucasti na nejriznéjSich vzdélavacich seminafich
a konferencich k tematice narusené¢ komunikacni schopnosti.

Vyzkumné $etieni bylo realizovano v péti krajich Ceské republiky. Jednalo se
konkrétn¢ o kraje: Jihomoravsky, Kralovéhradecky, Pardubicky, Liberecky a kraj
Vyso¢ina.  Nejvétsi  procento  respondentd  pracovalo  vramci  kraje
Kralovéhradeckého (42,98 %), naopak nejméné respondentli bylo zaméstnano ve
Skolach Jihomoravského kraje (10,53 %). Nejvice Skol (42,98 %), jejichz
pedagogové se vyzkumného Setfeni zucastnili, bylo umisténo v mensich obcich, kde
pocet obyvatel neptesahuje 10 000 obyvatel.

Nejcastéji byli v rdmei vyzkumného Setieni v béznych tfidach integrovani Zaci
s dyslalii (42,11 %), s vyvojovou dysfazii (20,18 %) a také s koktavosti (15,79 %).
Zaci s ostatnimi druhy narusené komunikacni schopnosti byli integrovani v mensi
mife. Pedagogové téchto integrovanych zakd s narusenou komunika¢ni schopnosti
aktivné  spolupracuji s poradenskymi  pracovisti, zejména s pedagogicko-
psychologickou poradnou (73,68 %) a specialné pedagogickym centrem (96,49 %).
Spoluprace pedagogii s dalSimi vybranymi odborniky probihala jen v malé mife.
Prestoze néktefi zaci byli v pé¢i klinického logopeda (16,67 %), neurologa (1,75 %)
¢i foniatra (1,75 %), ani jeden z jejich pedagogli nemél s témito odborniky kontakt.
S psychologem, ktery mél v péci zdka s naruSenou komunikacni schopnosti, méla
kontakt pouze necela pétina respondentt (17,54 %).

Pedagogové integrovanych 74kl s naruSenou komunikaéni schopnosti uvade¢li,
zda se komunikaéni kompetence zdkd s naruSenou komunikac¢ni schopnosti
Vv soucasné dobé dle jejich osobniho nazoru rozvijeji. Témeér tii Ctvrtiny oslovenych
respondentt (73,68 %) se klonily v dotaznikovém Setfeni k tomu, ze u jejich
integrovanych Zakl s narusenou komunikacnich schopnosti dochazi k pomalému
postupnému pozitivnimu rozvoji komunikaénich kompetenci. Stagnaci v rozvoji
komunikacnich kompetenci u svych zakt sleduje dle vyzkumného Setfeni necela

desetina dotazovanych (10,53 %).
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Pro podporu rozvoje komunikacnich kompetenci je nejcastéji pro zaky ziizena
na zékladni Skole skupinova terapie formou logopedického krouzku (32,46 %).
V mens$i mife se zakiim vénuji specialni pedagogové logopedi pouze ve vyuce
(11,40 %) nebo pouze individualné (0,88 %). Vice nez jedna Ctvrtina respondenti
(26,32 %) uvedla, ze pro zdka s narusenou komunikacni schopnosti integrovaného
Vv jejich tiidé Skolni specidlni pedagog logoped na zékladni Skole k dispozici neni.
| tak mivaji individualni logopedickou pé¢i zaci nejCastéji jedenkrat za tyden
(69,30 %) anejcastéji se jim vénuje pravé Skolni specialni pedagog logoped
(55,26 %).

Vice nez polovina respondentt (55,26 %) vyzkumného Setieni uvadi, Ze jejich
integrovani zaci s narusenou komunika¢ni schopnosti maji obtize s porozuménim
a uzivanim béznych ucebnic ¢i pracovnich listl. Pfesto vSak vice nez tfi Ctvrtiny
znich (78,95 %) vyuzivaji u zakt jak bézné, tak specialni ucebnice. Mala Cast
respondentll uvadéla vyuzivani jen specidlnich ucebnic doporucenych poradenskym
pracovistém (8,77 %) ¢i vybranych samotnym pedagogem (0,88 %). Také pracovni
listy uzivaji integrovani zaci nejCast¢ji shodné s zaky intaktnimi, uvedly to vice nez
ti1 Ctvrtiny respondentl (78,95 %). Asi pétina respondentt (21,05 %) uvedla, Ze si
pro své zaky s naruSenou komunikacéni schopnosti vytvarii pracovni listy sama.

Krom¢ obtizi zakl s narusenou komunikacni schopnosti s béznymi ucebnicemi
a pracovnimi listy uvedla velka ¢ast (88,59 %) respondentt také, Ze u svych zaki
sleduje obtize pfi rozvoji ciziho jazyka a v jeho vyuce.

Velky vliv na vzdélavani vSech zakt ma také jejich zaclenéni do kolektivu
spoluzédkd ve tfidé. Pozitivnim zjiSténim z vyzkumného Setfeni je, Ze vétSina
respondentll (62,28 %) wuvedla bezproblémové zallenéni Zaka s naruSenou
komunikac¢ni schopnosti do kolektivu. Ptesto vSak vice nez jedna tietina pedagogl
sledovala v zaclenovani zaka do kolektivu obtize, jako je vysméch ¢&i vzajemné
neporozuméni (34,21 %), nebo dokonce, Zze byl zak z tfidniho kolektivu zcela
vyclenén (2,63 %). Piedchazeni obtizim v za¢lenovani zaka do kolektivu fesi
nejcasteji respondenti formou piednasky ¢i vykladu (41,23 %) nebo zafazovanim
ruznych kolektivnich her a workshopti (28, 95 %), néktefi z nich voli vysvétlovani
a ustanovovani piesnych pravidel chovani ve t¥idé (20,18 %).

V oblasti vyuzivanych dalSich podptirnych opatieni pro Zaka s narusenou
komunikacni schopnosti, ktery je integrovan v bézné tiidé¢ zakladni Skoly, byla

nejCastéji  zddraziiovana nutnost individudlniho pfistupu k zédkovi (88,60 %)
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a poskytovani vice ¢asu na plnéni ukold (55,26 %). Také vice nez jedna polovina
pedagogt (61,40 %) majicich zéka s naruSenou komunikac¢ni schopnosti ve své tiidg,
vyuziva v jejich vyuce dostupné pocitacové programy, aby meél zak vyuku pestiejsi
a zabavngjsi. Pritomnost osobniho asistenta u zéka s narusenou komunikacni
schopnostni byla oznacena ve tfinacti piipadech (11,40 %), asistent pedagoga ve
ttid¢é, kde byl integrovan zak s naruSenou komunikaéni schopnosti, byl pfitomen
v mensi mife (7,02 %). VétSina integrovanych zaku (81,58 %) vsak k dispozici
asistentskou podporu nema.

Je-li integrovéan Zak se zdravotnim postizenim v bézné tfid€, je vhodné podle
jeho individudlnich potieb prostiedi tfidy upravovat. V ramci vyzkumného Setfeni
uvedla cast respondentt (21,93 %), ze je pfimo jejich tfida vybavena pocitacem,
doslo v ni k jingym tpravam vybaveni (16,67 %) nebo bylo ve t¥idé vyuzito prvki
alternativni a augmentativni komunikace (9,65 %).

74k s naru$enou komunikaéni schopnosti viak v ramci vyuGovaciho procesu
potfebuje zejména podporu pii rozvoji svych komunikac¢nich kompetenci. Ve
vyzkumném Setfeni uvadéli respondenti, zda se jednotlivym oblastem
komunikacnich kompetenci (artikulace, gramatickd strdnka feci, slovni zasoba,
aplikace feCovych dovednosti v praxi, odbouravani strachu z komunikace, recitace,
zpev, Cteni, psani) vénuji vzdy, Casto, zfidka nebo nikdy. Z vysledkti vyplyva, Ze
vSem uvedenym oblastem je vénovana ve vyuce integrovaného Zaka s naruSenou
komunikac¢ni schopnosti znaénd pozornost. Pres 90 % respondentl se u zaki
s naruSenou komunikacni schopnosti vénuje vzdy nebo Casto oblastem spravné
artikulace, gramatickeé stranky feci a slovni zadsoby. Vice nez tfi tvrtiny respondentli
se potom vénuji vzdy nebo Casto oblasti aplikace komunikacnich dovednosti v praxi
(89, 48 %), odbouravani strachu z komunikace (84,21 %) i ¢teni a psani (88, 60 %).
Pii rozvoji komunikac¢nich kompetenci pfitom nejvice respondentd (64,91 %)
postupuje podle doporuceni poradenského pracoviste.

V ramci rozvijeni komunikac¢nich dovednosti je vyuzivana fada metod.
Nejcastéji byla respondenty uvadéna podpora rozvoje komunikacnich kompetenci za
vyuziti obrazkt a fotografii (55,26 %) nebo manipulace sredlnymi piredméty
(53,51 %). Dale jsou ¢asto vyuzivanymi metodami podpory rozvoje komunikaénich
schopnosti i neverbalni formy podpory komunikace (18,24 %) a projektova ¢i

skupinova prace (27,19 %).
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Z uvadéného vyzkumného Setfeni vyplyva pro dany vyzkumny vzorek, Ze je ve
vyuce zakli s naruSenou komunikacni schopnosti vyuZzivdno riznorodych
podpiirnych opatieni, jako je vyuzivani specidlnich materiali, diraz na individudlni
pristup v edukacnim procesu, vice ¢asu pro zdka pracujiciho pomalejSim tempem,
podpora osobnim asistentem nebo vyuzivani dostupnych pocitacovych vyukovych
programi.  Pedagogové téchto zakt intenzivné spolupracuji se Skolskymi
poradenskymi pracovisti, na zaklad€ jejichz doporuceni s zdky ve vyuce pracuji.
Spoluprace pedagogi s dalSimi odborniky pecujicimi o zaka s narusenou
komunikaéni schopnosti je viak obtizna. Zakim je poskytovana i individualni péce
Skolnimi specidlnimi pedagogy na zdkladnich Skolach, ktefi dale poskytuji zakiim

I jejich pedagogiim poradenskeé sluzby.
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Shrnut/

V souladu s kurikularni politikou, pozadavky spolecnosti i trendy Vv soucasném
vzdeélavani by bézné Skoly mély prizpusobovat své vnmitini prostredi | edukacni
programy tak, aby podporovaly inkluzivni vzdélavani a rovnost pristupu ke vzdelani
v§em. Na zaklade uvedené problematiky byl realizovan vyzkumny projekt zaméreny
na podrobnéjsi analyzu vyuzivani vybranych podpurnych opatreni V edukacnim
procesu a zajistovani poradenskych sluzeb pro integrované zZaky S narusSenou
komunikacni schopnosti, kteri navstévuji béznou tridu zakladni Skoly. Do podpurnych
opatieni miizeme dle vyhlasky ¢. 147/2011, kterou se meni vyhlaska 73/2005 Sb.,
0 vzdeélavani deti, Zaku a studentu se specialnimi vzdelavacimi potrebami a deéti, Zakai
a studentiit mimoradné nadanych, radit specialni metody a formy prdace s Zzdky,
specidlni kompenzacni a ucebni pomicky, specialni ucebnice, zarazeni specidlné
pedagogické péce, poskytovani pedagogicko-psychologickych sluzeb, sniZeni poctu
zaki ve tridé nebo jiné upravy organizace vzdelavani zohlednujici specialni
vzdeélavaci potieby Zakii.

Jednalo se o kvantitativni vyzkum, kterého se zucastnilo 114 pedagogii 7 peéti
krajii Ceské republiky, V jejich tridé je takovy Zdk integrovan. Hlavni technikou
vyzkumu byl dotaznik pristupny elektronicky online na internetu, pricemz vSechny
jeho polozky byly podrobeny univariacni analyze shrnuté do prehlednych tabulek
a grafit, vybrané polozky byly poté podrobeny také bivariacni analyze. Na zdkladé
analyzy dotaznikového Setreni byly ovéreny Ctyri stanovené vyzkumné hypotézy. Tri
z nich byly potvrzeny a jedna potvrzena nebyla.

V ramci vyzkumného projektu bylo ddle sledovano, ktery druh narusené
komunikacni schopnosti maji integrovani zaci a ktera podpiirna opatreni a metody
podpory rozvoje komunikacnich kompetenci jsou u nich vyuzivany.

Vyzkumny projekt napriklad ukazuje, Vjaké mire je u integrovanych Zakii
S narusenou komunikacni schopnosti vyuzivano podpory osobniho asistenta,
specidlnich ucebnic, individualniho pristupu, vyukovych pocitacovych programii
nebo individualni podpory skolnim specialnim pedagogem. Vyzkum také poukazuje
na to, ze spoluprdce pedagogii s poradenskymi pracovisti je na vysoké urovni oproti
spolupraci s individualnimi odborniky z oblasti mediciny, v jejichz péci integrovani

Zdci byvaji.
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4 Analyza podpory zaki s narusenou komunikaéni

schopnosti v némecké spolkové zemi Baden-Wiirttemberg

4.1 Stanoveni cili a hypotéz vyzkumného projektu

Integrace zakt sriznym druhem zdravotniho postizeni je v némeckych
spolkovych zemich nejrozsifenéj$i v ramci Ctyfletého zakladniho vzdélavani na
Grundschule. Integrovany zak miva vlastni vzdélavaci plan aje Kknému
pfistupovéano podle jeho individudlnich specidlnich vzdélavacich potieb, které jsou
V plné mife respektovany. V ramci edukacniho procesu jsou vyuzivana nejruzngjsi
podplirnad opatfeni a metody prace umoznujici integrovanému zakovi zazit ve
vzdélavani uspéch a motivovat ho k dalsimu vzdélavani.

Vyzkumné Setfeni tykajici se poradenskych sluzeb a podplrnych opatieni pro
integrovaného Zaka s narusenou komunikacni schopnosti provadéné v letech 2009 az
2012 v Ceské republice vytvofilo zéklad pro vyzkumné Setfeni zaméfené na
obdobnou problematiku v némecké spolkové zemi Baden-Wiirttemberg, ktera byla
zvolena na zaklad¢ vlastni zkuSenosti autorky prace ze stazi v némecké spolkové
republice, které se uskuteCnily vV rdmci dlouhodobé spoluprace Katedry specidlni
pedagogiky Masarykovy univerzity se Statnim seminafem ve Stuttgartu v Némecku,
ktery umoznuje studovat obor specialni pedagogika (Staatliches Seminar fiir
Didaktik und Lehrebildung Stuttgart), a dohody o pravidelné vyméné studentd.
Vyzkumné Setfeni v zahranici je vSak pouze dopliiujicim vyzkumnym Setfenim

vvvvv

shrnujici informace o vzdélavani Zakl s naruSenou komunikaéni schopnosti.

Stanoveni cilii vyzkumného projektu

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni byla analyza vzdeldavani integrovanych
Zakit s narusenou komunikacni schopnosti v némecké spolkové zemi Baden-
Wiirttemberg.

Dale byly vytyCeny i parcialni cile Setfeni, které sméfuji:
e  kanalyze druhu naruSené komunikacni schopnosti u integrovanych zaki
e  kanalyze vyuzivanych podpiirnych opatieni ve vyucovacim procesu

e  Kkanalyze zajistovani logopedické intervence u zaki
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e  kanalyze metod podpory rozvoje komunikacnich kompetenci ve vyuce

e  Kkanalyze spoluprace pedagogt zaki s poradenskymi pracovisti a odborniky

Vzhledem k vyty¢enym cilim byly stanoveny nasledujici hypotézy:

Hypotéza H1: Pedagogoveé s kratsi pedagogickou praxi konzultuji s poradenskymi
pracovisti  vzdeélavani zZaka s narusenou komunikacni schopnosti castéji nez

pedagogové s praxi delsi.

Hypotéza H2: Pedagogové se vzdeélanim ve specidlni pedagogice vyuzivaji vice
metod podpory rozvoje komunikacnich kompetenci nez pedagogové bez specialné

pedagogického vzdeélani.

Hypotéza H3: Pedagogové se vzdélanim ve specialni pedagogice vyuzivaji castéji
ve vyuce zZakii s narusSenou komunikacni schopnosti prvkii  alternativni

a augmentativai komunikace nez pedagogové bez specidlné pedagogického vzdélani.

4.2 Metodologie vyzkumného Setieni

Predkladané vyzkumné Setfeni zaméfené na analyzu vzdélavani zaka
s narusenou komunikacéni schopnosti v némecké spolkové zemi Baden-Wiirttemberg
bylo kvantitativniho charakteru. Jeho stézejni technikou sbéru dat byl anonymni
dotaznik. Dotaznik vznikl zkrdcenim, pfizpisobenim, upravou a preloZenim
dotazniku vytvofeného autorkou prace pro vyzkumné Setieni provadéné v Ceské
republice v letech 2009-2012, které se vénovalo poradenstvi a podpliirnym opatienim
pro integrované 7zaky s narusenou komunikacni schopnosti. Tento dotaznik byl pro
respondenty Setfeni dostupny online na internetu v némeckém jazyce.

Pii ptekladani dotaznikového Setfeni bylo hlavni snahou prekladat vybrané
texty a otazky, aniz by to mélo dopad na sledovani oblasti podpory zdka s naruSenou
komunika¢ni schopnosti, zjiStovand data nebo jiné aspekty Setfeni. Preklad
dotaznikového Setieni byl kontrolovan a upravovan pedagogem némeckého jazyka,

ktery ma vzdélani také ve specialni pedagogice.
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Vyzkumné Setieni mélo charakter Setfeni vybérového. Analytickou jednotkou
byli pedagogové zakladnich $kol (Grundschule) v némecké spolkové zemi Baden-

Wiirttemberg, kteti maji ve svych tfidach zdka s narusenou komunikacéni schopnosti.

Charakteristika vyzkumného souboru

Na zaklad¢ zahrani¢nich aktivit Katedry specialni pedagogiky na Masarykové
univerzit¢ byl navazan kontakt se studenty a pedagogy na zdkladnich Skolach ve
Stuttgarté - hlavnim mésté spolkové zem¢ Badensko-Wiirttembersko na jihozapadé
Némecka - a posléze iV dalsich méstech této oblasti. Pedagogové zakladnich kol
(Grundschule) ve vybrané oblasti, kteti maji ve své tfid¢ integrované¢ho zaka
s narusenou komunikacni schopnosti, tvoii zakladni soubor vyzkumného Setteni. Ze
zakladniho souboru byl zdmérnym dostupnym vybérem ziskan vybérovy soubor N.
Hlavnimi kritérii pro osloveni pedagogl byla: integrace zdka pro jeden z druht
naruSené komunikacéni schopnosti v jejich tfidé¢, vyuka v zakladni Skole
(Grundschule), ochota pedagoga se vyzkumného Setfeni zucastnit. Vzhledem ke
zpusobu volby vybérového souboru nebylo cilem Setfeni zobecniovat vysledky na
soubor zékladni. Vybérovy soubor vyzkumného Setieni ¢ital 22 pedagogh (N1 = 22)
némeckych zdkladnich Skol majicich v pé¢i integrovaného Zaka s naruSenou
komunikac¢ni schopnosti. V ramci tohoto souboru se vyzkumného Setfeni vyplnénim
dotazniku nakonec zihcastnilo 17 pedagogi (N2 = 17). Celkem 5 z pavodné

oslovenych pedagogt se vyzkumného Setfeni nezucastnilo.

Harmonogram vyzkumného projektu

Vyzkumné Setfeni bylo vcetné jeho pfipravy provedeno v pribéhu
kalendarniho roku 2011. Ptiprava vyzkumného projektu v sobé zahrnovala navazani
kontakti ve spolkové zemi Baden-Wiirttemberg, pieklad atpravu dotazniku,
pfevedeni upravené verze dotazniku do elektronické podoby a osloveni vybranych
pedagog.
Ptehledny harmonogram vyzkumného projektu je nasledujici:
e 07/2011 Ptipravna faze vyzkumného Setfeni
e 08/2011 Uprava a pieklad dotazniku
e 09/2011 Osloveni vybranych pedagogii ve spolkové zemi Baden-Wiirttemberg
e 10/2011 - 12/2011 Realizace vyzkumného Setieni
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Prubéh vyzkumného projektu

Vyzkumnému projektu piedchazela uprava a pieklad dotaznikového Setieni
a posléze umisténi elektronické verze dotazniku na volné pfistupnych internetovych
strankach http://www.oursurvey.biz/, zaméfenych na tvorbu a vyhodnocovani
dotaznikovych Setieni. Cilem bylo vytvofit dotaznik v némeckém jazyce tak, aby byl
snadno dostupny online vSem respondentiim. Po spusténi a ovéfeni funkcnosti
internetového sbéru dat, byli elektronickou postou osloveni respondenti
vyzkumného Setieni, aby dotaznik vyplnili.

Samotné vyzkumné Setfeni bylo realizovano v druhé poloviné kalendainiho
roku 2011, pfi¢emz kazdy respondent obdrzel elektronickou postou pfimy odkaz na
internetovou adresu, kde byl dotaznik zvefejnén. Zaroven S rozeslanim odkazu na
elektronickou verzi dotazniku byli respondenti informovdni o samotném
vyzkumném projektu a jeho cilech.

Vyzkumné Setieni bylo realizovano na zaklad¢é feSeni Vyzkumného zaméru
(MSM0021622443) snazvem Specialni potfeby zakd v kontextu Rémcového

vzdélavaciho programu pro zdkladni vzdélavani.

Charakteristika techniky vyzkumného projektu — dotaznikového Seti‘eni

Dotaznik obsahoval celkem 15 polozek abyl ¢lenén na 2 zdkladni Easti
zamé&fujici se na 2 rlizné oblasti:

o zakladni informace o integrovaném Zzakovi S narusenou komunika¢ni
schopnosti a jeho pedagogovi (polozky dotazniku 1-8),

o podpiirna opatieni a poradenské sluzby pro zaka s narusenou komunikaéni
schopnosti (polozky v dotazniku 9-15).

Prvni oblast otazek se zaméfuje na délku pedagogické praxe respondentd,
jejich nejvyssi dosazené vzdélani, vzdélani ve specialni pedagogice, druh naruSené
komunikac¢ni schopnosti zakt a zptisob jejich integrace.

Druhé ¢ast je zacilena na informace tykajici se podptirnych opatfeni aktivné
vyuzivanych ve vyuce zdka s naruSenou komunikacni schopnosti, na poradenstvi, na
problematiku logopedické intervence a metod rozvoje komunikac¢nich kompetenci
ve vyuce.

Dotaznik byl nejprve vytvofen V textové verzi (ta je pfilohou prace) a poté

pteveden do elektronické podoby za vyuziti volné¢ pfistupnych internetovych
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stranek  http://www.oursurvey.biz/ zaméfenych na tvorbu a vyhodnocovani
dotaznikovych Setfeni.

Dotaznik obsahuje dvé formy otdzek podle pozadovanych odpovédi. Nejvetsi
¢ast otazek je z divodu statistického vyhodnocovani uzaviené¢ho typu (11 polozek
dotazniku), v malé mife byly vSak vyuzity ipolouzaviené otazky (4 polozky
dotazniku)

Kazdd jednotlivd polozka dotazniku byla analyzovana, vysledky byly
zpracovany do jednoduchych piehlednych tabulek uvadéjicich cetnost a také
relativni Cetnost (v procentech) odpovédi. Vzhledem k tomu, ze internetova verze
dotazniku vypliujicim neumoznovala postupovat k dalsi otdzce bez vyplnéni otazky
predchozi, byly u vSech 17 zucastnénych respondentli vyplnény vzdy vSechny
polozky dotazniku.

Nékteré polozky dotazniku umoziiovaly vybér pouze jedné z nabizenych
variant odpovédi, jiné umoznovaly volit variant vice. Moznost vybéru vice odpovedi
je v ramci analyzy dat u téchto otazek vzdy zddraznéna.

V ramci analyzy ziskanych dat byla vyuzita zejména deskriptivni statistika

a vysledky byly zpracovany univariacni analyzou.

4.3 Analyza vyzkumného projektu

V nasledujici kapitole jsou shrnuty vysledky univariacni analyzy dat ziskanych

z jednotlivych polozek dotaznikového Setfeni. Vysledky jsou shrnuty v tabulkach.

Polozka dotazniku €. 1: Pohlavi respondnetii

Pohlavi respondenti
Cetnost Relativni ¢etnost
Zenské 15 88,24 %
Muzské 2 11,76 %

Tab. 49: Pohlavi respondenti

Jak je patrné ztabulky 49 uvedené vySe, zcastnili se vyzkumného Setfeni
VvV mnohem vétSi mife zeny (88,24 %) nez muzi (11,76 %). Vysledek potvrzuje
soucasny stav a trend v oblasti vzdélavani a skolstvi, v némz jednoznacné prevazuji

zeny.
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PoloZzka dotazniku ¢. 2: Délka pedagogické praxe respondenti

Délka pedagogické praxe respondenti
Cetnost Relativni ¢etnost

Do 1 roku 1 5,88 %
1-5 let 1 5,88 %
6-10 7 41,18 %
11-15 4 23,53 %
16-20 4 23,53 %
21 a vice let 0 0%

Tab. 50: Délka pedagogické praxe respondentt

Délka praxe Vv oboru je vyznamnym faktorem, ktery ovliviiuje pedagogovy
zkusenosti ve vzdélavani zaku i ve volbé pedagogickych postupt. Delsi praxe piinasi
vice zkuSenosti s riznymi typy zakd. Tabulka 50 popisuje rozlozeni respondentti
z némecké spolkové zemé¢ Baden-Wiirttemberg podle délky praxe. Nejvice
respondentt uvedlo v dotaznikovém Setieni, ze maji praxi v délce 6-10 let (41,18 %).
Shodny pocet respondentd uvedl délku praxe v rozmezi 11-15 let (23,53 %) a 16-20
let (23,53 %). Dotaznikového Setfeni se zGcastnilo nejméné respondenti s délkou
praxe 1-5 let (5,88 %) as praxi do jednoho roku (5,88 %). Zadny z respondenti

nemél pedagogickou praxi delsi nez 21 let.

Polozka dotazniku €. 3: Vzdélani respondentii ve specialni pedagogice

Vzdélani respondenti ve specialni pedagogice
Cetnost Relativni ¢etnost

Ano 6 35,29 %

Ne 11 64,71 %

Tab. 51: Vzdélani respondentd ve specialni pedagogice

V ramci vyzkumného Setfeni bylo dale sledovano, zda maji respondenti také
ukoncené vzdélani ve specialni pedagogice. Specialni pedagogika je v Némecku
nadstavbovym studiem, které nasleduje po ukonceni pedagogického vzdé€lani
zaméfeného na vybrany vyukovy predmét & obor. Zakovi se specialnimi
vzdélavacimi potfebami mohou specialné pedagogické postupy, formy a metody
dopomoci Vv eduka¢nim procesu dosahovat lepSich vysledki, prozivat ve vyuce
uspéch azvysovat tak jeho sebevédomi. Z tabulky 51 je patrné, ze vzdélani ve
specialni pedagogice mé vice nez tfetina respondentii vyzkumného Setfeni. VEtsi Cast

respondentl vSak toto vzdélani neuvedla (64,71 %).
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PoloZzka dotazniku ¢. 4: Pocet Zaku narusSenou komunikac¢ni schopnosti ve tiidé

Pocet Zaki narusenou komunika¢ni schopnosti ve tiidé
Cetnost Relativni ¢etnost
Jeden zék 15 88,24 %
Dva Zaci 2 11,76 %
Tti zaci 0 0%
Ctyti a vice zakt 0 0%

Tab. 52: Pocet zakti narusenou komunikaéni schopnosti ve téidé

Polozkou dotazniku cislo 4 bylo zjistovano, kolik 74kl s naruSenou
komunika¢ni schopnosti maji pedagogové ve svych tfidach. Tabulka 52 ukazuje, ze
nejcastéji méli respondenti ve tiidé jednoho takového zaka (88,24 %). Ve dvou
pripadech (11,76 %) vsak respondenti uvedli, Ze v jejich tfid¢€ jsou Zaci s narusenou

komunikac¢ni schopnosti dva. Vice takovychto zakt zadny pedagog neuvedl.

Polozka dotazniku €. 5: DalSi vzdélavani pedagogi

DalSi vzdélavani pedagogi
Cetnost Relativni ¢etnost
Z odborné literatury 4 23,53 %
Seminate a konference 4 23,53 %
Studium 2 11,76 %
Ne 7 41,18 %

Tab. 53: Dalsi vzdélavani pedagogt

V otazce, kterd analyzovala dalsi vzdélavani pedagogt v oblasti prace se zaky
s narusenou komunikaéni schopnosti arozvoji jejich komunika¢nich kompetenci,
méli respondenti oznacit, jakym nejcastéjSim zplsobem ziskdvaji nové informace.
Nové metodické a diagnostické dovednosti a také nové formy vzdélavani umoznuji
pedagoglim celit neustdle se ménicim ulohdm Skoly. Celozivotni uceni a dalsi
vzdélavani pedagogii by proto mélo byt nezbytnou soucéasti profesniho ristu
a standardem u vSech pedagogickych pracovnikli. Nejcastéji byla v dotazniku
piekvapivé oznaCovana odpovéd, ze se pedagogové nijak déale specidlné
nevzdélavaji. Muze to vSak byt ukazatelem pouze daného okamziku, kdy vyzkumné
Setfeni probihalo, Vjiném obdobi by tito pedagogové dal§i vzdélavani
pravdépodobné absolvovali. Jednat se zde také miiZze ve vétsi mife o pedagogy na
pocatku jejich pedagogické praxe, ktefi prozatim Ccerpaji zejména ze svého
predeslého studia. Shodné po ¢tyfech respondentech pak uvedlo, Ze studuji odbornou

literaturu (23,54 %) anavstévuji rizné konference ¢i seminafe (23,54 %). Dva
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respondenti (11,76 %) oznacili, ze nové informace ziskavaji diky dal§imu studiu
(tab. 53).

PoloZzka dotazniku €. 6: Druh naru$ené komunika¢ni schopnosti u Zaki

(Bylo mozno oznacit vice odpovédi.)

Druh narusené komunikacni schopnosti u Zaki
Cetnost Relativni ¢etnost

Dyslalie 17 100 %
Dysartrie 5 29,41 %
Breptavost 1 5,88 %
Koktavost 1 5,88 %
Palatolalie 1 5,88 %
Rhinolalie 1 5,88 %
Dysfazie 7 41,18 %

Tab. 54: Druh narusené komunikacni schopnosti u zaki

U zakt s rozdilnymi druhy narusené komunikacni schopnosti mohou byt také
rozdilné specialni vzdélavaci potieby. Které druhy narusené¢ komunikaéni schopnosti
se projevuji u jejich zaku, pedagogové uvadeli v otazce Cislo 6. Jednalo se o polozku
dotazniku, kdy mohli respondenti oznac¢ovat vice moznosti odpovédi, protoze u zakt
se obtize mohou kombinovat. Z tabulky 54, uvedené vyse, je patrné, Ze vSichni zaci,
které méli respondenti vyzkumného Setieni ve své péci, méli obtize s vyslovnosti
hlasek, tedy s dyslalii (100 %). Ve vétsi mife se dale jednalo o Zaky s naruSenym
vyvojem feci neboli vyvojovou dysfazii (41,18 %) azaky s dysartrii (29,41 %).
Shodné vzdy jedenkrat byly dale oznaceny poruchy plynulosti fe¢i - breptavost
(5,88 %) a koktavost (5,88 %) i poruchy zvuku teci - palatolalie (5,88 %) a rhinolalie
(5,88 %).

Polozka dotazniku ¢. 7: Vyuka Zika s naruSenou komunikacni schopnosti

Vyuka Zika s naruSenou komunikaéni schopnosti

Cetnost | Relativni Eetnost
Podle individualniho planu 10 58,82 %
Stejna jako intaktni Zaci 7 41,18 %
Tab. 55: Vyuka zaka s naruSenou komunikaéni schopnosti

Tabulka 55 se vénuje problematice individualnich vzdé¢lavacich plant zakd.
Individuélni plan respektuje specialni vzdélavaci potieby zéka, jeho pracovni tempo,
schopnosti, dovednosti a osobnostni rysy. Napomaha zakovi najit svou vlastni

vzdélavaci cestu, pracovat s materidly, zkoumat a tvofivé se ucit. Cilem je také
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s plnym respektem k zdkov¢ individualité podpofit rozvoj jeho komunikacnich,
persondlnich a socidlnich dovednosti. Ve vyzkumném Setfeni uvedla vice nez
polovina pedagogt (58,82 %), ze zaci S narusenou komunikacni schopnosti pracuji
podle individualnich vzdélavacich pland. Mensi Cast (41,18 %) pedagogt uvedla, ze

jejich zéci napliuji stejné pozadavky jako zaci intaktni.

PoloZka dotazniku ¢&. 8: Integrace Ziaka s naruSenou komunika¢ni schopnosti

Integrace Zaka s naruSenou komunikaéni schopnosti
Cetnost Relativni ¢etnost
Individualni 17 100 %
Skupinova 0 0%

Tab. 56: Integrace zaka s narusenou komunikaéni schopnosti

Z vyzkumného Setfeni vyplynulo, Ze v§ichni respondenti (100 %) vyzkumného
Setfeni méli ve své tfid¢ individudlné integrovaného Zaka, nejednalo se tedy ani

v jednom ptipadé o specialni nebo logopedickou tiidu.

Polozka dotazniku ¢. 9: Podpurna opatieni ve vyuce Zika s naruSenou

komunikaéni schopnosti (Bylo mozno oznacit vice odpovédi.)

Podpiirna opatieni ve vyuce Zaka s naruSenou komunikaé¢ni schopnosti
Cetnost Relativni ¢etnost

Redukce uciva 1 5,88 %
Prvky AAK (piktogramy, PECS...) 10 58,82 %
Individualni pfistup 17 100 %
Pocita¢ova technika 9 52,94 %
Vyuka vedena logopedem 2 11,76 %
Asistent ve tiidé 5 29,41 %
Specialni ué¢ebni materialy 0 0%
Upftednostnéni pisemného zkouseni 0 0%
Uprava prostiedi t¥idy 15 88,24 %
Snizeni poctu zaku ve tidé 8 47,06 %

Tab. 57: Podpiirna opatieni ve vyuce Zéka s naru§enou komunika¢ni schopnosti

V tabulce 57 je shrnut piehled vybranych podptrnych opatteni, z nichz vybirali
respondenti libovolny pocet téch, které vyuzivaji u zdka s narusenou komunikacni
schopnosti. Tabulka tedy ukazuje Cetnost oznaceni jednotlivych opatfeni. VSichni
respondenti (100 %) z vyzkumného vzorku oznadili individualni pfistup k zakovi
a vice nez tfi Ctvrtiny (88,24%) respondentii uvedly také upravu prostiedi tfidy. Vice
nez polovina respondentll oznacila v dotaznikovém Setfeni také vyuziti prvki

alternativni a augmentativni komunikace (58,82 %). Pomérné Casto bylo zastoupeno
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vyuziti digitalni techniky (52,94 %), snizeni poctu zaka ve téidé (47,06 %) a asistent
ve tfidé (29,41 %). Nejméné potom uvadéli respondenti vyuku vedenou specialnim
pedagogem logopedem (11,76 %). Vyuziti specialnich materiali nebo diraz na

zkouseni zéka spiSe pisemnou formou, neuvedl ani jeden respondent.

Polozka dotazniku ¢. 10: Kterym oblastem komunikace je vénovana pozornost

kazdodenné (Bylo mozno oznacit vice odpovédi.)

Kterym oblastem komunikace je vénovana pozornost kazdodenné
Cetnost Relativni ¢etnost

Vyslovnost 17 100 %
Gramaticka stranka feci 17 100 %
Slovni zasoba 17 100 %
Konverzace v praxi 17 100 %
Cteni a psani 17 100 %
Dalsi: Komunikaéni hry 3 17,65 %

Tab. 58: Kterym oblastem komunikace je vénovana pozornost kazdodenné

U zakd smnaruSenou komunikacni schopnosti muze dochazet k obtizim
Vv jednotlivych jazykovych rovinach, které se dotykaji rozvoje artikulace hlasek,
jejich spravné tvorby, gramatické stranky feci, pasivni iaktivni slovni zasoby
a Vv neposledni fad¢ také schopnosti uzivat konverza¢ni a komunikaéni kompetence
Vramci socialni interakce se svym spolecenskym okolim. Ve Skolnim véku se
oblastem je proto tfeba vénovat velkou pozornost. Rozvoj komunika¢nich
kompetenci zaméfeny na jejich jednotlivé oblasti byl dalSi polozkou dotaznikového
Setfeni. Zajimalo nds, zda se témto oblastem vénuji pedagogové u svych zaka
kazdodenné. Jak ukazuje tabulka 58, vSichni respondenti se shoduji, ze foneticko-
fonologické jazykové roviné, lexikalné-sémantické jazykové rovin€, morfologicko-
syntaktické jazykové roving, pragmatické jazykové roviné i ¢teni a psani se spolecné
s zaky vénuji skute¢né¢ kazdy den. Tato dotaznikovd polozka umoziovala také
doplnit dalsi aktivity spojené s rozvojem komunikacnich kompetenci, na néz se
pedagogové kazdodenné soustfedi. Dva respondenti uvedli dale také hry v rolich
a jeden respondent jazykové hry. Tyto dopliujici polozky byly v tabulce shrnuty jako
Dalsi: komunikac¢ni hry (17,65 %).
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Polozka dotazniku ¢. 11: Metody rozvoje komunikacnich kompetenci

(Bylo mozno oznacit vice odpovél.)

Metody rozvoje komunika¢nich kompetenci

Cetnost | Relativni Eetnost

Vyuziti redlnych objekti 10 58,82 %
Vyuziti obrazki ¢i fotografii 12 70,59 %
Vyuziti neverbalni komunikace 11 64,71 %
Vyuziti prvkdt AAK (piktogramy, PECS...) 10 58,82 %
Vyuziti technickych pomicek 5 29,41 %
Vyuziti projektii a skupinové prace 5 29,41 %
Neni specialné podporovana 0 0%

Tab. 59: Metody rozvoje komunikaénich kompetenci

Jedenactou polozkou dotazniku bylo sledovano, které metody pro podporu
rozvoje komunikacnich kompetenci respondenti ve vyuce zakd s naruSenou
komunikaéni schopnosti vyuzivaji. Jednalo se opét o polozku, vniz bylo
respondentim umoznéno volit vice vhodnych odpovédi, takze tabulka 59 uvadi
cetnost oznaCovani jednotlivych metod. V nejvétsi mife oznacovali pedagogové, zZe
je u zaka s narusenou komunikacni schopnosti pro podporu fecové reprodukce i pro
rozvoj porozumeéni feéi vyuzivano obrazki (70,59 %) aneverbalni komunikace
(64,71 %). Vice nez polovina respondentti také uvedla vyuzivani realnych predméta
(58,82 %) avyuziti prvkd alternativni a augmentativni komunikace (58, 82 %).
Respondenti, ktefi oznadili vyuziti prvkl alternativni a augmentativni komunikace
V této poloZce, tykajici se rozvoje komunikace, se shoduji s t€émi respondenty, ktefi
tyto prvky oznacili jako vyuzivané podpurné opatieni ve vyuce (tab. 57). Vyuziti
technickych pomucek (29,41 %) ataké projektové vyuky ¢&i skupinové prace
(29,41 %) uvadéli jako metodu rozvoje komunikaénich kompetenci zaki respondenti
mén¢ Casto. Z vysledkl je dale patrné, Ze zddny z oslovenych pedagogli neoznacil
moznost, Ze komunika¢ni kompetence 74kl nejsou nijak specialn€ podporovany
arozvijeny. Vyuziti specidlnich metod tedy respondenti vidi jako pfinosné a snazi se

jich ve vyuce pravidelné vyuZzivat.
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Polozka dotazniku ¢. 12: Pokyny pro vyuku Zaka s naruSenou komunika¢ni

schopnosti

Pokyny pro vyuku Zika s narusenou komunika¢ni schopnosti

Cetnost | Relativni éetnost

Vlastni nekonzultovany postup 1 5,88 %
Skolské poradenské centrum 5 29,41 %
Skolni logoped 7 41,18 %
Dalsi: Specialni vzdélavaci servis 1 5,88 %
Dalsi: Logopedické poradenské stiedisko 1 5,88 %
Dalsi: Vedeni skoly 1 5,88 %

Dalsi: Tfidni uditel 1 5,88 %
Tab. 60: Pokyny pro vyuku zdka s naru$enou komunikaéni schopnosti

Prace se zéaky, ktefi maji specidlni vzdélavaci potfeby, Casto vyzaduje, aby
jejich pedagog vyuzil konzultace s dalsimi odborniky nebo poradenskymi pracovisti.
V ramci dotaznikového Setfeni byla proto respondentim kladena otazka, ¢i pokyny
jsou ve vyuce zaka s narusenou komunikacni schopnosti respektovany. Nejveétsi ¢ast
respondentl uvedla, Zze svij postup prace konzultuje se Skolnim logopedem
(41,18 %) nebo se skolskym poradenskym pracovistém (29,41 %). Jeden respondent
uvedl, Ze pracuje podle svého vlastniho uvazeni. Ctyfi respondenti oznacili moznost,
ze postup své prace konzultuji s nékym jinym, jednalo se zde konkrétné o Specidlni
vzdélavaci servis, Logopedické poradenskeé stiedisko, vedeni Skoly a tfidniho ucitele

w7

zaka.

Polozka dotazniku ¢. 13: Rozvoj komunikaénich kompetenci u Zaka

Rozvoj komunika¢nich kompetenci u Zaka
Cetnost | Relativni Eetnost

Pozitivni postupny rozvoj 14 82,35 %
Spise stagnace 3 17,65 %
Tab. 61: Rozvoj komunika¢nich kompetenci u zaka

Respondenti vyzkumného Setfeni uvadéli, Ze jsou ve vyuce zdka vyuzivana
nejruznéjsi podpurna opatieni (tab. 57) i specialni metody prace pro podporu rozvoje
komunikacnich kompetenci zaka (tab. 59). Dale také ve velké mife uvadéli, ze
postup své prace konzultuji s dalSimi odborniky z poradenskych pracovist’ (tab. 60).
V ramci vyzkumného Setfeni bylo proto dal§i polozkou zjistovéano, zda se podle
nazoru respondentli komunikacni kompetence zakli Vv soucasné dobé rozvijeji
ajakym zptasobem. VétSina respondenti (82,35 %) uvedla, ze u svych zaku

s narusenou komunikacni schopnosti sleduje postupny pozitivni rozvoj kompetenci
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V oblasti fe€i ajazyka. Pouze méné jak pétina (17,35 %) respondentti uvedla, ze
Vv soucasné dob¢ se jejich zak nachazi spiSe ve fazi stagnace rozvoje komunikacnich

kompetenci.

Polozka dotazniku &. 14: Cetnost individualni logopedické intervence

Cetnost individualni logopedické intervence
Cetnost Relativni cetnost
Kazdy den 1 5,88 %
1x tydné 10 58,82 %
2x tydné 6 35,29 %
3x tydné 0 0%
1x za 14 dni 0 0%

Tab. 62: Cetnost individualni logopedické intervence

74k s narudenou komunikaéni schopnosti potfebuje individualni logopedickou
intervenci. V ramci dotaznikového Setieni v némecké spolkové zemi Baden-
Wirttemberg byla zjistovana jeji Cetnost u zakd respondentt Setieni. Z tabulky 62
vyplyva, ze zaci respondentll z vyzkumného Setieni maji individudlni pé¢i nejméné
1x tydné. Tuto moznost uvedla o svych zacich vice jak polovina respondentt
(58,82 %). Vice nez tietina (35,29 %) pedagogli uvadi o svych Zacich, ze maji
individualni logopedickou péci castéji, ato 2x tydn€ (35,29 %). KaZdodenni

individualni péci uvedl u svého Zaka pouze jeden respondent (5,88 %).

Polozka dotazniku ¢. 15: Pée specializovanych odborniki a spoluprace s nimi

(Bylo mozno oznacit vice odpovedi.)

Péce specializovanych odbornikii a spoluprace s nimi

Cetnost | Relativni ¢etnost
74k v péci logopeda, se kterym spolupracuji 17 100 %

Zak v péci logopeda, se kterym nespolupracuji 0 0%
Zak v péci psychologa, se kterym spolupracuji 1 5,88 %
Zak v péci psychologa, se kterym spolupracuji 0 0%
Zak v pééi dalsiho odbornika, se kterym spolupracuji 0 0%

Tab. 63: Pé&e specializovanych odborniki a spoluprace s nimi

Posledni polozka dotaznikového Setfeni byla vénovéana péci o zaka s narusenou
komunikac¢ni schopnosti dalSimi odborniky ataké spolupraci téchto odborniki
s pedagogy zak. Jak je patrné z tabulky 63, vSichni (100 %) pedagogové potvrdili
spolupraci s logopedem, Vv jehoz péci jejich zak je. Jeden (5,88 %) pedagog navic
uvedl, Ze je jeho zak s naruSenou komunikacni schopnosti v péci psychologa, S nimz

ma pedagog také kontakt.
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4.4 Ovérovani stanovenych hypotéz

V nasledujici kapitole jsou podrobeny analyze polozky tykajici se jednotlivych
stanovenych vyzkumnych hypotéz. Polozky jsou podrobeny bivariaéni analyze,
kterd umoziuje testovani vztahu mezi dvéma proménnymi a také testovani jejich
vzajemné zavislosti. Vysledky jsou zptehlednény v tabulkach a grafech. Na konci
ovetovaciho procesu je vzdy v ramci zavéru uvedeno u kazdé hypotézy stanovisko
k ovéfeni hypotézy. Vzhledem k malému vyzkumnému vzorku a charakteru
vyzkumného Setfeni nebyly jednotlivé hypotézy déale podrobeny statistickému

overovani.

Hypotéza H1:
Pedagogové s kratsi pedagogickou praxi konzultuji s poradenskymi pracovisti
vzdélavani Zdaka s naruSenou komunikacni schopnosti Castéji nei pedagogové

S praxi delsi.

K hypotéze H1 se vztahuje polozka dotazniku 2, v niZ respondenti uvadeéli
délku pedagogické praxe, a polozka dotazniku 12, kterou byla zjistovana konzultace
a spoluprace s poradenskymi pracovisti a poradenskymi odborniky. Obé tyto
polozky byly podrobeny analyze. Nasledujici tabulky 64 a 65 uvadéji piehled poctu
respondentli v jednotlivych kategoriich délky pedagogické praxe a pocty
respondenttl, ktefi oznadili spolupraci a konzultace s nékterym z poradenskych

pracovist ¢i odbornikd.

Délka pedagogické praxe pedagogi majicich v péci zaka s NKS

16 - 20 let praxe

Do jednoho roku 1

1 -5 let praxe 1

Celkem 17 6 — 10 let praxe 7
odpovédélo 11 — 15 let praxe 4
4

0

21 a vice let praxe

Tab. 64: Prehledova tabulka polozky 2 pro hypotézu H1
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Spoluprace a konzultace s poradenskymi pracovisti

Vlastni postupy prace 1
Spoluprace neni
o 3 Konzultace s vedenim $koly 1
navéazana
Konzultace s tfidnim uditelem 1
Odpovédelo .
17 Skolské poradenské centrum 5
celkem _
Spolupréce je 1 Skolni logoped 7
navazana Specialni vzdélavaci servis 1
Logopedické poradenské stiedisko 1

Tab. 65: Prehledova tabulka polozky 12 pro hypotézu H1

U vSech jednotlivych respondentii vyzkumného Setfeni, ve vSech kategoriich
délky pedagogické praxe bylo dale zjisténo, ktefi z nich maji navazanu pravidelnou
spolupréaci s poradenskymi pracovisti ¢i odborniky.

Nasledné byla pro tucéely dalsiho ovétovani hypotézy HI1 provedena
kategorizace polozek.

Respondenti s riznou délkou pedagogické praxe byli dale roz¢lenéni na dvé
hlavni kategorie - pedagogové s krat$i pedagogickou praxi (respondenti s praxi
1-10 let) a pedagogové s delsi pedagogickou praxi (11 a vice let). Oblast spoluprace
respondentll s poradenskymi pracoviSti a poradenskymi odborniky byla taktéz
nasledné roz€lenéna na dvé kategorie: Spoluprace navazana je a spoluprace
navazana neni.

V ramci ovéfovani hypotézy HI1 jsou tyto kategorie potom srovnavany
v kontingen¢ni tabulce (tab. 66) a grafu 38. Kontingen¢ni tabulka i graf piehledné
vizualizuji vzdjemny vztah délky pedagogické praxe a spoluprace s poradenskymi

pracovisti a odborniky.

Kontingen¢ni tabulka pro ovérovani hypotézy H1

Spoluprace navazana
Spoluprace je navazana ) Celkem
neni
Praxe 1-10 let 8 (88,89 %) 1(11,11 %) 9
Praxe 11 a vice let 6 (75,00 %) 2 (25,00 %) 8
Celkem 14 3 17

Tab. 66: Kontingenéni tabulka pro ovéfovani hypotézy H1
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Graf 38: Ovéfovani hypotézy H1

Podpora zéka s naruSenou komunikaéni schopnosti ve vychovné-vzdélavacim
procesu je predpokladem jeho uspéSného budouciho zaclenéni do spolecnosti.
Pedagog s kratsi pedagogickou praxi nemusi mit se vzdélavanim téchto zaku piilis
zkuSenosti aje pro n¢& vhodné navazat kontakt s poradenskym pracovistém c¢i
odbornikem, ktery by se zakiim s narusenou komunikacni schopnosti intenzivné
vénoval.

Predpokladali jsme proto, ze pedagogové skratSsi praxi budou mit
s poradenskymi pracoviSti a odborniky navézan kontakt a spolupraci Cast&ji nez
pedagogové s praxi delsi.

Z tabulky 66 a grafu 38 lIze sledovat, Ze pedagogové z vyzkumného souboru
s praxi krat$i (do 10 let) navazuji spolupréaci s poradenskymi pracovisti a odborniky
v 88,89 % piipadi, jen asi desetina téchto pedagogli nema spolupraci s poradenskymi
pracovisti navazanu. V souboru pedagogt s del$i pedagogickou praxi je kontakt
navazovan v 75 % ptipadd, ¢tvrtina respondentti kontakt s poradenskym pracovistém
a odborniky nenavazuje. Pedagogové sdelsi pedagogickou praxi tedy maji
spolupraci s poradenskymi pracovisti navazanu v mensi mife nez pedagogové s praxi
kratsi, i kdyz rozdil mezi témito kategoriemi respondentl neni velky. Pfesto 1ze
konstatovat, Ze pedagogové s kratSi praxi (1-10 let) vyuzivaji poradenské sluzby
Castéji.

Na daném vyzkumném vzorku v ramci provedeného vyzkumného Seti‘eni

byla hypotéza H1 potvrzena.
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Hypotéza H2:
Pedagogové se vidélanim ve specidlni pedagogice vyuZivaji vice metod podpory
rozvoje komunikacnich kompetenci nez pedagogové bez specidlné pedagogického

vzdélani.

K hypotéze H2 se vztahuje polozka dotazniku 3, v niz respondenti uvadéli, zda
maji vzdélani ve specidlni pedagogice, apolozka dotazniku 11, kterou byly
sledovany vyuzivané metody rozvoje komunikacnich kompetenci. U polozky 11
méli respondenti moZnost oznacit vice odpovédi. Obé tyto polozky byly podrobeny
analyze. Nasledujici tabulky 67 a68 uvadeji piehled poctu respondentt
Vv jednotlivych kategoriich: vzdé€lani ve specidlni pedagogice a vyuzivané metody

pro podporu rozvoje komunikaénich kompetenci.

Specialné pedagogické vzdélani respondenti

Celkem 17 | Nema specialné pedagogické vzdélani 11

odpovédélo Ma specialné pedagogické vzdélani 6

Tab. 67: Prehledova tabulka polozky 3 pro hypotézu H2

Metody podpory rozvoje komunikace

Neprobiha specialni podpora 0
rozvoje komunikace
Odpovédélo Manipulace s realnymi pfedméty | 10
celkerm 17 Probihd specialni pod Obrazki & fotografii véci a aktivit | 12
robiha speciaini podpora 17 Gest a neverbalni komunikace 11
rozvoje komunikace Prvky AAK 10
Projektd a skupinové prace zaka 5
Vyuziti technickych pomticek 5

Tab. 68: Prehledova tabulka polozky 11 pro hypotézu H2

Hypotéza H2 se vztahuje ke vzd€lani pedagogli ve specidlni pedagogice
a metodam rozvoje komunika¢nich kompetenci. V ramci dal§iho ovérovani hypotézy
H2 doslo ke kategorizaci jednotlivych oblasti. Respondenti byli rozdéleni do dvou
kategorii: Ma vzdélani ve specidlni pedagogice anemd vzdélani ve specialni
pedagogice. Oblast vyuzivanych metod prace byla pak kategorizovana na: vyuzivano
1-2 metod, vyuzivano 3-4 metod a vyuzivano 5 a vice metod.

V kategorii respondentli se vzdélanim ve specidlni pedagogice bylo secteno,

kolik z nich vyuziva 1-2 metody, kolik z nich 3-4 metody a kolik z nich 5 a vice
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metod pro podporu rozvoje komunika¢nich kompetenci. Totéz bylo zjisténo

v kategorii respondentii bez vzdélani ve specialni pedagogice (tab. 69).

Ovérovani hypotézy H2

1 nebo 2 3 nebo 4 5 nebo vice | Celkem

metody metody metod
Ma vzdélani ve spec. ped. 2(33,33%) | 3(50,00%) | 1(16,67 %) 6
Nema vzdélani ve spec. ped. 8 (72,73 %) | 2 (18,18 %) 1 (9,09 %) 11
Celkem 10 5 2 17

Tab. 69: Ovéfovani hypotézy H2

Nasledné¢ byla pro ucely dalsiho ovérovani hypotézy H2 jesté provedena dalsi
kategorizace polozek. Oblast vyuzivani metod pro podporu rozvoje komunika¢nich
kompetenci byla roz¢lenéna na dvé kategorie: vyuZzivani 1-2 metod a vyuZzivani
3avice metod. Vramci ovéfovani hypotézy H2 jsou zkoumané kategorie
srovnavany v kontingen¢ni tabulce (tab. 70) a grafu 39. Kontingen¢ni tabulka i graf
pfehledné¢ shrnuji vzijemny vztah vzdélani respondentli v oblasti specidlni

pedagogiky a vyuzivani po¢tu metod pro rozvoj komunikaénich kompetenci.

Kontingenéni tabulka pro ovéfovani hypotézy H2
1-2 metody 3 a vice metod Celkem
Ma vzdélani ve spec. ped. 2 (33,33 %) 4 (66,67 %) 6
Nema vzdélani ve spec. ped. 8 (72,73 %) 3 (27,27 %) 11
Celkem 10 7 17

Tab. 70: Kontingenéni tabulka pro ovéfovani hypotézy H2
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Graf 39: Ovétovani hypotézy H2
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Obtize v rozvoji komunikaénich kompetenci se mohou odrazit v navazovani
vztahil, v procesu uceni iV rozvoji osobnosti zaka. Takovy zdk ma své specialni
vzdélavaci potfeby a je tieba hledat vzdélavaci cestu, kterd mu pomutze. Vhodnymi
metodami podpory rozvoje komunikac¢nich kompetenci lze negativnim dopadim
Vhodné predchazet. Takové metody, které podporuji rozvoj komunikace u zaki se
specialnimi vzd€lavacimi metodami, byvaji zejména specialné pedagogické.

Ptedpokladali jsme, Ze pedagogové se vzdélanim ve specidlni pedagogice
budou vyuzivat vice metod podpory rozvoje komunikacnich kompetenci nez
pedagogové bez vzdéelani ve specidlni pedagogice.

Z tabulky 70 a grafu 39 lze sledovat, ze ve skupiné respondentil bez specialné
pedagogického vzdelani prevazuji respondenti vyuzivajici 1-2 metody prace. Vétsi
mnozstvi metod (3 a vice) oznacilo v dotaznikovém Setieni jen 27,27 % respondentd.

V kategorii respondentii se specialné pedagogickym vzdélanim oznacilo
3 a vice uzivanych metod 66,67 % respondentti. Pedagogové z vyzkumného vzorku,
ktefi maji vzdélani ve specialni pedagogice, vyuzivaji vice podplirnych opatieni
Castéji.

Na daném vyzkumném vzorku v ramci provedeného vyzkumného Setieni

byla hypotéza H2 potvrzena.

Hypotéza H3:

Pedagogové se vzdélanim ve specidlni pedagogice vyuZivaji Castéji ve vyuce Zakii
S naruSenou komunikacni schopnosti prvkii alternativni a augmentativni
komunikace neZ pedagogové bez specidlné pedagogického vzdélani.

K hypotéze H3 se vztahuje opét polozka dotazniku 3, kterou bylo zjiStovano
vzdélani respondentl ve specialni pedagogice, a polozky dotazniku 9b a 11d, které se
vénuji vyuzivani prvka ¢i systému alternativni a augmentativni komunikace (AAK)
jako podpiirného opatieni ve vyuce nebo jako prostiedku rozvoje komunikacnich
kompetenci Zaka.

Vsechny uvedené polozky byly podrobeny analyze. V rdmci vyzkumného
Setfeni bylo zjisténo, Ze titiz pedagogové, ktefi oznacili vyuzivani prvkl ¢i systému
alternativni a augmentativni komunikace (AAK) jako podplrného opatfeni, oznacili
I vyuziti AAK jako zptsobu rozvoje komunika¢nich kompetenci. Polozky dotazniku
9b a1ld byly tedy nasledné slouc¢eny do jedné polozky, oznacujici vyuziti prvki
AAK ve vyuce.
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Nasledujici tabulky 71 a 72 uvadéji prehled poctu respondenti v jednotlivych
kategoriich: vzdélani ve specidlni pedagogice a vyuziti prvki AAK ve vyuce zéka

s narusenou komunikaéni schopnosti.

Specialné pedagogické vzdélani respondentii

Nema specialn¢ pedagogické vzdeélani 11
Celkemodpovédélo 17

Ma specialné pedagogické vzdelani 6

Tab. 71: Ptehledova tabulka polozky 3 pro hypotézu H3

Vyuziti prvki AAK ve vyuce Zaka s narusenou komunikacni schopnosti

Nevyuziva prvka AAK 7
Celkem odpovédélo 17

Vyuziva prvki AAK 10

Tab. 72: Ptehledova tabulka polozky 9b a 11d pro hypotézu H3

Dalsi kategorizace jednotlivych polozek nebyla pro vyzkumnou hypotézu H3
provadéna.

V kategorii respondentil se vzdélanim ve specidlni pedagogice bylo secteno,
kolik z nich vyuziva prvky ¢&i systémy alternativni a augmentativni komunikace.
Totéz bylo dale zjisténo také v kategorii respondentli bez vzdélani ve specialni
pedagogice.

V ramci ovétovani hypotézy H3 byly kategorie tykajici se vyuziti prvki AAK
ve vyuce akategorie vzdélani ve specidlni pedagogice vzdjemné srovnavany
v kontingen¢ni tabulce (tab. 73) a grafu 40. Kontingenc¢ni tabulka i graf piehledné

vizualizuji vzdjemny vztah sledovanych kategorii.

Kontingenéni tabulka pro ovérovani hypotézy H3

Vyuziva prvky AAK Nevyuziva prvky AAK | Celkem
Ma vzdélani ve spec. ped. 3 (50,00 %) 3 (50,00 %) 6
Nema vzdélani ve spec. ped. 7 (63,63 %) 4 (36,37 %) 11
Celkem 10 7 17

Tab. 73: Kontingenéni tabulka pro ovétovani hypotézy H3
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Graf 40: Ovétovani hypotézy H3

v

Vzdélani ve specialni pedagogice by mélo umoznovat pedagogim rozsitit
rozhled v moznostech podpory rozvoje zakl s naruSenou komunikaéni schopnosti.
Vyuziti systému alternativni ¢i augmentativni komunikace ¢i jejich prvki ve vyuce
zaka snaruSenou komunikaéni schopnosti muze pfispét nejen ke zlepSeni
komunikacnich kompetenci, ale také k zefektivnéni uceni a Kk podpoie sebepojeti
zaka.

Predpokladali jsme, Ze pedagogové se vzdélanim ve specidlni pedagogice
budou systétmy AAK ¢&i jejich prvky vyuzivat ve vyuce zdka s narusenou
komunikac¢ni schopnosti ¢astéji.

Z tabulky 73 agrafu 40 je vSak patrné, ze vyuziti prvki AAK je v daném
vyzkumném vzorku castéj$Si u pedagogl, ktefi specidlné pedagogické vzdélani
nemaji. Tito respondenti oznacovali v dotaznikovém Setfeni uziti prvkia AAK ve
vyuce v 63,63 %.

U pedagogli se vzdélanim ve specialni pedagogice je prvki AAK vyuZzivano
v 50 %.

PrestoZze rozdil mezi skupinami respondenti je pouze 13 %, muiZeme
konstatovat, Ze ve sledovaném vyzkumném vzorku vyuzZivaji prvky AKK castéji
pedagogové bez vzdélani ve specialni pedagogice, a tedy Zze na daném vyzkumném
vzorku vramci provedeného vyzkumného Setieni nebyla hypotéza H3

potvrzena.

148



4.5 Zavéry z vyzkumného Setieni

Vyzkumné Setieni si kladlo za hlavni cil analyzovat podporu zaki s naruSenou
komunikac¢ni schopnosti v némecké spolkové zemi Baden-Wiirttemberg. Toto
vyzkumné Setfeni meélo pfinést doplilujici informace k vyzkumnému Setfeni
provadénému v Ceské republice, které se tykalo podpiarnych opatieni a poradenskych
sluzeb pro zaka s narusenou komunikacni schopnosti navstévujiciho béznou zékladni
Skolu.

V ramci zahraniéniho vyzkumného Setfeni byly stanoveny parcidlni cile
smétujici k analyze druhu narusené komunikacni schopnosti u zdkd, k analyze
vyuzivanych podptrnych opatieni ve vyucovacim procesu a metod podpory rozvoje
komunikacnich kompetenci ve vyuce, dale k analyze zajistovani logopedické
intervence u zakt a spoluprace s poradenskymi pracovisti. Jednalo se zde o Setfeni
kvantitativniho charakteru za vyuziti hlavni techniky dotaznikového Setfeni.
Anonymni dotaznik byl v némeckém jazyce dostupny respondentiim v elektronické
podob& online na internetu. Setfeni probihalo v druhé poloving roku 2011
a zucastnilo se ho 17 pedagogii z némeckych zakladnich $kol (Grundschule).
VSechna data ziskand dotaznikovym Setfenim byla zpracovana univariacni analyzou,
nékterd vybrand data také bivaria¢ni analyzou. V rdmci vyzkumného Setfeni byly
nasledn¢ vyhodnoceny tfi vyzkumné hypotézy, z nichz byly na daném vyzkumném
vzorku dvé potvrzeny a jedna vyvracena.

Vyzkumného Setieni se zucastnili Vv mnohem vétsi mife zeny (88,24 %) nez
muzi (11,76 %). Rozlozeni respondentti podle pohlavi je odrazem soucasného stavu
z4jmu o zaméstnani v oblasti vzdélavani ze strany Zen a muzi, kdy muzi Castéji voli
povolani v jinych oborech.

Respondenti také uvadéli riznorodou délku pedagogické praxe. NejCastéji se
jednalo o pedagogy s praxi v délce 6-10 let (41,18 %), mensi pocet respondentt
uvadél délku praxe vrozmezi 11-15 let (23,53%) a 16-20 let (23,53 %).
Dotaznikového Setfeni se zucastnilo nejméné respondentti s délkou praxe 1-5 let
(5,88 %) as praxi do jednoho roku (5,88 %). Pro ucely vyzkumného Setfeni byli
pedagogové dotazovani, zda maji vzdélani ve specialni pedagogice. Z vyzkumného
vzorku uvedla toto vzdélani vice nez tietina respondenti (35,29 %).

V oblasti dalSiho vzdélavani a celozivotniho vzdélavani zaméfeného na

podporu rozvoje komunikacnich kompetenci ana praci szaky s nharuSenou
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komunika¢ni schopnosti uvadéli respondenti nejCastéji, Zze se v soucasné dobé
zadného Skoleni ¢i vzdélavani netcastni (41,18 %). Shodné po Ctyfech
respondentech vsak uvedlo, ze studuji odbornou literaturu (23,54 %) a navstévuji
rizné konference ¢i seminafe (23,54 %). Dva respondenti (11,76 %) oznadili, ze
nov¢ informace ziskavaji diky dalSimu studiu.

Z analyzy dat také vyplynulo, ze respondenti ze zkoumaného vzorku méli
nejéastéji ve své péci jednoho zaka s narusenou komunikaéni schopnosti (88,24 %).
Pouze dvakrat (11,76 %) m¢éli respondenti ve své tfidé Zaky S naruSenou
komunikacni schopnosti dva. VSichni respondenti Setfeni (100 %) o svych zécich
s naruSenou komunikac¢ni schopnosti uvedli, Ze maji obtize v oblasti vyslovnosti
hlasek. Déle bylo uvedeno, Ze se jedna také o zaky S naruSenym vyvojem feci
(41,18 %), zaky s dysartrii (29,41 %), breptavosti (5,88 %), koktavosti (5,88 %)
i poruchami zvuku feci: palatolalie (5,88 %) a rhinolalie (5,88 %). Respektovani
individudlnich vzdélavacich potieb téchto zakt diky individudlnimu vzdélavacimu
planu uvedla vice nez polovina pedagogu (58,82 %). Mensi cast (41,18 %) pak
uvedla, Ze jejich Zaci zvladaji napliiovat bézné pozadavky vyucovacich osnov.

U 74kl snaruSenou komunikacni schopnosti jsou vyuZzivana nejriznéjsi
podpirna opatfeni, ktera umoziuji vSestranny rozvoj osobnosti zaka i jejich
komunikacnich kompetenci. VSichni respondenti (100 %) z vyzkumného vzorku
uvedli, ze je k témto Zakiim pfistupovano individualné, a jejich individualni specialni
vzdélavaci potieby jsou tak plné respektovany. Vice nez tii Ctvrtiny (88,24%)
respondentli uvedly mezi vyuzivanymi opatfenimi také upravu prostiedi tfidy a vice
nez polovina respondentt (58,82 %) oznacila v dotaznikovém Setfeni jako podpirné
opatfeni ve vyuce vyuziti prvkl alternativni a augmentativni komunikace. Pomérné
Casto bylo u zakl s naruSenou komunikacni schopnosti vyuZzivano také digitalni
techniky (52,94 %). Nejméné Casto potom pedagogové uvadéli mezi podpirnymi
opatfenimi pfitomnost asistenta ve t¥idé (29,41 %) avyuku vedenou piimo
specialnim pedagogem logopedem (11,76 %).

Obtizim v rozvoji jednotlivych slozek komunikac¢nich kompetenci ve vSech
jazykovych rovinach pfedchazi respondenti Setfeni u svych Zzakd s narusenou
komunikacni schopnosti co nejcastéji. Oblasti nacviku spravné vyslovnosti,
gramatické roviny feci, slovni zasoby, konverzace, komunikace s okolim i nacviku

Cteni a psani byly vSemi respondenty (100 %) oznaCeny dokonce jako kazdodenné
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opakované arozvijené. Tii respondenti (17,65 %) dale k vySe uvedenym oblastem
rozvijenym kazdodenn¢ uvadéli riizné komunikacni hry.

Rozvoj komunikaénich kompetenci zakti s narusenou komunika¢ni schopnosti
na zaklad¢ specidlnich podplrnych metod ve vychovné-vzdélavacim procesu
respondenti vidi jako pfinosny a snazi se ho ve vyuce pravidelné vyuZzivat.

Vétsina respondenti (82,35 %) také uvedla, Ze u svych Zakd s naruSenou
komunikac¢ni schopnosti sleduje postupny pozitivni rozvoj kompetenci v oblasti feci
a jazyka. Pouze méné nez pétina (17,35 %) respondenti sledovala v souc¢asné dobé
fazi stagnace rozvoje komunikacnich kompetenci svych zakd.

Casto je pro podporu rozvoje komunikaénich kompetenci uzivano obrazki ¢i
fotografii (70,59 %) a prvki neverbalni komunikace (64,71 %). Vice nez polovina
respondenti vyuziva k lepSimu porozuméni zadanych ukold a k rozvoji vzajemné
komunikace realnych predmétu (58,82 %) nebo prvku alternativni a augmentativni
komunikace (58,82 %). Ve vzdé€lavani zakt s naruSenou komunikacni schopnosti
jsou vyuzivany technické pomucky (29,41 %), projektova vyuka ¢i skupinova prace
(29,41 %).

Poradenské sluzby zakim a jejich pedagogiim zajistuji poradenska pracovisté
a poradensti odbornici. VétSina pedagogli ve vyzkumném Setfeni s témito pracovisti
a odborniky spolupracuje. Nej¢astéji byla uvadéna spoluprace se Skolnim logopedem
(41,18 %) nebo se skolskym poradenskym pracovistém (29,41 %). Dale respondenti
postup své prace konzultuji ise Vzdélavacim servisem nebo Logopedickym
poradenskym stfediskem.

V ramci vyzkumného Setfeni uvadéli respondenti, Ze jejich Zaci maji
nejriznéjsi druhy narusené komunikaéni schopnosti. Kazdy takovy zak potiebuje
individudlni logopedickou intervenci. V ramci dotaznikového Setfeni bylo sledovano,
jak casto se tato individualni péce Zaklim dostava. Vice neZ polovina respondentti
oznacila individualni péci u zaka 1x tydné (58,82 %). Vice nez tietina (35,29 %)
pedagogli uvadi o svych zacich, Ze maji individualni logopedickou péci Castéji, a to
2x tydné (35,29 %). Kazdodenni individualni péci uvedl u svého zéka pouze jeden
respondent (5,88 %). Spolupraci s logopedem, v jehoZz péci jejich zak je, jednoznacné
potvrdili v§ichni pedagogové (100 %).

Vyzkumné Setfeni mezi pedagogy Vv némecké spolkové zemi Baden-
Wiirttemberg na daném zkoumaném vzorku ukazuje kvalitni podporu zakh
s naruSenou komunikacni schopnosti diky vyuzivani podpiirnych opatieni ve vyuce,
kazdodennimu intenzivnimu rozvoji komunikacnich kompetenci ataké diky

spolupréaci s poradenskymi pracovisti a poradenskymi odborniky.
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Shrnuti

Vyzkumné Setieni Vv némecké spolkové zemi Baden-Wiirttemberg bylo
doplnujicim vyzkumnym Setfenim k vyzkumnému projektu realizovanému v péti
krajich Ceské republiky. Spolkovd zemé Baden-Wiirttemberg byla zvolena na zdkladé
viastni zkuSenosti autorky prace ze stazi v némecké spolkové republice, které se
uskutecnily Vv ramci dlouhodobé spoluprdace Katedry specialni pedagogiky
Masarykovy univerzity se Statnim semindirem ve Stuttgartu, ktery umoznuje studovat
obor specialni pedagogika.

Jednalo se o kvantitativni vyzkum zaméreny na zdakladni analyzu podpory Zdkii
S narusenou  komunikacni  schopnosti na neémeckych zdkladnich Skolach
(Grundschule). Tohoto Setieni se zucastnilo 17 respondentii, kteri vyplnili dotaznik
V némeckém jazyce dostupny online na internetu. Dotaznik vznikl zkrdacenim, upravou
a prelozenim dotazniku vytvoreného pro vyzkumné Setieni providené v Ceské
republice. Vsechny polozky dotazniku byly nejprve podrobeny univariacni analyze
shrnuté do prehlednych tabulek. \'ybrané polozky byly poté podrobeny také analyze
bivariacni, ktera umoznila overovani stanovenych vyzkumnych hypotéz.

Na zakladé stanovenych dilcich cilii setieni byla proviadéna zejména analyza
druhit narusené komunikacni schopnosti u zakii, Vvyuzivanych podpiirnych opatieni
ametod podpory rozvoje komunikacnich kompetenci ve vyucovacim procesu, dale
analyza zajistovani logopedické intervence u Zakii a Spoluprace pedagogii téchto
Zadku s poradenskymi pracovisti a odborniky.

Ve vyzkumném Setreni bylo ddle konkrétné sledovano, Vjaké mire jsou
vyuzivana nekterd opatreni, mezi nez byla zarazena redukce uciva, vyuZiti prvkii
AAK, individualni pristup K Zakim, pocitacova technika, Vyuka vedena logopedem,
podpora asistentem ve tride, uzivani specialnich ucebnich materialu, uprava
prostredi tridy ¢i sniZeni poctu Zakii ve tride. Analyza se tykala také oblasti
komunikace v jednotlivych jazykovych rovindch, jimz je vénovana pozornost
kazdodenné, nazorum pedagogii na rozvoj komunikacnich kompetenci Zakii a cetnost
individualni logopedické intervence u zZdkii.

Na daném zkoumaném vzorku byla prokazana kvalitni podpora Zaku
S narusenou komunikacni schopnosti diky vyuzivani podpiirnych opatreni ve vyuce

a spolupraci s poradenskymi pracovisti a poradenskymi odborniky.
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5 Zavéry z vyzkumnych projekti

5.1 Zavéry z vyzkumnych projekti

Vyzkumny projekt zaméfeny na podporu zdka s narusenou komunikacni
schopnosti v péti vybranych krajich Ceské republiky v b&znych zakladnich $kolach
probehl v obdobi let 2009-2012. V ramci tohoto vyzkumu doslo k analyze vybranych
podpiirnych opatfeni a poradenskych sluzeb, které jsou zakiim poskytovany. Jednalo
se o vyzkum kvantitativniho charakteru, v némz bylo hlavni technikou sbéru dat
dotaznikové Setieni. Dotaznik byl respondentiim k dispozici online na internetovych
strankach. Analytickou jednotlkou bylo 114 pedagogli z béznych zakladnich $kol,
kteti méli ve své péci zaka s narusenou komunikaéni schopnosti.

Pedagogové v ramci vyzkumného projektu uvadéli druh narusené komunikaéni
schopnosti svych zakd, moznosti spoluprace s poradenskymi pracovisti a odborniky,
podpiirnd opatfeni a metody podpory rozvoje komunikaénich kompetenci vyuZzivané
ve vyuce zaka s naruSenou komunikacni schopnosti.

Témét vSichni respondenti méli dokoncené vysokoskolské vzdélani
magisterského stupné. Tremi ctvrtinami respondentd byli pedagogové s kratsi
pedagogickou praxi do 5 let, pedagogové s delSi pedagogickou praxi tvofili pouze
¢tvrtinu respondentd. Neceld jedna tfetina respondentli uvedla vzd€lani ve specialni
pedagogice atéméf jedna Ctvrtina si inadale prohlubuje védomosti ucasti na
nejriznéjSich  vzdélavacich seminafich a konferencich k tematice narusené
komunikacni schopnosti.

Nejcastéji byli v ramci vyzkumného Setfeni do béznych tfid integrovani Zaci
s mnohocCetnou dyslalii a naruSenym vyvojem feCi, v menSi mife jsou vSak do
béznych tiid zafazovani i zaci s koktavosti ¢i dal$imi druhy narusené komunikacni
schopnosti. Pedagogové integrovanych 74kl s narusenou komunikacni schopnosti
aktivné  spolupracuji s poradenskymi  pracovisti, zejména s pedagogicko-
psychologickou poradnou aspecialné pedagogickym centrem, které pomaha
zajisStovat integracni proces. Spoluprace pedagogi s dal§imi vybranymi odborniky,
V jejichZ péci zaci jsou, vSak probihd jen v malé mife.

Témétr tii Ctvrtiny oslovenych respondentli v dotaznikovém Setfeni vSak

jednoznaéné potvrzuji, Ze u jejich integrovanych zaki s narusenou komunikacnich
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schopnosti dochdzi v priibé¢hu edukacniho procesu k postupnému pozitivnimu rozvoji
komunikacnich kompetenci. Stagnaci v rozvijeni komunika¢nich kompetenci u svych
zaku sleduje dle vyzkumného Setieni pouze necela desetina dotazovanych.

Pro tento pozitivni rozvoj jsou vyuzivana ve vychovné-vzdélavacim procesu
riznoroda podpiirna opatieni. Nejcastéji byla respondenty zduraziiovana nutnost
individualniho pfistupu k zakovi, protoze jeho specialni vzdelavaci potieby se 1isi
nejen od intaktnich z4kd, ale také na zdkladé osobnosti daného zéka s naruSenou
komunikac¢ni schopnosti. Podle vice nez poloviny respondentii potiebuje takovy zak
vice ¢asu na plnéni tikolti, aby mohl pracovat svym individualnim tempem. Zaci maji
moznost vyuzivat dostupné pocitatové vyukové programy. Préaci s informacnimi
technologiemi u svych zakl s narusenou komunikacni schopnosti uvedla vice nez
polovina respondentii. Mnozi pedagogové vyuzivaji ve vyuce téchto zaku specialni
ucebnice nebo pro né tvoii vlastni specialni pracovni listy, protoze v uziti béznych
ucebnic a béznych pracovnich listi shledavaji obtize. Mezi podplrna opatieni ve
vyuce patii také ptitomnost osobniho asistenta ve tiidé. VéEtSina respondentt vSak
Vv dotaznikovém Setfeni uvedla, ze jejich Zaci s naruSenou komunikaéni schopnosti
k dispozici asistentskou podporu nemaji. Asistent ve téid¢, kde je zak s narusenou
komunikacni schopnosti integrovan, byl v dotaznikovém Setfeni oznacen jen
tfinactkrat.

Pro podporu rozvoje komunikacnich kompetenci u zaki s naru$enou
komunikacni schopnosti je ve vyu€ovacim procesu veénovana zna¢na pozornost
oblastem spravné artikulace, gramatické stranky fe¢i islovni zasoby. V ramci
rozvijeni komunikacnich dovednosti je vyuzivana fada metod. Mezi nejcastéjsi patii
podle respondenti vyuziti obrazkl a fotografii, neverbalni formy podpory
komunikace, vyuziti prvkil altermativni a augmentativni komunikace a projektova ¢i
skupinova prace.

Z4ci s narusenou komunikadni schopnosti potiebuji i v priibéhu vzdélavaciho
procesu také logopedickou intervenci. Nejcastéji je podle respondentti pro tyto zaky
zfizena na zékladni Skole skupinova terapie formou logopedického krouzku, na
nékterych zakladnich Skolach se zakim vénuji Skolni specidlni pedagogové logopedi
také i individualné.

Na zaklad¢ osobni zkuSenosti autorky prace ze stazi v némecké spolkové zemi
Baden-Wiirttemberg zde byl vroce 2011 proveden komplementarni vyzkumny

projekt, ktery mél pfinést dopliyjici informace k vyzkumnému Setieni provadénému
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v Ceské republice. Hlavnim cilem vyzkumného Setieni byla analyza podpory zaka
s naruSenou komunikaéni schopnosti v bézné Skole. Vyzkumného projektu se
zucastnilo 17 pedagogl z béznych Skol typu Grundschule majici ve tfidé¢ zaka
s naruSenou komunikacni schopnosti, ktefi odpovédéli na otdzky v dotaznikovém
Setfeni. Dotaznik v némeckém jazyce byl respondentim dostupny online na
webovych strankéch a vznikl Upravou a prelozenim dotazniku vyuzitého v Setfeni
provadéném v Ceské republice. TéméF polovina respondentd méla pedagogickou
praxi v rozmezi 6-10 let, taktéz necela polovina respondenti uvedla pedagogickou
praxi v rozmezi 11-20 let. Vice nez jedna tietina téchto pedagogli méla také vzdélani
ve specialni pedagogice.

Vsichni respondenti vyzkumného projektu o svych Zacich s naruSenou
komunikacni schopnosti uvedli, Ze Zaci maji obtiZze s vyslovnosti hlasek. Ve vétsi
mife se jednalo o Zaky s mnohocetnou dyslalii a s naruSenym vyvojem feci neboli
vyvojovou dysfazii. V mensi mife se vSak pedagogové setkavali v praxi s zaky
s dysartrii, poruchami plynulosti fe¢i a zvuku feci.

Ve vzdélavacim procesu jsou u zakl s narusenou komunikacni schopnosti
vyuzivana nejriznéj$i podpirna opatieni. VSichni respondenti z vyzkumného
vzorku voli u téchto zakl individudlni ptistup. Vice nez tfi ¢tvrtiny pedagogti uvedly
navic, ze tida, kam zak dochazi, byla upravena. Pomérné ¢asto bylo také zastoupeno
vyuziti digitalnich technologii, sniZzeni poctu zaki ve tiid¢ ¢i pfitomnost asistenta ve
vyuce.

Z vysledkt vyzkumného projektu také vyplyva, ze komunikaéni kompetence
zakl s naruSenou komunikacni schopnosti jsou ve vychovné-vzdélavacim procesu
rozvijeny kazdodenné. Respondenti se shoduji, ze se foneticko-fonologické jazykové
roving, lexikalné-sémantické jazykové rovin€, morfologicko-syntaktické jazykové
roving, pragmatické jazykové roving i ¢teni a psani spolecné s zaky vénuji skutec¢né
kazdy den. Respondenti vidi jako ptfinosné vyuziti specialnich metod podpory
rozvoje komunikacnich kompetenci a snazi se jich ve vyuce pravidelné vyuZivat.
Vyuziva se didaktickych materidlli na bazi obrazkovych komunikacnich systému
a obrazkovych soubort, neverbalni komunikace a prvkl alternativni a augmentativni
komunikace.

Podporu zaka se specidlnimi vzd€lavacimi potiebami zajistuji také
poradenska pracovisté nebo externi odbornici a velka ¢ast respondentli uvedla, ze

svllj postup prace se zaky s odborniky konzultuje. Nejcastéji jde o Skolského
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logopeda nebo o Skolské poradenské pracovisté. V malé mife byl vSak uveden
I Vzdélavaci servis nebo Logopedické poradenské stiedisko.

Podpirna opatieni a poradenské sluzby jsou u zakd vyuzivany efektivné,
protoze vétSina respondentl vyzkumného projektu sleduje u svych zaka s narusenou
komunika¢ni schopnosti pozitivni rozvoj kompetenci v oblasti fe¢i a jazyka. Pouze
méné jak pétina uvedla, ze v souCasné dobé se jejich zadk nachdzi spise ve fazi
stagnace rozvoje komunikacnich kompetenci.

Z&kim je také zajistovana individualni logopedicka intervence, a to nejménd
jedenkrét tydné. Tuto moznost uvedla o svych zacich vice nez polovina respondenti.
Ttetina respondentii uvedla dokonce, ze je individualni logopedické intervenci

vénovana pozornost jesté astéji.

5.2 Diskuze nad zavéry a stanovenymi hypotézami

Do béznych zdkladnich Skol bude pfichazet stdle vice zakid se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami. Snahy o inkluzivni pfistup ke vzdélavani a realizovani
vlastnich skolnich vzdélavacich programii umoziuji pfipravit pro tyto zaky vhodné
podminky pro uspéSnou participaci na vzdélavacim procesu. Cilem téchto snah je
zaka ve vychovné-vzdélavacim procesu v hlavnim vzdélavacim proudu v co nejvetsi
mozné mife a kvalité podpofit.

U zakt s naruSenou komunikacni schopnosti se jednd zejména o zajiSténi
individualni logopedické intervence, podporu rozvoje komunikacnich kompetenci za
vyuziti nejriznéjSich metod verbalnich, neverbalnich isystémt alternativni
aaugmentativni  komunikace, specidlnich vyukovych materiald a zajiSténi
poradenskych sluzeb pro zdka samotného, ale i pro jeho rodinu ¢i jeho vyucujiciho.

Vyuzivani vS§ech dostupnych podptirnych opatreni a poradenskych sluzeb
pro zaky s narusenou komunikacni schopnosti ve vyuce i mimo ni vyzaduje po
pedagozich odborné specialné¢ pedagogické vzdélani a dlouhodobéjsi pedagogickou
praxi piinasejici Sirokou Skalu odbornych zkuSenosti. Vzdélani ve specidlni
pedagogice, respektive u zakd s narusSenou komunikacni schopnosti vzdélani

Vv oblasti logopedie, poskytuje pedagogim SirSi prehled v metodach prace. Tyto
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metody mohou podporovat rozvoj komunikacnich kompetenci zaka ve vsSech
jazykovych rovinach i v rozvoji $kolnich dovednosti, jako je naptiklad ¢teni ¢i psani.

Delsi pedagogicka praxe umoznuje aktivné vyuzivat ve vzdélavani vlastni
zkuSenosti, anapliovat tak lépe potieby jednotlivych zakd. Na zpusob vybéru
a zavadéni podpurnych opatieni do vzd€lavaciho procesu maji vSak vliv i dalsi
faktory. Mezi né miizeme zatadit napiiklad osobnost pedagoga, chapani vzajemné
prostupnosti vzdelavacich oblasti, cili a metod, financni zdzemi Skoly ¢i efektivni
tymova spoluprace pedagogli mezi sebou apedagogi s dalSimi poradenskymi
pracovniky ¢i odborniky.

Kvalitni vzdélavaci program pro zéky s naruSenou komunikacni schopnosti
je Casové naroCny na pripravu a vyzaduje nejen respektovani individudlnich potieb
zaka ajeho osobnosti, ale také respektovani druhu ahloubky jeho naruSené
komunikacni schopnosti. Volba komunikac¢niho systému, podpiirnych opatfeni ve
vyuce, Cetnost individualni logopedické péce, jeji zajistovani i délka se u riznych
typd naruiené komunikaéni schopnosti mize ligit. Zak s naruenym vyvojem feéi
bude mit jiné specidlné¢ vzdé€lavaci potieby nez napiiklad Zaci s dyslalii nebo
s balbuties.

Metod podpory rozvoje komunika¢nich kompetenci je mnoho. Mizeme
sem zatadit ptistupy Cisté logopedické zaméfené na spravnou vyslovnost hlasek, ale
také prolinani obecnych pedagogickych metod s modernimi vyu€ovacimi metodami,
kam lze fadit naptiklad skupinovou praci Zakl, umoziujici participovat na vzdjemné
komunikaci s vrstevniky, interakci s pedagogem, aktivni zapojovani do diskuze nebo
aplikaci komunikace pii praktickych dovednostech. Volba vhodnych metod vychazi
mimo jiné také z kvalitni diagnostiky zaka, mozZnosti a schopnosti pedagoga.
V tomto sméru je vhodné, aby pedagogové ziskavali neustdle informace o novych
metodach a formam vyuky. Nedilnou soucasti prace pedagoga by meélo proto byt
jeho dalsi vzdélavani. Edukacéni proces a vzd€lavaci potieby zaku se neustale vyviji
¢1 proménuji a pedagogové by méli byt schopni na tyto zmény adekvatné reagovat.
Celozivotni vzdélavani na nejriznéjSich urovnich umoZziuje ziskavat zkuSenosti
s novymi metodami v rozvoji klicovych kompetenci zaka a prenaset tyto zkusenosti
do praxe.

Z vyzkumného Setieni v péti vybranych krajich Ceské republiky vyplynulo, Ze
individualni integrace zakl s naruSenou komunikacni schopnosti je v bézné zakladni

skole ve velkych i mensich obcich upfednostnovana. Vétsina pedagogt téchto zakt
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nema vzdélani ve specialni pedagogice avoli jako nejCastéjsi formu dalSiho
vzdélavani studium odborné literatury nebo rizné formy dal§itho vzdélavani
v semindfich ¢i na konferencich. Téméf vsichni vSak spolupracuji se
Skolskymi poradenskymi pracovisti a ve spolupraci s nimi hledaji pro integrované
zaky vhodna podpurna opatieni do vyuky. Velka ¢ast pedagogt také v praxi sleduje
u integrovanych zaki s naruSenou komunikacni schopnosti pozitivni posun v rozvoji
komunika¢nich kompetenci.

Vyzkumné Setieni S hlavnim cilem analyzovat podpirna opatieni
a poradenské sluzby pro zéka s narusenou komunikaéni schopnosti provadéné u nas
bylo kvantitativniho charakteru. Toto Setfeni bylo také doplnéno rozsahové mensim
komplementarnim Setfenim Vv némecké spolkové zemi Baden-Wiirttemberg
zaméfenym na podporu integrovanych zakl s narusenou komunikacni schopnosti ve
zdejsich podminkach.

Hlavni vyzkumnou technikou byl v obou vyzkumnych projektech dotaznik
urCeny pedagogim. Vysledky téchto Setfeni vSak nelze zaddnym zplisobem
zobecnovat. Je nutné piihlizet k faktorim, které mohou jejich vysledky zkreslovat.
Jedna se pfedevSim o charakteristiku analytické jednotky, do niZ byli zatazeni pouze
respondenti, ktefi sami chtéli dobrovolné do vyzkumného Setfeni vstoupit, o jejich
podet adile io rozdilné podminky a legislativni opatieni v Ceské republice

a Spolkové republice Nemécko.

5.3 Navrhy a opatieni pro specialné pedagogickou teorii a praxi

Na zakladé provedeného vyzkumného projektu v péti vybranych krajich Ceské
republiky v obdobi let 2009-2012 byla stanovena doporuceni pro specialné
pedagogickou praxi ve vyuce zakd s narusenou komunikacni schopnosti. Tato
doporuceni vychazi z analyzy vysledkidi, uvedenych zavérti a stanovenych cili
vyzkumného Setfeni uvedeného v kapitole 3 této prace (Analyza podpirnych
opatfeni a poradenskych sluzeb pro zédka s naruSenou komunikacni schopnosti
v zakladni Skole) a castecné také ze zavérd doplikového vyzkumného Setieni

provadéné¢ho v némecké spolkové zemi Baden-Wiirttemberg, které jsou popsany
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v kapitole 4 (Analyza podpory zakt s narusenou komunikaéni schopnosti v némecké

spolkové zemi Baden-Wiirttemberg).

Zakladnim Skoldm integrujicim Zzaky s naruSenou komunika¢ni schopnosti
doporucit zajisténi specidlniho pedagoga logopeda, ktery by se zdkiim mohl
vénovat individualné i pfimo v rdmci vyuéovaciho procesu.

Podporovat kooperaci mezi pedagogy integrovanych zakd s naruSenou
komunika¢ni schopnosti a skolskymi poradenskymi zafizenimi, zejména se
specialné pedagogickym centrem pro vady feci.

Podporovat spolupraci pedagogli zakii s naruSenou komunikacni schopnosti
s dalSimi odborniky z oblasti mediciny ¢i psychologie, v jejichz péci zéci jsou.
Posilovat v ramci celozivotniho vzdélavani pedagogt zakladnich skol jejich
kompetence ve vzd€lavani zakt s naruSenou komunikacéni schopnosti.

Do celozivotniho vzdélavani pedagogh  zafazovat ioblast rozvoje
komunika¢nich kompetenci zaki.

Ve vychovné-vzdélavacim procesu zaki s naruSenou komunikaéni schopnosti
vyuzivat co nejvétsi miru podptrnych opatieni.

Zatazovat do vzdélavaciho procesu zakl s naruSenou komunikacni schopnosti
metody, formy a pfistupy zaméfené na podporu rozvoje komunikacnich
kompetenci.

Vyuzivat ve vyuce s ohledem na specialni vzdélavaci potieby zaka s naruSenou
komunikac¢ni schopnosti moderni vyucovaci metody, jako je naptiklad
projektové vyucovani ¢i skupinova prace zaku.

Ptistupovat k zakiim s naruSenou komunikacni schopnosti vzdy individualné
s ptihlédnutim k jejich specialnim vzdélavacim potiebam.

Podporovat zacleni Zéka s naruSenou komunikaéni schopnosti do kolektivu

tfidy na bézné zakladni skole.
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Z7.avér

Rozvoj ptistupti ke vzdélavani a podpoie zakli se zdravotnim postizenim ¢i
znevyhodnénim ovliviioval také pfistupy k zakim s narusenou komunikacni
schopnosti. V odborné literatuie i pedagogické praxi mizeme z historického pohledu
sledovat jejich cestu od stigmatizace, pies asimilaci az K inkluzivnim snaham
a urcité rovnopravné spravedlnosti v jejich podpote a vzdélavani. Mnohé historické,
spoleCenské a kulturni promény piinesly také zmény v pfistupu k zakiim se
specialnimi vzdélavacimi potfebami, k nimz je dnes pfistupovano v kontextu jejich
pozitivnich moznosti. Vyvoj se odrazil také i v postupném vymezovani terminu
oznacujiciho narusenou komunikaéni schopnost. Od starSich degradujicich termind
jako vady fte¢i nebo poruchy fte¢i se pristoupilo K S$irS§imu terminu naruSena
komunikacni schopnost a 0soba s obtizemi v komunikaci je nyni chapana v kontextu
spolecenského prostiedi, participace v kulturnim zivoté, moznosti vzdélavani
i uplatnéni na trhu prace.

Okruh osob s narusenou komunikaéni schopnosti je zna¢n¢ §iroky a riznorody.
Naruseni mohou vznikat na podkladé mnoha rozlicnych pfi¢in v rizném véku
amohou se tykat vSech cCtyf jazykovych rovin. Mohou zasdhnout expresivni
| receptivni stranku komunikace a odrazit se jak ve verbalnim ¢i pisemném projevu,
tak v neverbalni strance komunikace. Narusena komunikac¢ni schopnost muze byt
samostatnou obtizi, ale mlize se projevovat také jako symptom jiného druhu
zdravotniho postizeni. Nese ssebou vsak vzdy negativni dopad na osobnostni,
socialni i emo¢ni rozvoj jedince a na proces jeho vzdélavani.

Rozvoj komunika¢nich kompetenci po formalni i obsahové strance v pribéhu
vzdélavaciho procesu je pro uplatnéni v soucasné spolecnosti nezbytny pro kazdého
zaka. O to vice je v tomto ohledu tfeba podporovat Zéky s narusenou komunikaéni
schopnosti vytvarenim vhodnych podminek pro pirekondvani komunikaénich bariér
a obtizi. Zak s narugenou komunikaéni schopnosti ptichazi do vzdélavaciho procesu
se svymi specialnimi vzdélavacimi potfebami, které je tfeba naplnovat, aby se jeho
komunikacni kompetence rozvijely a zak zazil ve vzdélavani tspéch. Vhodné je ve
vyuce takového Zzaka vyuzivat vco nejvétsi mife podpirnych opatfeni
a poradenskych sluzeb. Sluzby tohoto typu mohou Zzakovi, jeho rodiné i jeho
pedagogovi zajistovat pracovnici Skolskych poradenskych pracovist ¢i Skolni

specialni pedagog logoped. Na rozvoji komunikaénich dovednosti zaka se vSak
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mohou podilet idal$i externi odbornici. Do podpurnych opatieni se pak fadi
specialni metody, postupy a formy prace s zaky, specialni kompenzac¢ni a ucebni
pomucky, ucebnice, zarazeni specialné pedagogické péce, poskytovani pedagogicko-
psychologickych sluzeb, snizeni poctu zaka ve tfidé nebo jiné upravy organizace
vzdélavani zohlediujici specidlni vzdélavaci potteby zaki.

V nasich podminkdch mohou byt Zaci s narusenou komunika¢ni schopnosti
zatfazeni do zakladnich skol logopedickych, mohou vSak byt také skupinoveé
integrovani v logopedickych tfidach pii béznych zakladnich skoldch nebo mohou byt
integrovani individualné do béznych zékladnich Skol. Integrovani Zaci s narusenou
komunikacni schopnosti, ktefi navstévuji béznou zakladni Skolu, potiebuji
specifickou materialni, didaktickou, specialn¢ pedagogickou a logopedickou
podporu, aby V rozvoji jejich komunika¢nich kompetenci dochézelo k pozitivnim
pokrokiim.

Disertacni prace byla zaméfena na podporu vzdélavani zdka s naruSenou
komunika¢ni schopnosti v zédkladni Skole. V ramci disertacni prace byl zpracovan
vyzkum zaméfeny na analyzu vzdélavani téchto zaki v péti vybranych krajich Ceské
republiky, ktery byl pozdé&ji doplnén o druhy méné rozsadhly komplementéarni
vyzkum v némecké spolkové republice Baden-Wiirttemberg.

Hlavnim cilem prvniho vyzkumného Setfeni byla analyza poradenskych sluzeb
a podptrnych opatieni pro integrovaného zaka s naruSenou komunikaéni schopnosti,
ktery navstévuje zékladni Skolu hlavniho vzdélavaciho proudu. Stanoveny byly
I parcialni cile, které sméfovaly k analyze jednotlivych druhti narusené komunikaéni
schopnosti u integrovanych 74k v bézné zdkladni Skole, k analyze spoluprace
pedagoga zéka s naruSenou komunikacni schopnosti s poradenskymi pracovisti
a s dalS$imi odborniky aV neposledni tad€ také k analyze podplrnych opatieni
a metod podpory rozvoje komunikac¢nich kompetenci vyuzivanych ve vyuce Zaka
S naruSenou komunikacni schopnosti.

V druhém dopliyjicim vyzkumném projektu byla hlavnim cilem analyza
vzdélavani integrovanych zakl s narusenou komunikacni schopnosti v némecké
spolkové zemi Baden-Wiirttemberg. Parcidlni cile Setfeni se zaméfovaly obdobné
jako ve vyzkumném projektu v Ceské republice na analyzu druhu naru$ené
komunika¢ni schopnosti u integrovanych zakt adadle na analyzu vyuZivanych

podpurnych opatieni ve vyucCovacim procesu, zajistovani logopedické intervence
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u zakt, metody podpory rozvoje komunika¢nich kompetenci ve vyuce a na analyzu
spoluprace pedagogti zakl s poradenskymi pracovisti a odborniky.

Teoreticka ¢ast prace shrnuje na zakladé analyzy odborné ceské i zahrani¢ni
literatury a dalSich zdroju teoretické poznatky z oblasti specialni pedagogiky osob
s naru$enou komunika¢ni schopnosti @ moznosti jejich podpory a vzdélavani. Prvni
kapitola se vénuje teoretickym vychodiskiim, mezi néz byla zatazena vychodiska
specialné pedagogicka, terminologicka, historiograficka i metodologicka. Soucasti
prvni kapitoly bylo také pfiblizeni okruhu osob s narusenou komunika¢ni schopnosti
obsahujici definice narusené komunikaéni schopnosti z pohledu rtiznych odbornikd,
charakteristiky jednotlivych zékladnich druhG naruSené komunikac¢ni schopnosti
a faktory ovliviyjici vznik tohoto zdravotniho postizeni. Druha kapitola teoretické
¢asti prace byla zaméfena na proces vzdélavani zédka s naruSenou komunikacni
schopnosti. Uvedeny jsou zde priority a klicové kompetence zakladniho vzdélavani,
které maji vést zaky s narusenou komunikacni schopnosti k celozivotnimu uceni.
Dale jsou zde shrnuta ispecifika podpory téchto zaki ze strany poradenskych
pracovist’ nebo na zdklad¢é zavadéni podplirnych opatieni do vyucovaciho procesu.
V zavéru kapitoly byly shrnuty moZnosti integrace ainkluze Z4kl s narusenou
komunikacni schopnosti u nas av némecké spolkové zemi Baden-Wiirttemberg,
kera byla zvolena na zdklad¢ osobni zkuSenosti autorky prace ze zde uskutecnénych
stazi adiky dlouhodobé spolupraci Katedry specialni pedagogiky Masarykovy
univerzity se Statnim seminafem ve Stuttgartu v Némecku.

V empirické €asti prace jsou zahrnuty dva vyzkumné projekty a jejich zavéry.
Tteti kapitola pfedstavuje analyzu podpiirnych opatfeni a poradenskych sluzeb pro
zaky s narusenou komunikacni schopnosti, ktefi jsou integrovani v bézné zékladni
Skole. Soucasti ctvrté kapitoly byl potom dopliikovy vyzkumny projekt, jehoz
hlavnim cilem byla analyza vzdélavani zaki s naruSenou komunikaéni schopnosti ve
spolkové zemi Baden-Wiirttemberg. Pata, zavérecna kapitola disertacni prace
obsahuje pfedevSim zavéry z obou vyzkumnych projektd a nastifiuje mozna
doporuceni pro specialné-pedagogickou praxi.

Empiricka ¢ast prace byla postavena na statistické procedure, V jejimz ramci
byly realizovany dva vyzkumné projekty. V obou téchto vyzkumnych projektech
byla vyuzita kvantitativni metoda, pticemz stézejni technikou sbéru dat byl
anonymni dotaznik vlastni konstrukce autorky prace. Analytickou jednotkou prvniho

vyzkumného projektu, ktery probihal v péti vybranych krajich Ceské republiky, byli
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pedagogové béznych zakladnich skol, majici ve svych tiidach integrovaného zaka
s naruSenou komunikacni schopnosti. Analytickou jednotkou druhého dopliikového
vyzkumného projektu, uskutecnéného ve spolkové zemi Baden-Wiirttemberg, byli
pedagogové zaku s narusenou komunika¢ni schopnosti v zdkladnich $kolach typu
Grundschule.

Vyzkumné projekty piinesly poznatky z oblasti podpory zakl s narusenou
komunikacni schopnosti vzdélavanych v hlavnim vzdélavacim proudu. Zejména se
jednalo o poradenské sluzby poskytované poradenskymi pracovisti a externimi
odborniky ataké o vyuzivani podpurnych opatfeni ametod podpory rozvoje
komunika¢nich kompetenci ve vyuce.

V ramci vyzkumného Setfeni v Ceské republice byli nejéastéji v bé&znych
tiidach integrovani Zaci s obtizemi v artikulaci a zaci s naruSenym vyvojem feéi,
V mensi mife potom Z4ci s jinymi druhy naruSené komunikacni schopnosti. Jejich
pedagogové kooperuji ve velké mife se Skolskymi poradenskymi pracovisti, zejména
se specialn¢ pedagogickym centrem, které nejCastéji zajiStuje integraci zaku.
Spoluprace pedagogii, ktefi maji ve své péci zdka s naruSenou komunikaéni
schopnosti, s dalSimi odborniky z oblasti mediciny nebo psychologie pecujicimi
0 zaka neni vSak v praxi dostacujici. K Zakiim s narusenou komunika¢ni schopnosti
je pristupovano individudlng a jejich specidlni vzdélavaci potieby jsou v edukacnim
procesu respektovany. Snahou pedagogli je zajiStovat pro Zaky specialni ucebni
pomiucky nebo vytvafet specialni pracovni listy nebo umoznit Zaklim pracovat na
pocitacich za vyuziti dostupnych vyukovych programi. V mens$i mife je pak u zaki
s naruSenou komunikacni schopnosti zajistovan ve tfid¢ asistent nebo dochazi
K apravam prostiedi tfidy, kterou Zzak kazdodenné navstévuje. Podpora rozvoje
komunikacnich kompetenci se dé&je za vyuziti nejriznéjSich metod a forem.
Nejcastéji jde 0 vyuziti obrazka a fotografii nebo manipulace s realnymi pfedméty,
neverbalnich forem komunikace, vyuzZiti prvkd alternativni ¢i augmentativni
komunikace ¢i projektové a skupinové prace. Pokud je to na dané Skole mozné,
vénuje se individudlni logopedické péci u zaki Skolni specialni pedagog logoped.

Doplnujici  vyzkumny projekt Vv némecké spolkové republice Baden-
Wiirttemberg por dany uzsi vyzkumny vzorek ukazuje, ze také zde je nejvétsi diraz
u zakl s naruSenou komunikaéni schopnosti kladen na individudlni pfistup ve
vzdélavani. Mimo to se ve vyuce téchto zakt uplatiuji i dalsi podplirna opatteni,

jako je uprava prostiedi tfidy, vyuzivani digitalnich a informac¢nich technologii ¢i
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specidlnich pomtcek. Kazdodenni rozvoj komunikac¢nich kompetenci zaku
s naruSenou komunikacni schopnosti na zaklad¢é specidlnich podptrnych metod ve
vychovné-vzdélavacim procesu je zde chapan jako potiebny ave vyuce je mu
vénovana znatna pozornost. Casto je pro podporu rozvoje komunikadnich
kompetenci uzivano obrazki, prvki neverbalni komunikace nebo prvku alternativni
a augmentativni komunikace. Poradenské sluzby zaktim a jejich pedagogiim zajist'uji
poradenska pracovisté a poradensti odbornici, z nichz byl nejcastéji uvadén sSkolni
logoped.

Z uvadénych vyzkumnych projekta je pro dané vyzkumné vzorky ziejmé, Ze je
snahou pedagogli ve vyuce zakl s naruSenou komunikacni schopnosti vyuzivat
riznorodych dostupnych podplrnych opatfeni, intenzivné spolupracovat se
Skolskymi poradenskymi zafizenimi a odborniky a poskytovat zakiim individualni

péci respektujici jejich specidlni vzdelavaci potieby.
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Resumé

Hlavnim tématem piredkladané disertacni prace je vzdélavani zaki s naruSenou
komunikac¢ni schopnosti v hlavnim vzdélavacim proudu. Predmétem hlavniho
vyzkumného Setfeni uvadéného v této praci byla analyza podplrnych opatieni
a poradenskych sluzeb pro integrované zaky s narusenou komunikacni schopnosti
v péti vybranych krajich Ceské republiky. Vyzkumny projekt byl také doplnén
0 komplementarni vyzkumné Setfeni zamétené na podporu zakli v némecké spolkové
zemi Baden-Wiirttemberg.

Teoretickd cast disertaéni prace shrnuje teoretickd vychodiska feSené
problematiky. Uvedena jsou zde specidlné¢ pedagogickd, terminologicka,
historiograficka a metodologicka vychodiska, definice naruSené komunikaéni
schopnosti i jeji etiologie a okruh 0sob s narusenou komunikaéni schopnosti. Dale
jsou zde moznosti vzdélavani zaka s narusenou komunikaéni schopnosti, moznosti
jejich integrace a podpory ve vychovné vzdélavacim procesu.

Empiricka ¢ast prace obsahuje dva vyzkumné projekty. Hlavnim cilem prvniho
Znich byla analyza podplirnych opatfteni aporadenskych sluzeb pro zéky
s naruSenou komunika¢ni schopnosti, ktefi jsou integrovani v bézné zékladni Skole
Vv naSich podminkach, druhy, dopliikovy vyzkumny projekt, si kladl za cil analyzovat
vzdélavani 74kl s naruSenou komunikacni schopnosti ve spolkové zemi Baden-
Wiirttemberg. Shrnuty jsou zde zavéry z obou vyzkumnych projektii a jsou nastinéna
mozna doporuceni pro specialné-pedagogickou praxi.

Empiricka ¢ast prace byla postavena na statistické procedufe, v jejimz ramci
byla vyuzita kvantitativni metoda, pfi¢emzZ stéZejni technikou sbéru dat byl
anonymni dotaznik vlastni konstrukce autorky prace. Vysledky vyzkumného
projektu byly zpracovany do podoby tabulek a grafii. Analytickymi jednotkami
vyzkumnych projektl byli pedagogové beéznych zikladnich Skol, majici ve svych
tfidach integrovaného zdka s naruSenou komunikaéni schopnosti.

Vyzkumné projekty prinesly poznatky z oblasti podpory zakd s naruSenou
komunika¢ni schopnosti vzdélavanych v hlavnim vzd€lavacim proudu. Zejména se
jednalo o poradenské sluzby poskytované poradenskymi pracovisti i externimi
odborniky adale o vyuzivani podpurnych opatieni a metod podpory rozvoje

komunika¢nich kompetenci ve vyuce.
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Summary

The main theme of this dissertation is the education of pupils with impaired
communication abilities in mainstream education. The main subject of the research
featured in this work was to analyze the support measures and counseling services
for integrated pupils with impaired communication abilities in five selected regions
of the Czech Republic. This research project was also accompanied by research
surveys to support these pupils in the German federal state of Baden-Wiirttemberg.

The theoretical part of the thesis summarizes issue that is solved. There is
explained special education system, terminology in special education needs,
historiographical and methodological issues, definition of communication disorders
and its etiology and a range of people with impaired communication abilities. Further
educational opportunities of pupils with impaired communication abilities,
opportunities and support their integration in the educational process.

The research includes two research projects. The main objective of the first of
these was an analysis of support measures and counseling services for pupils with
impaired communication abilities that are integrated in regular elementary school in
our conditions, the second supplementary research project aimed to analyze the
education of pupils with impaired communication abilities in the Land of Baden-
Wiirttemberg. There are also summarized the findings from both research projects
and possible recommendations for special-education practice.

The research was based on a statistical procedure, in which the quantitative
method was used, the core technology of data collection was anonymous
questionnaire design of the author's own work. The results of the research project has
been processed into tables and graphs. Analytical units of research projects were
mainstream primary school teachers, having in their classrooms pupils with impaired
communication abilities.

Research projects have brought knowledge of support for pupils with impaired
communication abilities educated in mainstream education. In particular, it was the
advisory services provided by school guidance office and outside experts as well as
the use of supportive measures and methods to support the development of

communication skills.
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Piiloha &. 1: Dotaznik — Ceska republika
Vyzkumny projekt realizovany v péti vybranych krajich Ceské republiky.

Vazna pedagozko / Vazeny pedagogu,
rada bych Vas pozadala o pomoc pri svém vyzkumném projektu na Pedagogické
fakultée Masarykovy Univerzity v Brné, ktery se zabyva zajistovanim poradenskych
sluzeb avyuzivani podpiirnych opatreni pro zdky s narusenou komunikacni
schopnosti. Byla bych Vam vdécna, kdybyste venovali nékolik minut tomuto
jednoduchému dotazniku. Vsechna data jsou anonymni a nebudou nijak zneuzita,
budou vyuzita pouze pro ucely vyzkumného zameru.
Mnohokrat dékuji, Pavla Sychrova

I. V PRVNI CASTI VYPLNTE, PROSIM, INFORMACE O VAS SAMOTNYCH.

1 Jaka je délka Vasi pedagogické praxe?

1-5let

6 —10 let 16 - 20 let

1115 let 21 a vice let

2 Jaké je VaSe nejvyssi dosazené vzdélani?

stredoSkolské s maturitou vysokoSkolské magisterské
vysokoskolské bakalarské postgradualni

3 Mate vzdélani ve specialni pedagogice?
Ano
Ne

4 Ve kterém Kraji je umisténo Vase pracovisté?
Jihomoravsky

Vysocina

Kralovéhradecky

Liberecky

Pardubicky

5 Jaky je pocet integrovanych Zaku s naruSenou komunikac¢ni schopnosti,
S nimiZ v sou¢asné dobé pracujete?

1 zZak ve tridé (individualni integrace)

2 a vice zaku (skupinova integrace)

6 V jak velké obci se nachazi VaSe pracoviSté?
V obci do 10 000 obyvatel

V mésté nad 10 000 a do 50 000 obyvatel

V mésté nad 50 000 a do 100 000 obyvatel

Ve velkem méste nad 100 000 obyvatel
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7 Jak si dopliiujete vzdélani v oblasti rozvoje komunikaénich kompetenci?
Studiem odborné lit. v ceském jazyce

Studiem odborné lit. v ceském jazyce | v cizich jazycich

Ucasti na vzdélavacich semindrich a konferencich

V ramci celoZivotniho vzdeélavani

Nijak

8 Spolupracujete pravidelné s pedagogicko-psychologickou poradnou?
Ano
Ne

9 Spolupracujete pravidelné se specialné pedagogickym centrem?
Ano
Ne

I1. V DRUHE CASTI VYPLNTE, PROSIM, INFORMACE O ZAKOVI
S NARUSENOU KOMUNIKACNI SCHOPNOSTI.

10 Jaky druh naruSené komunikac¢ni schopnosti byl Zakovi diagnostikovan?

Dyslalie Balbuties
Dysartrie Breptavost
Rozstépova porucha obliceje Vyvojova dysfazie
Rhinolalie Mutismus

11 Kde byla u Zika provedena diagnostika druhu narusSené komunika¢ni
schopnosti?

V pedagogicko-psychologické poradné

Ve specialné pedagogickém centru

U klinického logopeda

Diagnostikoval nékdo jiny, uvedte, prosim, kdo:

12 Jak probiha rozvoej komunikaé¢nich kompetenci Zaka v pribéhu vyucovaciho
procesu?

Stagnace v rozvoji

Pomalé postupné zlepsovani

Pomeérné rychly rozvoj

Spise mirné zhorsovani

Zhorsovani v rozvoji

13 Na ¢i podnét byl Zak s naruSenou komunikacni schopnosti integrovan?
Pedagogicko-psychologické poradny
Specialné pedagogického centra

14 Je Zak s naruSenou komunikacni schopnosti v soucasné dobé v péci
klinického logopeda?

Ano, ale nemam s nim kontakt

Ano, mam s nim i kontakt

Ne


http://login.oursurvey.biz/index.php?w=statsQuestionform&idQuestionforms=1559&idQuestions=15578&idVariants=53515&multi=1
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15 Je Zak s narusSenou komunikaéni schopnosti v soucasné dobé v péci
psychologa?

Ano, ale nemam s nim kontakt

Ano, mam s nim i kontakt

Ne

16 Je Zak s naruSenou komunikaéni schopnosti v soucasné dobé v péci foniatra?
Ano, ale nemam s nim kontakt

Ano, mam s nim i kontakt

Ne

17 Je zak s naruSenou komunikaéni schopnosti v souc¢asné dobé v péci
neurologa?

Ano, ale nemam s nim kontakt

Ano, mam s nim i kontakt

Ne

18 Ma zZak s naruSenou komunika¢ni schopnosti pFimo na Vasi zakladni §kole
podporu specialniho pedagoga logopeda?

Ano, primo ve vyuce

Ano, ve skupinové terapii (logopedickém krouzku) mimo vyucovani

Ano, v individualni logopedické péci

Ano, ve vyucovani, v individudlni logopedické péci | ve skupinové terapii

Ne

19 M4 Zak s naruSenou komunika¢ni schopnosti obtiZe s béZnymi ucebnicemi ¢i
pracovnimi listy?

Ano

Ne

20 Sledujete u Zaka s narusenou komunikaé¢ni schopnosti obtiZe s rozvojem
ciziho jazyka?

Ano casto

Ano, ale vyjimecne

Ne

Zak zatim vyuku ciziho jazyka nema

21 Jak kolektiv spoluzaku prijima Zika s naruSenou komunika¢ni schopnosti?
Bez obtizi ho ostatni Zdaci prijali

V prijeti se vyskytuji obtize (vysméch, neporozuméni)

Zdk s narusenou komunikacni schopnosti je ze tridy vyclenén

Jiné obtize, uvedte jake:

[II. VE TRETI CASTI UVEDTE, PROSIM, INFORMACE O VYUZIVANYCH
PODPURNYCH OPATRENICH U ZAKA S NARUSENOU KOMUNIKACNT{
SCHOPNOSTI
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22 Jaka opatieni z uvedenych jsou u Zaka s narusenou komunikaéni schopnosti
vyuZivana ve vyuce jednotlivych predméta? (Lze oznacit vice moznosti.)
Individualni pristup

Vice ¢asu na plnéni ukolu

Zkousent vice pisemnou formou nez ustné

Snizeny pocet zaku ve tride

23 Je ve tridé pritomen asistent?

Ano, zak s narusenou komunikacni schopnosti ma osobniho asistenta
Ano, ve tride je asistent pedagoga

Ne

24 Vyuziva zak s naruSenou komunika¢ni schopnosti ve vyuce specialni
ucebnice?

Ano, doporucené poradenskym pracovistém

Ano, vybrané vyucujicim

Ne, vyuziva stejné, bézné jako intaktni Zdci

Vyuziva bézné | specialni ucebnice

25 Jaké pracovni listy vyuziva zak s naruSenou komunika¢ni schopnosti ve
vyuce?

Doporucené poradenskym pracovistem

Vybrané vyucujicim z dostupnych materialii

Vytvorené primo vyucujicim

Stejné, bezné, jako intaktni Zdci

26 Vyuziva zak s narusenou komunikaéni schopnosti ve vyuce dostupné
vyukové pocitacové programy?

Ano

Ne

27 Jakym zpiisobem je podporovano prijeti Zika s narusenou komunika¢ni
schopnosti kolektivem tiidy?

Sdeleni, vyklad ci prednaska

Vysvétlovanim spravnych zpiisobii chovani

Formou hry ¢i workshopu

Zadnd metoda vyuzivana neni

28 Jak je upraveno prostreni tridy, v niZ je Zak s narusenou komunikac¢ni
schopnosti umistén?

Ma upravené vybaveni (vice nabytku, koberec, specialni lavice...)

Je vybavena pocitacem

Je vybavena prvky AAK

Neni nijak specidalné upravovana
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IV. VE CTVRTE CASTI UVEDTE, PROSIM, INFORMACE O PODPORE
ROZVOIJE KQMUNIKACNI'CH KOMPETENCI U ZAKA S NARUSENOU
KOMUNIKACNI SCHOPNOSTI

29 Jak ¢asto se v ramci vyuky vénujete Zakiim s narusenou komunikacni
schopnosti individualné v nasledujicich oblastech? (Oznacte vzdy jednu
Z nabizenych variant na Skale.)

Gramaticka stranka veci vzdy casto ziidka  nikdy
Artikulace a vyslovnost vzdy Ccasto zridka  nikdy
Aplikace recovych dovednosti vzdy casto zridka  nikdy
Odbouravani strachu vzdy Ccasto ziidka  nikdy
Recitace a zpév vzdy Ccasto zridka  nikdy
Cteni a psani vzdy casto zridka  nikdy

30 Ci pokyny jsou v ramci rozvoje komunika¢nich kompetenci v priibéhu
vyucovani dodrzovany?

Pokyny poradenského pracovisté

Pokyny klinického logopeda

Pokyny skolského logopeda

Podle viastniho posouzeni

Pokyny a prani rodiny zdka

31 Jaké metody jsou vyuZivany v ramci rozvoje komunikacnich kompetenci ve
vyuce Zaka s naruSenou komunikaéni schopnosti? (Lze oznacdit vice moZnosti)
Manipulace s redlnymi predméty

Vyuziti obrazki ¢i fotografii veci a aktivit

Vyuziti gest a neverbalni komunikace

Vyuziti prvkii alternativni nebo augmentativni komunikace

VyuZiti projektit a skupinové prdce zZdikii

Vyuziti technickych nebo digitalnich pomiicek

Neni vyuzivana zadna specialni metoda prace

32 Jak casto (vyberte nejblizsi ¢asovou jednotku z nabizenych) a na kterém
misté (oznacte jedno z nabizenych pracovist’) probiha logopedicka intervence
u Zaka s narusenou komunika¢ni schopnosti? (Lze vybrat dvé polozky.)

Kazdy den U klinického logopeda

Ix tydné Ve specialné pedagogickém centru

3x tydne V pedagogicko-psychologické poradné
Ix za 14 dni Primo na zdkladni skole

Mnohokrat deékuji za Vas Cas i spolupraci.
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Priloha €. 2: Dotaznik pro pireklad do némeckého jazyka

Vyzkumny projekt realizovany v Némecké spolkové zemi Baden-Wiirttemberg.

Vazna pedagozko / Vazeny pedagogu,
rada bych Vas pozadala o pomoc pri svém vyzkumném projektu na Pedagogické
fakultée Masarykovy Univerzity v Brne, ktery se zabyva zajistovanim poradenskych
sluzeb avyuzivani podpiirnych opatreni pro zaiky s narusenou komunikacni
schopnosti. Byla bych Vam vdécna, kdybyste venovali nékolik minut tomuto
jednoduchému dotazniku. VSechna data jsou anonymni a nebudou nijak zneuZita,
budou vyuzita pouze pro ucely vyzkumného zameru.
Mnohokrat dekuji, Pavila Sychrova

1 Uved’te, prosim, pohlavi:
Zenské
muzské

2 Jaka je délka VasSi pedagogické praxe?
do 1 roku

1-5let

6 —10 let

11— 15 let

16 - 20 let

21 avice let

3 Mate vzdélani ve specialni pedagogice?
Ano
Ne

4 Jaky je pocet integrovanych zaki s narusenou komunikaéni schopnosti,
S nimiZ v sou¢asné dobé pracujete?

1 Zak ve tride 3 Zaci

2 zaci 4 a vice zaku

5 Jak si dopliiujete vzdélani v oblasti rozvoje komunikaénich kompetenci?

Studiem odborné literatury
Ucasti na vzdélavacich seminarich a konferencich

Studiem

Nijak

6 Jaky druh narusSené komunikaéni schopnosti byl integrovanému zZikovi
diagnostikovan?

Dyslalie Balbuties

Dysartrie Breptavost

Rozstépova porucha obliceje Vyvojova dysfazie

Rhinolalie Mutismus
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7 Jak probiha vyuka integrovaného zaka?
Podle individualniho planu
Stejné jako u intaktnich deti

8. Jakym zpusobem je Zak integrovan?
Individualne
Skupinove

9. Ktera z nasledujicich opatieni jsou ve vyuce Zaka s naruSenou komunikaéni
schopnosti vyuzZivana? Lze oznacit vice moznosti.

Redukce uciva Asistent ve tridé

Prvky AAK Specialni ucebni materialy
Individualni pristup Uprednostneni pisem. zkouseni
Pocitacova technika Uprava prostiedi tiidy
Logoped ve tride SniZeni poctu Zdkii ve tridé

10 Kterym z nasledujicich oblasti je u Zika s naruSenou komunikaéni
schopnosti pozornost vénovana kazdodenné? Lze oznacit vice moznosti.
Vyslovnost

Gramatika

Slovni zasoba

Konverzace v praxi

Cteni a psani

Dalsi: Komunikacni hry

11 Jaké metody jsou vyuZivany v ramci rozvoje komunikac¢nich kompetenci ve
vyuce Zaka s naruSenou komunikaéni schopnosti? (Lze oznacit vice moZnosti)
Manipulace s redlnymi predméty

Vyuziti obrazkii ¢i fotografii veci a aktivit

Vyuziti gest a neverbalni komunikace

Vyuziti prvkii alternativni nebo augmentativni komunikace

Vyuziti projektit a skupinove prdce zdikii

Vyuziti technickych nebo digitalnich pomiicek

Neni vyuzivana zadna specialni metoda prace

12 Kdo dava pokyny pro postup vyuky Zaka s naruSenou komunikaéni
schopnosti?

Mam vlastni nekonzultovany postup

Skolskeé poradenské centrum

Skolni logoped

Nekdo jiny, uvedte, kdo

13 Jak vnimate Vv pribéhu vyuky Zika s naruSenou komunika¢ni schopnosti
rozvoj jeho komunikaé¢nich kompetenci?

Pomaly postupny rozvoj

Spise stagnace
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14 Jak casto ma Zak s naruSenou komunikaéni schopnosti na individualni
logopedickou intervenci?

Kazdy den

Ix tydné

2x tydne

3x tydné

Ix za 14 dni

15V péci odborniki je Zak s naruSenou komunikaéni schopnosti?

Zadk v péci logopeda, se kterym spolupracuji

Zadk v péci logopeda, se kterym nespolupracuji

Zadk v péci psychologa, se kterym spolupracuji

Zadk v péci psychologa, se kterym spolupracuji

Zaik v péci dalsiho odbornika, se kterym spolupracuji. Odbornika, prosim uved'te.
Zak v péci dalsiho odbornika, se kterym spolupracuji. Odbornika, prosim uved'te.

Mnohokrat dékuji.



Priloha €. 3: Dotaznik v némeckém jazyce

Vyzkumny projekt realizovany v némecké spolkové zemi Baden-Wiirttemberg.

Sehr geehrte Frau Lehrerin, sehr geehrter Herr Lehrer,

ich erlaube mir, Sie um die Hilfe bei dem Untersuchungsprojekt an der
Pddagogischen Fakultit der Masaryk-Universitit in Briinn in der Tschechischen
Republik  zu  bitten. Diese  Untersuchung wird der Analyse der
Beratungsdienstleistungen und Forderungsmafinahmen fiir die Schiiler mit gestorter
Kommunikationsfihigkeit gewidmet. Ich wdre Ihnen sehr dankbar, wenn Sie ein paar
Minuten dem folgenden Fragebogen widmen konnten. Alle Daten sind anonym und
sie werden keineswegs missbraucht, sie werden nur fiir Zwecke der
Untersuchungsabsicht geniitzt.

Vielen Dank
Pavla Sychrova

1. Fiihren Sie bitte Ihr Geschlecht an:
weiblich
mdnnlich

2. Wie ist die Dauer Threr padagogischen Praxis:

0-1Jahre 11 — 15 Jahre
1-5 Jahre 16 — 20 Jahre
6-10 Jahre mehr als 20 Jahre

3. Sind Sie in der Sonderpidagogik ausgebildet?
ja
nein

4. Wie ist die Anzahl der integrierten Schiiler mit gestorter
Kommunikationsfihigkeit, mit denen Sie heutzutage arbeiten?

1 Schiiler in der Klasse 3 Schiiler

2 Schiiler mehr als 4 Schiiler

5. Wie erginzen Sie sich die Ausbildung im Gebiet der
Kommunikationskompetenzen?

Studium von Fachpublikationen

Teilnahme an Ausbildungsseminaren und Konferenzen
Studium

Keineswegs



6. Welche Art der gestorten Kommunikationsfahigkeit wurde dem integrierten
Schiiler diagnostiziert?

Dyslalia Balbuties

Dysartria Tumultus Sermonis
Spalte-Storung des Gesichts Entwicklungsdysphasia
Rhinolalia Mutismus

7. Wie verliuft der Unterricht des integrierten Schiilers?
laut der individuellen Pline
gleich wie bei den intakten Schiilern

8. Wie ist der Schiiler integriert?
Individuelle Integration
Gruppenintegration

9. Welche von folgenden Maflnahmen werden im Unterricht des Schiilers mit
gestorter Kommunikationsfihigkeit ausgenutzt? (Moglichkeit mehrerer
Antworten)

Reduktion des Lehrstoffs

Ausnutzung von Augmentativen und Alternativen Kommunikation
Individueller Zugang

Computer-Technik

Logopdde in der Klasse

Assistent in der Klasse

Sonder-Lehrmaterial

Bevorzugung der schriftlichen Priifung

Gestaltung der Umgebung der Klasse

Reduktion der Anzahl von Schiilern in der Klasse

10. Welchen von folgenden Gebieten wird beim Schiiler mit gestorter
Kommunikationsfihigkeit tigliche Aufmerksamkeit gewidmet? (Moglichkeit
mehrerer Antworten)

Aussprache

Grammatik

Wortschatz

Konversation

Lesen und Schreiben

Weitere: Kommunikationsspiele



11. Welche Methoden werden im Rahmen der Entwicklung von
Kommunikationskompetenzen im Unterricht des Schiilers mit gestorter
Kommunikationsfihigkeit ausgenutzt? (Moglichkeit mehrerer Antworten)
Manipulation mit realen Objekten

Ausnutzung von Bildern oder Fotos von Sachen und Aktivitditen

Ausnutzung von Gesten und nonverbaler Kommunikation

Ausnutzung von Alternativen und Augmentativen Kommunikation
Ausnutzung von Projekten und Gruppenarbeit der Schiiler

Ausnutzung von technischen oder digitalin Hilfsmitteln

Es wird keine spezielle Methode der Arbeit

12. Wer gibt Instruktionen zum Verfahren des Unterrichts des Schiilers mit
gestorter Kommunikationsfihigkeit?

Ich nutze eigenes nicht konsultiertes Verfahren aus

Schulisches Beratungszentrum

Schulische Logopdide

Weitere

13. Wie nehmen Sie im Verlauf des Unterrichts vom Schiiler mit gestorter
Kommunikationsfihigkeit die Entwicklung von seinen
Kommunikationskompetenzen wahr?

lange allmdhliche Entwicklung

eher Stagnation

14. Wie oft hat der Schiiler mit gestorter Kommunikationsfihigkeit Anspruch
auf individuelle logopédische Intervention?

Jeden Tag

1x wochentlich

2x wochentlich

3x wéchentlich

1x in 14 Tagen

15. In der Pflege von Spezialisten ist der Schiiler mit Kommunikationsfihigkeit?
Schiiler in der Pflege vom Logopdden, mit dem ich nicht mitarbeite.

Schiiler in der Pflege vom Logopdden, mit dem ich nicht mitarbeite.

Schiiler in der Pflege vom Psychologen, mit dem ich mitarbeite.

Schiiler in der Pflege vom Psychologen, mit dem ich nicht mitarbeite.

Schiiler in der Pflege von weiteren Spezialisten, mit dem ich mitarbeite. Fiihren Sie
bitte den Spezialisten an.

Schiiler in der Pflege von weiteren Spezialisten, mit dem ich nicht mitarbeite. Fiihren
Sie bitte den Spezialisten an.

Vielen Dank.



Piiloha &. 4: Vyhatek z vysledki vyzkumného Seti‘eni (Svojgrova, P. 2011)

Vyzkumné Setfeni zamétené na poskytovani poradenskych sluzeb pro zaky
s naru$enou komunikaéni schopnosti na zakladni Skole bylo provadéno v letech
2010-2011. Jednim z dil¢ich cila Setfeni bylo zjistit napli prace $kolniho specialniho
pedagoga logopeda s zaky s narusenou komunikaéni schopnosti.

V rémci vyzkumného projektu bylo vyuzito dotaznikového Setfeni, kterého se
zacastnilo 121 specialnich pedagogi logopedt pracujicich na zakladnich $kolach
amajicich v péci integrovaného zéka s naruSenou komunikac¢ni schopnosti

(Svojgrova, P. 2011).

Vybrana ¢ast vysledkii vyzkumného Setfeni:

Druhy narusené komunika¢ni schopnosti u integrovanych zaku

Druhy NKS Pocet Procento
Dyslalie 14 67 %
Koktavost 1 5%
Palatolalie 2 9%
Vyvojova dysfazie 3 14 %
Rhinolalie 1 5%

Y 21 > 100 %

Tab. 1: Druhy naru$ené komunika¢ni schopnosti u integrovanych zaka

Druhy narusené komunikaéni schopnosti
u integrovanych zaka

vyvojova
dysfazie
14%

rhinolalie
5%

palatolalie dyslalie
9% 67 %
koktavost
5%

Graf 1: Druhy naru$ené komunika¢ni schopnosti u integrovanych zakua



Logopedicka péce u integrovaného zaka s naruSenou komunikac¢ni schopnosti

Logopedicka péce Pocet Procento
Individualné nékolikrat tydné na ZS 10 48 %
Individualng 1x tydné na ZS 3 14 %
Skupinové v krouzku na ZS 1 4%
Logopedicka terapie u kl.logopeda 2 10 %
Logopedicka terapie v SPC 2 10 %
Logopedicka terapie v PPP 3 14 %

> 21 > 100 %
Tab. 2: Logopedicka pécée u integrovaného zaka s NKS
Logopedicka péce u Zaka
s narusenou komunikacni schopnosti
V PPP gi
14 % Indiv.
VS IZC vicekrat
10% tydné na Z8
48 %
U kl. logop.
10 %

Skupinové
na ZS
4%

Indiv. 1
tydné na Z$
14 %

Graf 2: Logopedicka péce u integrovaného zaka s NKS

Zapojeni rodic¢i do logopedické intervence Zika s naruSenou komunikacni

schopnosti
Zapojeni rodici do log. intervence Pocet Procento
Pokyny a zapisy pro praci doma 8 32%
Cvieni naudit nejen dité, ale i rodice 4 16 %
Motivace ke kazdodennimu tréninku 6 24 %
Rodic¢e nezapojeni / nespolupracuji 7 28 %
> 21 > 100 %

Tab. 3: Zapojeni rodi¢i do logopedické intervence



Zapojeni rodi¢t do logopedické intervence
Zaka s narusenou komunikacni schopnosti

Rodice ol
e pro praci
nezapOJEl"ll, doma, zapisy
nechtéji do s:eéitl‘]
spolupracovat 32 %
28 % 0

Motivace ke
kazdodennim
u tréninku
24 %

Cviceni naucit
nejen dité ale
i rodice
16%

Graf 3: Zapojeni rodi¢i do logopedické intervence

Cas vénovany pripravé na praci s Zikem s narusenou komunikac¢ni schopnosti

Cas vénovany piipravé Pocet Procento
Méné nez hodinu tydné 4 19%
Asi hodinu tydné 7 33%
Vice nez hodinu tydné 10 48 %
> 21 > 100 %

Tab. 4: Cas vénovany piipravé

Cas vénovany pfipravé na prdci s zdkem
s narusenou komunikaéni schopnosti

meneé nez
vice nez hodinu tydné
hodinu tydné 19%
48 %
asi hodinu
- tydné
33%

Graf 4: Cas vénovany piipravé



VyuZzivani specialnich logopedickych pomiicek

Oblasti specifickych potieb Zaku Pocet oznaceni Procento oznaceni
Stimulaéni k vydavani hlasu 1 1%
Motivaéni pro spolupraci 11 13 %
Didaktické materialy pro procvi¢ovani 20 24%
Derivacéni odvraceni od nespravného 2 2%
Podpirné pro nastaveni mluvidel 7 8%
Nézorné pro zpétnou sebekontrolu 19 23 %
Registracni pro zaznamenavani zvuku 3 4%
Vicetcelové pomicky 21 25 %
> 84 > 100 %

Tab. 5: Vyuzivani specialnich logopedickych pomucek

VyuzZivani specialnich logopedickych pomicek

stimulacnik

Lo motivacnipro
vydavani hlasu

vicelcelové 1% spolupraci
pomicky ° 13%
25%

registracni pro
didaktické

zaznamenavani )
svuku materidly pro
4% procvi¢ovani

24 %

nazorné pro S
P derivacni pro

zpétnou . )
L odvraceni od

sebekontrolu podplrné .
. nespravného

23% pro nastaveni o
, 2%
mluvidel
8%

Graf 5: Vyuzivani specialnich logopedickych pomiicek

Specialni potieby Zaka s naruSenou komunikaéni schopnosti ve vyuce

Specialni potfeby Zaka s NKS Pocet Procento
Vice ¢asu na plnéni ukold ve vyuce 2 10 %
ZkouSeni pisemnou formou 2 10 %
Potieba, aby ucitel byl logoped 13 62 %
Pfijmuti a pochopeni vrstevnikii 1 4%
Snizeny pocet zaki ve tiideé 3 14 %
> 21 > 100 %

Tab. 6: Specialni potieby zaka s NKS



Specidlni potfeby Zdka s narusenou komunikaéni
schopnosti ve vyuce

potieba, aby

ucitelem byl
logoped - prijmutia
62% vrstevnikd
4%
zkouseni — snizeny
pisemnou vice €asu na pocet 74k
formou plnéni dkold ve Hids
10% ve vyuce 14%

10%

Graf 6: Specialni potieby zaka s NKS



