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Uvod

U ¢loveka, ako spolocenskej bytosti, dochddza v ramci spolo¢nosti k procesu
humanizacie, socializacie a personalizacie. To isté plati aj u ¢loveka s postihnutim. Zalezi
na jeho spoloc¢enskom postaveni, ktoré v spolo¢nosti zastava a na tom, ako je spolocnost'ou
prijimany (Jankovsky, J. 2006). Ministerstvo $kolstva, vedy, vyskumu a $portu Slovenskej
republiky (MS SR) nariad’uje $kolam a skolskym zariadeniam dodrziavat’ zakaz vietkych
foriem diskriminacie a segregacie, eliminovat problémy ziakov pochadzajicich
z marginalizovanych skupin, ktoré komplikujii proces prijimania Ziakov do beznych §kol*
a Skolskych zariadeni a nasledny vychovno-vzdeldvaci proces atak vytvarat vhodné
podmienky na ich vzdelavanie s majoritnou populaciou (Pedagogicko-organiza¢né pokyny,
2011). Tieto zakladné principy vychovy a vzdelavania st ukotvené v ¢l. 1 § 3 zakona ¢.
245/2008 Z.z. 0 vychove a vzdelavani, ako aj vo viacerych medzinarodnych dokumentoch.
Marginalizovant skupinu tvoria na zaklade zdravotného znevyhodnenia aj Ziaci s tazkym
mentalnym postihnutim, ktori predstavujo 3,5 % aZiaci shlbokym mentalnym
postihnutim, ktori predstavuji 1,5 % vsetkych oséb s mentalnym postihnutim (Handen, B.
L. 2007). V minulosti sa tazké a hlboké mentalne postihnutie povazovalo za stav, ktory
znemoznoval vzdelavanie, pripadne umozioval len v obmedzenej miere. Ide o ziakov,
ktori boli pred rokom 2000 na Slovensku casto oslobodzovani od povinnej $kolskej
dochadzky. Zavaznost mentalneho postihnutia vyrazne ovplyviiuje ich kognitivne
funkcionovanie a komunika¢né zru¢nosti a tym aj charakter edukacie a socialne postavenie
Vv spolo¢nosti. Ich intelektové schopnosti sa v Skolskom veku pohybuji na Urovni
niekol’kych mesiacov az troch rokov, majui vyrazne narusSené psychické procesy, motoriku
a spravanie. U vacsiny z nich je Casty vyskyt pridruzenych postihnuti a portich. Podl'a M.
Vitkovej (2004) ide o postihnutie celistvosti ¢loveka, ktoré je tak tazké, ze vo vicSine
oblasti zivotnych vykonov sa len tazko dosahuje hranica toho, ¢o v Sirokom zmysle slova
mozeme povazovat za normu. Podstatne si obmedzené kognitivne, telesné, emocionalne,
ale aj socialne a komunikac¢né schopnosti. Vzhl'adom k zloZitosti postihnutia ide o Ziakov,

u ktorych st Specialne vychovno-vzdelavacie potreby Casto identifikované od detstva.

1 MS SR pouziva termin bezna $kola a bezna trieda na oznalenie $koly a triedy pre intaktnych Ziakov.
V niektorych dokumentoch synonymne pouziva aj oznaCenie Standardna S$kola, Standardna trieda
(Pedagogicko-organizaéné pokyny, 2003). Oznacenie bezna $kola v tomto kontexte povazujeme za nevhodné
oznacenie, nakol’ko z neho iné nez ,.bezné®, skoly vystupuji negativne.
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Podl'a dostupnych Statistickych tudajov Ustavu informécii a prognéz $kolstva
v Slovenskej republike (UIPS v SR) podet Ziakov stazkym ahlbokym mentdlnym
postihnutim stupa nielen v Specialnych zékladnych skolach, ale aj v zédkladnych Skolach.
Na zaklade uvedenych skutoc¢nosti vyvstdva otazka ako prebieha ich edukacia v
zakladnych skolach na Slovensku a do akej miery sme pripraveni na vzdeldvanie tejto
skupiny ziakov v inkluzivnych podmienkach. Ide o Coraz silnejsi trend nielen integracie,
ale najma inkluzie, ako konceptu, ktory na rozdiel od integracie zasahuje do spolo¢nosti
ako takej. V edukacii je inkluzia postavena na filozofii, ze $koly by mali poskytovat’ v§etko
podla potrieb ziaka akéhokol'vek socidlneho pozadia, akychkol'vek schopnosti alebo
postihnutia (Foreman, P. 2011).

Vychovou a vzdeldvanim Ziakov s tazkym alebo hlbokym mentalnym postihnutim sa
na Slovensku zaobera len niekol’ko autorov. V problematike ich inkluzivneho vzdelavania
moézeme dokonca hovorit’ o absencii vyskumnych a odbornych stadii. V zahraniéi existuju
viaceré vyskumné a odborné Studie zaoberajice sa inkluzivnym vzdeldvanim ziakov
s tazkym a hlbokym mentalnym postihnutim. Ide predovsetkym o prace M. Arthura, P.
Foremana, S. Pascoe, N. Butterfielda, D. Benneta (1999); M. Jahnukainena, A. Korhonena
(2003); P. Foremana, M. Arthur-Kellyho, S. Pascoe, B. S. Kinga (2004); E. W. Cartera, C.
Hughesa (2005); M. Arthur-Kellyho, P. Foremana, D. Benneta, S. Pascoe (2008); J. E.
Downingovej (2005, 2008, 2010); P. Foremana (2011) a T. Alqurainiho, D. Guta (2012).

Dizertatna praca sa zaobera edukacnym procesom ziakov s tazkym a hlbokym
mentalnym postihnutim so zameranim na ich primarne vzdelavanie v Specialnych
zakladnych Skolach a zakladnych Skolach na Slovenku. Predmetom vyskumu dizertacnej
prace je analyza a deskripcia skupiny ziakov s tazkym a hlbokym mentalnym postihnutim
v zakladnych Skolach na Slovensku a hodnotenie edukacného procesu ziakov s tazkym
a hlbokym mentalnym postihnutim v Specidlnych zakladnych S$kolach a zakladnych
Skolach na zaklade vybranych determinantov.

Dizerta¢na praca je rozdelena do siedmich kapitol. V prvych troch kapitolach su
prezentované teoretické vychodiskd skiimanej problematiky spracované monografickou
procedirou. Prvé kapitola sa zaoberd epistemologickymi vychodiskami problematiky
tazkého a hlbokého mentalneho postihnutia a ich nositelov. Vymedzuje terminologiu
a sposoby hodnotenia t'azkého a hlbokého mentalneho postihnutia v stiCasnosti. Zaobera sa
historickymi vychodiskami edukacie ziakov s tazkym a hlbokym mentalnym postihnutim

na Slovensku, kde podrobne popisuje najméa kl"i¢ové legislativne zmeny v pristupoch k ich



vzdelavaniu. Sucastou prvej kapitoly st aj metodologické vychodiska, kde st popisané
sucasné vyskumné zistenia dotykajuce sa vychovy avzdeldvania ziakov s tazkym
a hlbokym mentalnym postihnutim Vv slovenskom a predovsetkym medzinarodnom
kontexte. Druha kapitola vymedzuje systém vychovy a vzdelavania ziakov s tazkym
a hlbokym mentalnym postihnutim na Slovensku s dérazom na moznosti a Specifika ich
vychovy avzdelavania Ziakov v sucasnosti. Analyzuje komplexnu rehabilitacna
starostlivost 0 ziakov Stazkym ahlbokym mentdlnym postihnutim a zdoraznuje
vyuzivanie tzv. transdisciplinarneho modelu starostlivosti. Tretia kapitola teoreticky
vymedzuje koncept inkluzivneho vzdelavania. Definuje avymedzuje rozdiel medzi
V sucasnosti najcastejSie pouzivanymi terminmi, a to integracia, mainstreaming a inklizia.
Rozobera principy inkluzivneho vzdelavania v kontexte ziakov s tazkym a hlbokym
mentalnym postihnutim. Ponuka prehl'ad najnovSich vyskumnych Studii tykajacich sa
inkluzivneho vzdelavania Ziakov s tazkym a hlbokym mentalnym postihnutim a analyzuje
moznosti ich inkluzivneho vzdelavania na Slovensku.

Empiricka Cast’ dizertacnej prace sa sklada z dvoch stvisiacich, ale samostatnych
kvantitativne orientovanych vyskumov. Tvoria stvrta a piatu kapitolu dizerta¢nej prace.
Vzhl'adom na ciele dizerta¢nej prace ich budeme oznacovat’ ako prvy a druhy vyskum.
Prvy vyskum je rozpracovany V Stvrtej kapitole. Zaobera sa postavenim ziakov S tazkym
a hlbokym mentadlnym postihnutim Vv zakladnych Skolach na Slovensku v Skolskom roku
2010/2011. Hlavnym cielom prvého vyskumu je analyzovat’ ziakov s tazkym a hlbokym
mentalnym postihnutim aich vzdelavanie v zdkladnych S$kolach na Slovensku. Vo
vyskume bola pouzita vyskumna technika dotaznika, ktory bol zostaveny pre ucitelov
ziaka s tazkym alebo hlbokym mentalnym postihnutim v zakladnej Skole. Vyskum zist'uje
pocetnost’, vyskyt arozsah viacnasobného postihnutia a d’alSie informacie o priebehu
vychovy a vzdelavania ziakov s tazkym a hlbokym mentalnym postihnutim v zakladnych
Skolach.

Sucast'ou piatej kapitoly je druhy vyskum dizertacnej prace, ktorého hlavnym ciel'om
je analyzovat' vybrané determinanty edukac¢ného procesu ziakov s tazkym a hlbokym
mentalnym postihnutim Vv Specidlnych zékladnych Skolach a zdkladnych Skoldch na
Slovensku. Ako vyrazné determinujuce faktory edukacie u ziakov s tazkym a hlbokym
mentalnym postihnutim sme si zvolili stav spravania, komunika¢né a socialne interakcie
ziaka. V vyskume sme pouzili techniku nepriameho Struktirovaného pozorovania.

V kapitole su stanovené ciele a hypotézy vyskumu a metodologia vyskumu. Vysledky



vyskumu su S$tatisticky spracované a prehladne zobrazené vo viacerych tabulkach
agrafoch. V zavere kapitoly st sformulované zavery vyskumu. Siesta kapitola zahfiia
vyskumné zavery prvého a druhého vyskumu a diskusiu k najdélezitej$im z vyskumnych
zaverov. Obsahom siedmej kapitoly su, na zaklade ziskanych vysledkov, sformulované

odporucania pre Specialnopedagogicku a pedagogicku prax.



1 Epistemologické vychodiska vychovy a vzdelavania Ziakov

s fazkym a hlbokym mentalnym postihnutim

1.1 Terminologické a pedagogicko-psychologické vychodiska

Definovanie ziakov stazkym ahlbokym mentdlnym postihnutim je zlozité
vzhladom na rdznorodost pristupov k jeho terminologickému ako aj obsahovému
vymedzeniu. V odbornej literatre sa vyskytuju rozliéné terminologické oznacenia,
ktorych obsahovy rozmer zohl'adnuje jeden z moznych pristupov nazerania na tieto osoby,
pristup medicinsky, psychologicky, pedagogicky, Specidlnopedagogicky, liecebno-
pedagogicky, socidlny a pravny. V nasledujicich podkapitolach sa pokusime vymedzit
tazké a hlboké mentalne postihnutie aich nositel'ov z terminologického a pedagogicko-
psychologického hladiska, Vv sulade s platnou legislativou vychadzajuc zo stcasnej
domacej a medzinarodnej odbornej literatiry.

Termin mentalne postihnutie (MP) poukazuje na signifikantné problémy
S myslenim a rieSenim problémov. Definuje sa ako signifikantne podpriemerné intelektové
funkcionovanie vyskytujuce sa sucasne s nedostatkami v adaptivnom = spravani,
manifestujice sa pocas vyvinu dietata, ktoré negativne ovplyviiuje jeho vzdelavacie
vysledky (Taylor, R., L., Smiley, L. R., Richards, S. B. 2009). Na oznacenic MP sa
Vv §pecidlnej pedagogike synonymne pouziva pojem cCastejSie pouzivany lekarmi
a psychologmi, a to mentalna retardacia. V medzinarodnom kontexte sa termin MP zacal
v roku 2007' nahradzat’ terminom intelektové postihnutiez. Odraza koncept postihnutia
postaveny AAIDD a WHO, je vhodnejsi vzhladom na sucasni profesiondlnu prax,
poskytuje logicka zakladiiu pre individualizovani podporu, ma menSiu ofenzivnost’

a doslo k zosuladeniu s medzinarodnou terminoldgiou (Schalock, R. et al. 2007). Tento

! Americké asociacia mentélnej retardacie (AAMR) odporu¢ila nahradit’ termin mentalna retardacia pojmom
Lintellectual and developmental disabilities*. Na zdklade ¢oho sa nasledne zmenil aj nazov tejto spolo¢nosti,
ato na the American Association on Intellectual and Developmental Disabilities (AAIDD). Definicia
mentalneho postihnutia (mentalnej retardacie) zroku 2002 podla AAMR (Definition of Intellectual
Disability, 2010) je stale v platnosti (Hallahan, D. P., Kauffman, J. M., Pullen, P. C. 2009).

2 Intellectual and developmental disabilities alebo intellectual disability (Wilmshurst, L., Brue, A. W. 2010).
»Intellectual disability naznacuje limitacie v mysleni, ,,developmental disability stav limitacie zasahujici
do vyvinu funkcii (Foreman, P. 2011). V odbornej praxi sa pouziva skrateny pojem intellectual disability
(Hallahan, D. P., Kauffman, J. M., Pullen, P. C. 2009).
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pojem sa za&ina pouzivat aj v eskych $tadiach® (Lejcarova, A. 2011; Lejcarova, A.,
Slavikova, S. 2011). Okrem tohto pojmu sa v zahrani¢nej literature pouZzivaju terminy ako
napr. ,.cognitive disability, ,,mental deficiency”, ,mental subnormality*, ,,mentally
handicapped®, ,.intellectually chalenged* (Beirne-Smith, Patton, Kim, 2006 In Mastropieri,
M. A., Scruggs, T. S. 2007), Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung (Fischer, E., 2004),
geistige Behinderung (Theunissen, G. 2005). Pouzivanie terminu mentalna retardacia sa
v odbornych kruhoch stale pripasta (Hallahan, D. P., Kauffman, J. M., Pullen, P. C. 2009).
V dizerta¢nej praci budeme pouzivat’ termin mentalne postihnutie.

Identifikacia MP je postavena na skore v inteligenénom teste a hodnoteni
adaptivneho spravania dietata. Adaptivne spravanie sa tyka kazdodenného funkcionovania
Vv porovnani s inymi detmi rovnakého veku. NajpouzivanejSimi inteligenénymi testami
v skolskom veku st Stanford-Binetov inteligenény test (5. vyd.) a Wechslerova
inteligen¢na skala pre deti (WISC-1V) (Foreman, P. 2011). Stupne MP st klasifikované do
Styroch stupniov (ICD-10, 2010):

= Tahky stupen mentalneho postihnutia (69 - 50 1Q),

= stredny tazky stupeni mentalneho postihnutia (49 — 35 1Q),

» tazky stupein mentalneho postihnutia (34 — 20 1Q),

= hlboky stupen mentalneho postihnutia (pod 19 1Q).

P. Foreman (2011) povazuje pouZzivanie poslednej kategérie MP za nepotrebné
vzhl'adom na problémy s diagnostikovanim danej trovne IQ a negativne dosledky tohto
oznacenia. S. Foster, K. M. Gray, J. Taffe, S. L. Einfeld aB. J. Tonge (2011) zase
povazuju Casté spdjanie tychto dvoch kategorii, ¢i uz v edukécii alebo vyskume, za
nevhodné. Nakol'ko sa obidve skupiny prejavujii odliSnym spravanim a emocionalnymi
prejavmi. V dizertacnej praci budeme vychadzat' z legislativy platnej na Slovensku, ato
zakona ¢. 245/2008 Z.z. o vychove a vzdelavani a platnej desiatej revizie medzinarodnej
klasifikacie chorob (ICD-10, 2010). Za zZiaka s tazkym mentalnym postihnutim a Ziaka
s hlbokym mentalnym postihnutim budeme v tejto praci oznacovat Ziaka s tazkym
stupnom MP a ziaka s hlbokym stupiom MP. Podl'a zékona ¢. 254/2008 Z.z. patria tito
ziaci medzi ziakov so zdravotnym postihnutim a spolu s d’alsimi kategoériami ziakov do

velkej skupiny ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi po‘[rebami2 (SVVP).

1V slovenskych odbornej literatire sme sa s tymto terminom nestretli. Skor naopak niektori autori zagali
pouzivat’ starsi termin dusevna zaostalost’. Pozri J. Huéik, A. Hucikova (2012).

? Specilna vychovno-vzdelavacia potreba sa podl'a zékona ¢. 245/2008 Z.z. chape ako poziadavka na tipravu
podmienok, obsahu, foriem, metdd a pristupov vo vychove a vzdeldvani pre dieta alebo ziaka, ktoré
vyplyvaju z jeho zdravotného znevyhodnenia alebo nadania alebo jeho vyvinu v socidlne znevyhodnenom
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Postavenie tazkého a hlbokého MP v terminologii vyplyvajlicej zo zéakona ¢. 245/2008

Z.z. uvadzame v tab. 1.

Ziak s mentalnym postihnutim

ziak so sluchovym postihnutim

ziak so zrakovym postihnutim

ziak s telesnym postihnutim

Ziak so zdravotnym

postihmutim ziak s narusSenou komunika¢nou

schopnostou

ziak s autizmom alebo s d’al§imi
pervazivnymi vyvinovymi poruchami

ziak s viacnasobnym postihnutim

Ziak so zdravotnym Jiak chory

7 h 4 . Id -
znevyhodnenim AR\ oy eless ziak zdravotne oslabeny

1 ; -
NS @Rl BT ziak s ochorenim dlhodobého charakteru

Ziak s vyvinovymi ziak s poruchou pozornosti a aktivity

poruchami ziak s vyvinovou poruchou uéenia

ziak s poruchou spravania

Y. ziak s narusenim funkcii v emocionalne;j
Ziak s poruchou

Inymi vychovno-vzdelavacimi potrebami

spravania O.b lasti - - -

s ziak s narusenim funkcii v socialnej
g oblasti

>§' Ziak zo socialne znevyhodneného prostredia

1z ziak s nadanim alebo s nadpriemernymi
% schopnostami v intelektovej oblasti
N Ziak s nadanim alebo nadpriemernymi ziak s nadanim alebo s nadpriemernymi

schopnostami schopnost'ami v oblasti umenia

ziak s nadanim alebo s nadpriemernymi
schopnost’ami v oblasti §portu

Tab. 1: Ziak so $pecialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami podl'a platnej legislativy na Slovensku

Vzhladom na fakt Cast¢ho vyskytu pridruzenych postihnuti a naruseni sa Ziaci
s tazkym a hlbokym MP povazuju aj za Ziakov s viacnasobnym postihnutim, Casto ziakov
s tazkym viacndsobnym postihnutim (Vancova, A. 2005). Termin naznacuje kombinaciu
tazkého telesného, mentalneho a zmyslového postihnutia (Foreman, P. 2011). Asociacia
pre osoby s tazkym postihnutim (TASH) definuje osobu s tazkym postihnutim ako osobu
s postihnutim rézneho veku, rasy, vyznania, povodu, pohlavia a sexudlnej orientacie, ktora
si vyzaduje neustalu podporu v jednej alebo viacerych z hlavnych oblasti Zivota (mobilita,
komunikacia, sebaobsluha, vzdelavanie), aby mohla participovat’ v integrovanej komunite
a mat’ kvalitu Zivota podobnu kvalite vacSiny populécie (Alquraini, T., Gut, D. 2012).

Na oznacenie tazkého ahlbokého MP a ziaka stazkym alebo hlbokym MP sa
Vv medzinarodnej terminoldgii pouzivajii najCastejSie terminy tézké mentdlni postizeni
(Vitkova, M. 2004), severe retardation, profound retardation (ICD-10, 2010, DSM-IV,
2012), pupils profoundly or severly impaired (Connard, P., Bradley-Johnson, S. 1998),

prostredi uplatnenie, ktorych je nevyhnutné na rozvoj schopnosti alebo osobnosti dietata alebo Ziaka
a dosiahnutie primeraného stupiia vzdelania a primeraného za¢lenenia do spolo¢nosti.
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pupils with severe multiple disabilities, pupils with severe intellectual and developmental
disabilities, pupils with profound intellectual disability.

V podmienkach inkluzivneho vzdeldvania patria ziaci s tazkym a hlbokym MP ku
ziakom S vysokym stupfiom d’al$ej podpory v triede (pupils with high additional education
support needs in the classroom) (Foreman, P. 2011). Kategoriami vymedzujicimi Stupne
MP sa ICD-10, DSM-IV!, ICF a kategéria podla stupiia podpory. V $pecialnej pedagogike
st najviac pouzivané ICD-10 a DSM-1V, ktoré MP ¢lenia do Styroch stupiiov a rovnako
oznacuju aj sledované kategorie. Rozdiel medzi DSM-IV a ICD-10 je vo vymedzenom
rozmedzi IQ v jednotlivych kategériach. Dalsim klasifikaénym systémom je hodnotenie
stupna postihnutia v zavislosti od stupria podpory (tab. 2). Podpora je pritom chapana
ako prirodzend, kam sa zarad’uju priatelia, rodina a inStituciondlna starostlivost’, kam su
zaradeni odbornici, $pecialni pedagdgovia, psychologovia a pod. (Hajkova, V., Strnadova,
I. 2010). VsSeobecny rozsah pozadovanej podpory v Styroch oblastiach urCuje
interdisciplinarny tim. Z hl'adiska rozsahu tejto podpory sa uvadzaju Styri stupne (Mental

retardation, definition, classification and systems of Supports, 1992).

obcasny Potrebna v pripade potreby a pri epizdde, ma kratke trvanie. Moze mat’ vysoku alebo nizku
(intermittent) | intenzitu.

obmedzeny Intenzita podpory je sice charakteristicka ¢asovym obmedzenim, ale nie je uz ob&asného
(limited) charakteru. Vyzaduje si menej profesionalov ako intenzivnejsie stupne podpory (napriklad

Casovo obmedzena priprava na zamestnanie alebo podpora pri prechode zo Skoly do
pracovného procesu).

rozsiahly Charakteristicka pravidelnou ucastou (napriklad kazdodennou) najmenej v niektorych

(extensive) prostrediach (ako praca alebo domov), casovo neobmedzena (napriklad dlhodoba podpora
byvania a pod.)

staly Charakteristicka svojou stalostou, vysokou intenzitou, potencialne aj zivot udrzujucim

(pervasive) prostredim. Poskytovana Sir§im okolim a vy$§§im poc¢tom profesiondlov.

Tab. 2: Definicie a priklady stupfiov podpory (Mental retardation, definition, classification and systems of
Supports, 1992)

V sucasnosti sa dostava do popredia Klasifikacia postihnutia ICF® (International
Classification of Functioning, Disability and Health). Osobu hodnoti komplexne z hl'adiska
Siestich hlavnych domén — kognicie, mobility, sebaobsluznych schopnosti, schopnost'ou
interakcie s inymi 'ud’'mi, Zivotnymi aktivitami, schopnost'ou participacie. Jej zakladom je
bio-psychosocialny model postihnutia, ktory integruje medicinsky a socialny model

a stanovuje uceleny pohl'ad na zdravie — biologicky, individualny a socialny (International

! DSM-IV (Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders) je diagnosticky a Statisticky manul
mentalnych poruch, ktory bol vo svojej 4 revizii vydany Americkou psychiatrickou asocidciou (American
Psychiatric Association) v roku 1994 a v roku 2000 v tlac¢enej podobe pod ozna¢enim DSM-IV-TR. V tejto
praci sme citovali elektronicku verziu, upravenu podla DSM-IV-TR.

2 Schvélend 22. 01. 2011 Svetovou zdravotnickou organizaciou (WHO) (International classification of
functioning, disability and health, 2011) doplia klasifikaciu ICD-10 (2010). Odbornikom je k dispozicii
V Siestich jazykovych mutaciach. Verzia v slovenskom a ¢eskom jazyku je WHO avizovana.
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classification of functioning, disability and health, 2001). Neklasifikuje osobu alebo
postihnutie. Jej zamerom je identifikacia a charakteristika celej rady l'udskych funkcii a ich
portich v stvislosti s osobou (Foreman, P. 2011). Postihnutie a jeho funkcionovanie je
vysledkom interakcii medzi zdravotnym stavom (chorobami, postihnutim, poruchou)
a suvisiacimi faktormi, ktoré moézu byt externé faktory prostredia (socidlne postoje,
charakteristiky prostredia, pravne a socialne Struktiry, ale aj klima, terén a pod.)
a vnutorné osobné faktory, ktoré zahfiaji pohlavie, vek, socidlne prostredie, vzdelavanie,
profesiu, minulé a sucasné skusenosti, celkové vzorce spravania, charakter a dalSie
faktory, ktoré ovplyviuju skusenosti jednotlivca (tab. 3). Diagram zobrazuje tri Girovne
I'udského funkcionovania, a to na Grovni tela alebo jeho Casti, celej osoby a celej osoby
v socialnom kontexte (International classification of functioning, disability and health,
2001). Pre $pecialnych pedagdgov, pedagogov a d’alSich odbornikov ako aj vyskumu
Vv oblasti edukacie ziakov s tazkym a hlbokym mentalnym postihnutim je délezita najma
ICF verzia pre deti amladez, tzv. ICF-CY', ktora zjednotila pouZivanie jazyka na

oznacenie zdravia, edukac¢nych a socialnych sluzieb pre deti a mladez (ICF-CY, 2007).

Idravotnv stav

W L J

Funkcie a asti tela €3> AlLtivita > Spoluprac
'y Y 'y

Suwvisiace faktory

Tab. 3: Model postihnutia podl’a ICF (International classification of functioning, disability and health, 2001)

Vyskyt tazkého MP a hlbokého MP udava DSM-IV-TR (2012) rovnako v rozmedzi
od 10 % do 25 % vSetkych pripadov MP. Podl'a E. Malej (Hort, V1., Hrdlicka, M.,
Kocourkova, J., Mala, E. 2000) sa tazké a hlboké MP skor vyskytuji priblizne v5 %
celkového poctu MP. I. Ruisel (2004) uvadza vyskyt 3 az 4 % tazkého MP al az 2 %
hlbokého MP z celkového poétu pripadov. B. L. Handen (2007) a J. M. Sattler (Cerna, M.
a kol. 2008) uvadzaju 3,5 % tazkého MP a 1,5 % hlbokého MP z celej skupiny MP.

! The International Classification of Functioning, Disability and Health for Children and Youth (ICF-CY)
bola vytvorena WHO v roku 2007 (ICF-CY, 2007). Dostupné st verzie kédov hodnotiacich vyvin dietata od
0-3,3-5,6-12a13-17. Pozri napriklad K. M. Eliingsen, R. J. Simeonssson (2011).
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Ta7ké mentalne postihnutie' predstavuje vyrazné naruSenie funkcionovania
organizmu Vv bio-, psycho- a sociodimenzii (Vancova, A. 2005), ktoré je viditelné uz
Vv predskolskom veku (Valenta, M., Miiller, O. 2003). Stanovenie diagnézy je mozné uz
v utlom detstve, na zaklade somatickych odchylok, postihnutia zmyslovych organov,
neurologickych priznakov, tupého vyrazu, charakteristickymi automatickymi kyvavymi
pohybmi celého tela (Svoboda, M., Ceskova, E., Kugerova, H. 2000). Ziak s tazkym MP
dosahuje v Skolskom veku mentalny vek batolata (Janosikova, E. H., Daviesova, J. L.
1999). V dospelosti tento stupen postihnutia zodpoveda orienta¢ne mentalnemu veku od 3
do 6 rokov.

Vnimanie, paméit, predstavy, asociatné schopnosti st u ziakov s tazkym MP
minimélne, myslenie prakticky celkom chyba. DuSevny vyvin zostava na urovni nizsej
nervovej Cinnosti (pudovej, afektivnej, vegetativnej), pripadne na trovni prechodnych
foriem, napriklad napodobiiovania (Bajo, I, Vasek, S. 1994). Vsetky zmysly maju
spolocné dve vlastnosti — citlivost’ (na psychologickej urovni) a senzorické kodovanie
(biologicka urovedl). Urovei citlivosti zmyslovych organov u deti s tazkym MP je velmi
individudlna. Niekedy mdze byt vel'mi problematické urcit’ absolitny prah, tj. miniméalnu
velkost’ podnetu, ktory je mozné spolahlivo odliSit’ od nepritomnosti podnetu. Mozeme
taktiez predpokladat’ dIhsi reakény ¢as® vnimania a rozpoznania podnetu (Atkinson, R. L.
2003). Rec je chudobnd, verbalna komunikacia nedostatocna (Svoboda, M., Ceskova, E.,
Kuéerova, H. 2006). Mozu sa nauit’ hovorit’, ale chybne a bez chapania obsahu. Casta je
echolalia (Bajo, 1., Vasek, S. 1994).

Prejavuje sa u nich ochudobnenie emocného a socidlneho uvedomovania (Hort, V.,
Hrdlicka, M., Kocourkova, J., Mala, E. 2000). M6zu byt vel'mi citlivé na emocné podnety
z okolia, silne reaguju napriklad na aktualne zvysené napitie, pripadne konflikty v rodine.
Pridruzené psychické poruchy st u nich tazko rozpoznatelné, pretoze sa prejavuju hlavne
zmenami aktivity a fyziologickych funkcii (napriklad zvySenym nepokojom, emocnou
labilitou alebo naopak pasivitou a atlmom). Vlastné pocity a obavy Casto takto postihnuté
dieta inym spdsobom prejavit nedokdze, ¢o plati aj u dietata s hlbokym mentalnym

postihnutim (Ri¢an, P., Krejé¢ifova, D. 2010).

! Niekedy oznacovana ako tazka oligofrénia alebo tazka duSevna retardacia, jednoducha ididcia (Bajo, L.,
Vasek, S. 1994), tazka mentilna subnormalita (Slowik, J. 2007). V anglickej terminologii sa pouziva
oznacenie severe intellectual and developmental disability, v nemecky hovoriacich krajinach schwere
geistige Behinderung.

? Cas medzi zatiatkom pdsobenia podnetu a zagiatkom reakcie na podnet (Atkinson, R. L. 2003).

15



Vicsina ziakov S tazkym MP trpi znaénym stupiiom poruchy motoriky alebo inymi
pridruzenymi poruchami, ktoré preukazuji pritomnost’ zavazného organického posSkodenia
(Svoboda, M., Ceskova, E., Kucerova, H. 2006). Motorika sa prejavuje oneskorenym
statim, sedenim, chodenim a nekoordinovanostou hrubych pohybov (Bajo, 1., Vasek, S.
1994). Vel'mi Casté su tiez poruchy spravania nielen V podobe stereotypnych pohybov, ale
aj hry s fekaliami, sebaposkodzovanie, afekty a agresia (Valenta, M, Miiller, O. 2009), a to
pri eretickej forme. Pri torpidnej forme je pritomny nezaujem a tupost’ (Svoboda, M.,
Ceskova, E., Kucerova, H. 2006).

Schopnost’” ucenia je U ziakov s tazkym MP podla viacerych autorov minimalna
(Franiok, P. 2005; Svoboda, M., Ceskova, E., Kugerové, H. 2006). Podl'a 1. Baja (Bajo, .,
Vasek, S. 1994) dokazu vnimat anaudit' sa elementirnej sebaobsluhe, hygienickym
navykom a jednoduchym manualnym pracam. Pri moznostiach ich socialneho zapojenia sa
autori v nazoroch rozchadzaji. Podla 1. Baja a S. Vaseka (1994) iked su zavisli od
starostlivosti, ¢i uz v rodine alebo v tstave, mozu byt prakticky aj socidlne uzito¢ni. Podl'a
I. Ruisela (2004) st pri ststavnej starostlivosti schopni adaptovat’ sa na Zivot v komunite
a rodine. Pri edukacii tak mozu reagovat’ na nacvik svojpomocnych zruc¢nosti (Janosikova,
E. H., Daviesova, J. L. 1999). Naopak P. Zvolsky a kol. (1996) tvrdili, Ze tito ziaci maja
vyrazne limitované moznosti sebaobsluhy, resp. nie su schopni sebaobsluhy, ich potrava
musi byt’ Specidlne upravovana. Podl'a E. Malej (Hort, V., Hrdlicka, M., Kocourkova, J.,
Mal4, E. 2000) st dokonca neschopni socidlneho zapojenia. Perspektivou je rozvijanie ich
vel'mi obmedzenych schopnosti do maximalnej moZnej miery podla individudlnych
moznosti. Ide najmd o podnecovanie arozvijanie motoriky, zmyslov, sebaobsluhy,
chapania aspon elementarnych veci a dejov v ich okoli, veI'mi jednoduchych pracovnych
¢innosti a najdenie vhodného komunika¢ného systému (Vancova, A. 2005). Podla P.
Ri¢ana a D. Krejéifovej (2006) kvalitna stimulécia a emoéna podpora ma prave u tychto
ziakov zretelny efekt. Podl'a neho su takto vedeni Ziaci pokojnejsi, mavaju menej
pridruzenych problémov v spravani a Vv dospelosti mozu byt pod vedenim zapojeni do
niektorych pracovnych ¢innosti. Hlavny doraz kladie na zvladnutie zdkladnej komunikacie,
nielen verbalnej, ale aj komunikdcie pomocou metdd alternativnej a augmentativnej
komunikacie (AAK), zikladov sebaobsluznych schopnosti a porozumeniu beZnym

socidlnym situdciam.

16



U ziakov s hlbokym mentalnym postihnutim® ide o hiboku retardaciu vo vietkych
vyvinovych etapach ao0celkové obmedzenie neuropsychického vyvinu stcasne
S vyznamnym zaostdvanim motoriky (Bajo, L, Vasek, S. 1994). Je mozné ho
diagnostikovat’ uz vo veku dojcata (Pipekova, J. 2007), resp. v ranom detstve (Rusiel, I.
2004). V skolskom veku dosahuje ziak mentalny vek novorodenca (Janosikova, E. H.,
Daviesova, J. L. 1999), v dospelom veku tento stupen MP zodpoveda priblizne
mentalnemu veku do 3 rokov (Novotna, M., Kremlickova, M. 1997; Franiok, P. 2005;
Svoboda, M., Ceskova, E., Kuéerova, H. 2006).

Psychické procesy su narusené v celkovej Sirke (Franiok, P. 2005). Vyvin
mentalnych schopnosti vzhladom k norme zaostdva az o 80 %. Sexudlny pud ostdva
u tychto Ziakov nevyvinuty (Bajo, 1., Vasek, S. 1994). Reakcia na zrakové podnety byva
obmedzena. ReC sa nevytvara, zostdvaju len hlasové prejavy pudovych a afektivnych
reakcii (Ri¢an, P., Krejé¢ifova, D. a kol. 1995). Vydavaji neartikulované zvuky (Mala, E.,
Pavlovsky, P. 2002). Komunikacnd schopnost’ je maximalne na urovni porozumenia
jednoduchym poziadavkam a nonverbalnych odpovedi (Valenta, M., Miiller, O. 2009).
Podl'a P. Ri¢ana a D. Krej¢itovej (1995) globalnou komunikaciou davaji najavo svoju
spokojnost’ celkovou relaxaciou a ismevom a nespokojnost’ stiipajucim napétim a placom.
K emocnym podnetom z okolia mézu byt velmi citlivé. Citlivo reaguji na taktilné
podnety, zvuky a na emoény tén hlasu (Ri¢an, P., Krejéifova, D. a kol. 1995). Zavaznost
MP koreluje aj s deficitom a vyraznym znizenim zrucnosti v socialnom spravani (Matson,
J. L., Minshawi, N. F., Gonzales, M. L., Mayville, S. B. 2006).

Z hladiska motoriky s niektori ziaci celkom imobilni, ostatni st charakteristicki
hlbokym zaostavanim motoriky, ktora sa prejavuje oneskorenim a poruchami sedenia,
statia a lokomoc¢nych pohybov. Mo6zZe sa u nich vyskytnut' extrémna hypokinéza alebo
zvyseny sklon ku stereotypnym, kyvavym pohybom hlavy a trupu (Bajo, 1., Vasek, S.
1994). NajcastejSimi stereotypnymi pohybmi so sklonom k sebaposkodzovaniu typickymi
pre hlboké a tazké MP je pichanie do oka, udieranie do hlavy, tvarovej a telovej Casti,
udieranie hlavou, obtieranie sa ¢astou tela, kyvanie rukou alebo objektom (Lancioni, G. E.,
Singh, N. N., O'Reilly, M. F., Sigafoos, J. 2009). Opakované sebaposkodzujice spravanie,

napriklad udieranie rukou do oblasti st m6ze spdsobovat’ trzné rany ruk a ust, infekcie, ale

! Niekedy oznadovana ako hlboké idiocia (Bajo, L., Vasek, S. 1994). Tiez hlbok4 mentalna subnormalita
(Slowik, J. 2007). V anglickej terminoldgii profound intellectual and developmental disability, v nemeckej
odbornej literatiire schwerste geistige Behinderung.
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aj znizuje uroven interakcie s prostredim a narasa proces vychovy a vzdelavania (Swender,
S. L., Matson, J. L., Mayville, S. B., Gonzalez, M. L., McDowel, D. 2006).

Ziaci shlbokym MP vyzadujii celoZivotni starostlivost aj v najzakladnej$ich
zivotnych ukonoch (Valenta, M., Miiller, O. 2009). Moznosti socializacie sa obmedzuju na
zakladnt diferencidciu osdb, vynimocne na jednoduché navyky sebaobsluhy (Franiok, P.
2005). V ramci starostlivosti v §kolskom veku sa nacvik zameriava predovsetkym na vyvin
senzoricko-motorickych schopnosti (Janosikova, E. H., Daviesova, J. L. 1999; Rusiel, 1.
2004), podnecovanie analyzatorov a vyvolavanie pokusov o procesy aferencie a eferencie,
drazdenia mozgovych centier, funkcionovania mozgu a centrdlnej nervovej sustavy

(Vancova, A. 2005).

Tazké mentalne postihnutie HIboké mentalne postihnutie

10 34 -20 19-0

Vyskyt z celkového poétu MP  0d 3 % do 25 % od 1 % do 25 %

Mentalny vek v Skolskom na trovni batolata na Grovni novorodenca

veku

Mentalny vek v dospelosti od 3 do 6 rokov do 3 rokov

Zretel'né priznaky v predskolskom veku vo veku dojcat’a

Poskodenie motoriky ano ano

Reé chudobnd, verbalna komunikicia sa nevytvara, hlasové prejavy
nedostatocnd, schopni sa naucit pudovych a afektivnych reakcii,

hovorit, ale chybne a bez chapania
obsahu

neartikulované zvuky,
komunika¢na schopnost’ na
urovni porozumenia
jednoduchym poziadavkam

a nonverbalnych odpovedi.
Spokojnost’ prejavovana celkovou
relaxaciou, ismevom,
nespokojnost’ stipajucim napatim
a placom

Sebaobsluha

zna¢na zavislost vo viacerych

oblastiach sebaobsluhy

celkova zavislost vo vSetkych
oblastiach sebaobsluhy

Pridruzené diagnézy

syndréom fragilného x chromozomu,
agresia, poruchy sexualneho pudu,
poskodenie zraku a sluchu, telesné
postihnutie, sebaposkozdovanie

inkontinencia,
poskodenie zraku, sluchu,
telesné postihnutie
epilepsia

Tab. 4: Prehlad charakteristickych znakov tazkého a hlbokého mentalneho postihnutia

Napriek tomu, Ze obidva stupne MP, maju viaceré podobné charakteristiky,
v mnohom sa odliSuju. Osoby s hlbokym MP maju ¢astejsie pridruzené postihnutie a oproti
osobam s tazkym MP pouzivaji v mense] miere symbolické formy AAK ako rec,
obrazkové symboly, znakovy jazyk (Valenta, M, Miiller, O. 2009). Castejsie pouZivaju
nesymbolickl formu komunikécie (Best, S. J., Heller, K. W., Bigge, J. L: 2005). U ziakov
s tazkym MP odbornici vel'mi ¢asto uvadzaju najmé poruchy spravania nielen v podobe
spominanych stereotypnych pohybov, hry s fekaliami, sebaposkodzovanie, afekty a agresia

(Valenta, M, Miller, O. 2009) pri eretickej forme. Pri torpidnej forme je pritomny
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nezaujem a tupost’ (Svoboda, M., Ceskova, E., Kucerova, H. 2006). E. Emerson (2008)
v suvislosti s tazkym a hlbokym MP hovori skor o problémovom spravani nez o poruchach
spravania. Medzi d’al$ie pridruzené postihnutie patri telesné postihnutie, ¢asto mozgova
obrna, poruchy zraku a sluchu, poruchy sexualneho pudu (Murgag, M. 2011). Tazké MP je
aj jednym z hlavnych symptémov ¢astého syndrému fragility X chromozému (Jariabkova,
K. 2000). U ziakov s hlbokym MP sa cCasto stretavame s inkontinenciou, epilepsiou,
poskodenim zraku, sluchu a telesnym postihnutim (Svoboda, M., Ceskova, E., Kucerova,
H. 2006). Spomedzi vSetkych ziakov s MP maju Ziaci s tazkym alebo hlbokym MP
najnizs§iu uroven sebaurcenia, kvality zivota a socialnych zruénosti (Nota, L., Ferrari, L.,
oresi, S., Wehmeyer, M. 2007) a ¢ast pritomnost’ afektivnych poruch spravania a depresie
(Mayille, S. B., Matson, J. L., Laud, R. B., Cooper, Ch., Kuhn, D. E. 2005; Matson, J. L.,
Lott, J. D., Mayville, S. B., Swender, S. L., Moscow, S. 2006; Matson, J. L., Minshawi, N.
F., Gonzales, M. L., Mayville, S. B. 2006). Vyskum v oblasti afektivnych portch vsak
potvrdzuje, ze depresia nema u 0sob s tazkym a hlbokym MP typicky klinicky obraz, ale
moze obsahovat atypické symptomy, ako je prave sebaposkodzovanie, agresivitu, zvySenu
drazdivost’ (Ross, E., Oliver, Ch. 2002).

Pri obidvoch kategoridach ide o zavazné naruSenie vSetkych oblasti centralnej
nervovej sustavy, senzorickej, motorickej aj oblasti spracovania informécii vratane
najvyssich nervovych funkcii. Pre hodnotenie poSkodenia je ddlezité okrem posudenia
stupna MP zistit obmedzenia Specifickych adaptivnych schopnosti — komunikacie,
sebaobsluhy, socialnych zrucnosti, zdravie a bezpe¢nost, akademické schopnosti, vol'ny
Cas a praca (Mental retardation, definition, classification and systems of Supports, 1992).
V 70 % tazkého MP je pricina na organickej alebo biologickej baze (Handen, B. L. 2007)

Vzhladom na zéavaznost' postihnutia je diagnostika a pouZzitie diagnostickych
nastrojov  limitované na oblast prejavov spravania, motoriky, komunikacie
a emocionalnych prejavov. Na ich hodnotenie bolo vyvinutych vel'mi malo diagnostickych
nastrojov. PouZivané testy normativnej diagnostiky, ktoré poskytuji skoére na popis
vykonu, podl'a P. Connarda a S. Bradley-Johnsona (1998), pravdepodobne nenaznacuji
osobitné silné oblasti a oblasti vyZadujuce intervenciu pri tychto Ziakoch. Na posudenie
vyvinu je mozné aplikovat’ vyvinové Skaly a metddy pouzivané pri diet’ati raného veku,
ako Skaly sprévania novorodenca a dietata do treticho veku Zivota, pri reSpektovani
osobitosti uvedenych vyvinovych obdobi. Ddlezit¢ je posudenie celkovej funkénej

nezavislosti. Skaly funkénej nezéavislosti sleduju oblasti ako sebaobsluha (obliekanie, jedlo,
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holenie), telesnu ¢istotu (umyvanie, kupanie, pouzivanie toalety), komunikéciu (expresivnu
re¢ a porozumenie reci), socidlne porozumenie (rieSenie beznych konfliktov, socidlnu

interakciu), lokoméciu (chddza, lezenie, pohyb po schodoch) (Ptinosilova, D. 2007).

Otvorené Pravidelny Velké Pla¢
oli dych pohyby
Stav 1 (pokojny spanok) - + - -
Stav 2 (paradoxny spanok) - - - -
Stav 3 (pokojné bdenie) + + - -
Stav 4 (bdenie s pohybmi) + - + -
Stav 5 (plac) + - - + +

Tab. 5: Behavioralne stavy novorodenca (Ri¢an, P., Kiej¢ifova, D. 2006)

U novorodencov podla J. Dittrichovej a D. Krej¢ifovej (Ri¢an, P., Krej¢ifova, D.
2006) si vSimame predovSetkym zavislost' vykonu od behaviordlneho stavu dietata, tj.
konstelacie urcitych vzorcov fyziologickych a behaviordlnych premennych, ktoré su
relativne stale a Vv priebehu dna sa opakuju. V novorodeneckom obdobi st pritomné
vrodené¢ formy spravania (krik, vnimanie okolia). Emoc¢ne je velmi vyznamny najmi
hmatovy dotyk (dotyk, teplo atd.) aduch (Smarda, J. 2004). Pre klinické tcely sa
najcastejsie pouziva Prechtlove rozliSenie behavioralnych stavov (tab. 5).

Medzi pouzivané metddy hodnotenia patri aj Brazeltonova S$kéla spravania
novorodenca, ktorda 26-timi polozkami sleduje 4 dimenzie spravania — interak¢éné
spravanie, motoriku, organizdciu spravania z hl'adiska riadenia behaviordlnych stavov
a organizacie spravania z hladiska fyziologickej stability v odpovediach na stresové
podnety. Nosnou dimenziou je tu okrem motoriky sledovanie interak¢ného spravania,
ktorym sa rozumie schopnost’ dietata odpovedat’ na socidlne podnety. V pripade deti
raného veku sa do tohto okruhu zaraduju aj podnety zrakové, sluchové a podnety
zahriiujice zlozitejSie ukazovatele spravania. Napriek istym vyhraddm sa odportca
vyzivat' nielen v klinickej praxi, ale aj vo vyskume (Dittrichova, J., Krej¢ifova, D. In
Rigan, P., Krejéifova, D. 2006). Pri sledovani emocionalnych prejavov u Ziaka s tazkym
alebo hlbokym MP je potrebné vychadzat z emocii ako komplexného stavu vznikajiaceho
Vv reakcii na ur€ité afektivne zafarbené zazitky. Vacsina fyziologickych zmien, ku ktorym
dochadza v priebehu emocnej aktivacie je sposobend aktivaciou nervového systému. Ide
napriklad o zmeny ako zvysenie krvného tlaku, zrychlenie srdecnej frekvencie, zrychlenie
dychania, ziiZenie zornic, zvySenie potenia a zniZenie vylu€ovania slin a hlienu, zniZenie

hladiny glukézy, zvySenie zrdzanlivosti krvi (Atkinson, R. L. 2003). Intenzivne emocie

20



obsahuju prinajmensom Sest’ zloziek' (Fridja, N. H. 1986; Lazarus, R. S. 1991, In
Atkinson, R. L. 2003). Jednymi z najCastejSich si podl'a R. L. Atkinsonovej (2003)
subjektivne prezivanie emdocie, tzv. afektivny stav, ¢i pocity spojené s emociou, telesna
reakcia asubor myslienok a presvedCeni sprevadzajucich emociu. U os6b s tazkym a
hlbokym MP je mozné hodnotit’ a sledovat’ len niektoré zo vSetkych Siestich zloziek, aj
ked emécie vznikaju spolupdsobenim vietkych zloziek®. Podla nas ide o vnutorné telesné
reakcie (napr. tras hlasu, zvySenie hlasu), vyraz tvare, globalne reakcie na emociu
a tendencia ku istému konaniu vplyvom prezivania konkrétnych emocii.

Dal§im pouzivanym v novorodeneckom veku je neurobehaviorilne hodnotenie
nedonosené¢ho dietata podla Kornerovej NAPI (Ri¢an, P., Krej¢ifova, D. a kol. 1995) a
neurobehavioralne hodnotenie podla Gardnerovej, Karmela a spol. (Dittrichova,
Krejé¢ifova In Rican, P., Krejéifova, D. 2006). Odporiéané vyvinové testy a $kaly v obdobi
od jedného mesiaca do troch rokov patria podl'a odbornikov Bayleyovej Skala (Pfinosilova,
D. 2007), Gesellova $kdla, ur¢ena detom vo veku od 4 tyzdilov az 36 mesiacov a
Mnichovska funkciondlna diagnostika (Riéan, P., Krej¢itfova, D. 2006).

Vyznamnym diagnostickym néstrojom je APPSI: Assessment for Persons
Profoundly or Severly Impaired®, formalne The Preverbal Assessment Intervention Profile
(PAIP) autorov Patricie Connard a Sharon Bradley-Johnson. Podl'a autorov (Connard, P.,
Bradley-Johnson, S. 1998) umoziuje ziskat’ udaje na planovanie efektivnej intervencie pre
0soby snajnizSou mentalnou uroviiou. Bol S$pecidlne zostaveny pre odbornikov
pracujucich so ziakmi roézneho veku, ktorych mentalny vek je od 0 do 8 mesiacov. Je
pouzitelny aj pri ziakoch S viacndsobnym postihnutim. Administruje sa individudlne
Vv rozsahu 30 az 60 minut. Taktiez definuje preferované metddy komunikacie ziaka, o je
uzitocné pri planovani postupov na zvysenie ich nezavislosti. Test je upraveny podla
Piagetovho senzomotorického §tadia vyvinu poznavacich schopnosti deti. Dal$im

pouzivanym nastrojom na hodnotenie vyvinu ziaka stazkym ahlbokym MP je

! Subjektivny precitenie emocie, vnutorné telesné reakcie (najmi tie, na ktorych sa podiela autonomny
nervovy systém), Kognitivne hodnotenie alebo presvedenie, Ze sa odohrava pozitivna alebo negativna
udalost’, vyraz tvare, reakcie na emdciu a tendencia konania (Atkinson, R. L. 2003).

2 Vyskumy mozgovych struktir zvierat podielajucich sa na emoénych procesoch (napr. amygdala) podporili
tedriu, Ze mézu vyskytovat' dva druhy emociondlnych zazitkov, tie ktoré su zalozené na kognitivnom
hodnoteni a tie, ktoré predchadzaji kognitivhym procesom. Vyskumy Studiom amygdaly zistili spojenie
medzi senzorickymi kanalmi a amygdalou, ktoré neprechddzaju mozgovou koérou Priame spojenie medzi
senzorickymi kanalmi a astami mozgu tvoria biologicky zéklad prekognitivnych emocii €ize emdcii, ktoré
nie su zalozené na hodnoteni. Aj napriek tomu, Ze tieto vyskumy boli zaloZzené na zvieratach, existuju
dovody, ze tieto drahy exituju aj u ¢loveka (Le DeoX, J. E. 1989 In Atkinson, R. L. 2003).

% Nie je standardizovanym néastrojom. Bol pilotne overeny v troch §tatoch USA na 32 jedincoch (vek 2 az 24)
s hlbokym alebo tazkym postihnutim. Koeficient od 0.76 do 0.92 indikuje vysoku uroven reliability testu
(Connard, P., Bradley-Johnson, S. 1998).

21



aktualizovany DASH-3' (Developmental Assessment for Individuals with Severe
Disabilities) autorov M. K. Dykes a J. N. Erin (2012).
Nazov Obdobie Sledované oblasti VySetrenie
Prechtlove rozliSenie = 0—1 mesiac  behavioralne stavy (postavenie o¢i, dych, vel'ké  bez uréenia
behavioralnych pohyby, plac)
stavov
Brazeltonova Skala 0—1mesiac  interakéné spravanie, motorika, organizacia 30 min.
spravania spravania z hl'adiska riadenia behavioralnych
novorodenca stavov, organizacia spravania z hl'adiska
fyziologickej aktivity
Neurobehavioralne 0—1mesiac neurologické (tonus koncatin, kontrolu hlavy a bez uréenia
hodnotenie podla §ije, motoricku symetriu, vyskyt trasov)
Gardnerovej, psychologické (pozornost’, senzorickll symetriu,
Karmela a spol. kontrolu behavioralnych stavov)
Neurobehavioralne 0—1mesiac  behavioralne stavy (spanok, ospalost’, bdenie, 30 min.
hodnotenie podla plac), senzoricka percepcia,
Kornerovej (NAPI)
APPSI 0-8 zrakova percepcia, sluchova percepcia, taktilna 30 — 60 min.
mesiacov percepcia, socidlna interakcia, komunikacia
Mnichovska 0-36 telesna pohyblivost’, jemna motorika, vnimanie,  bez urcenia
funkcionalna mesiacov aktivna re¢, porozumenie reci, sebestacnost’,
diagnostika socidlne spravanie
Gesselova vyvinova 1-36 hruba motorika, jemna motorika, adaptivne bez ur¢enia
Skala mesiacov spravanie, rec, socidlne spravanie
Skaly N. Bayleyovej 2-30 mentalna oblast’ (Senzoricko-percepcné bez urcenia
mesiacov schopnosti, pamét’, ucenie, uroven vokalizacie,
zaciatky verbalnej komunikacie),
motorika (stupen kontroly tela, svalova
koordinacia, manipula¢né zrucnosti rak
a prstov), spravanie diet'at’a (interpersonalna
oblast’, afektivna oblast’ — socialna orientacia,
emoc¢né ladenie, zdujem diet'at’a)
Vinelandska §kala 3 -9 rokov socialne zruénosti, komunikacia, sebaobsluha, 60 — 120
socialnej zrelosti motorika min.
DASH-3 6 mesiacov -  senzomotoricka oblast’, re¢, socialno-motoricka 120 — 180
dospelost’ oblast’, sebaobsluha, akademicka oblast’ min.
Tab. 6: Prehl'ad met6d hodnotenia deti s tazkym mentalnym postihnutim

Pri hodnoteni dietata do troch rokov je podl'a P. Ritana a D. Krejéitovej (1995)

potrebné zohladiiovat’ niektoré Specifické odliSnosti, a to napriklad fyzicky stav, ktory

modze negativne ovplyvnit napr. unava, ospalost, neprimerana teplota v miestnosti,

rekonvalescencia, moznosti nadviazania kontaktu a zaistenie motivacie. U deti s tazkym

a hlbokym MP sa moze pri vySetrovani vyskytnut' zvySend unavitelnost, zvySena

drazdivost, tendencia k tuzkosti a d’alSie Specifické prejavy, ktoré mozu negativne
) y

ovplyvnit’ ich vykon (Pfinosilova, D. 2007).

! Taktiez pouzitelna pre Ziakov s poruchami autistického spektra, Ziakov so zmyslovym, telesnym
a viacnasobnym postihnutim. Uplatiluje sa aj uziakov slahkym a strednym stupfiom postihnutia

a u intaktnych deti vo veku od narodenia po 6 rokov (Dykes, M. K., Erin, J. N. 2012) .

22



1.2  Filozofické vychodiska

Vychova a vzdeldvanie ako dominantna pedagogicka problematika sa podla P.
Miihlpachra (2004) coraz viac stava aj fundamentdlnym filozofickym problémom.
Postihnutie jedinca ho preduréuje do socidlneho systému abnormit, v ktorom mu
spolo¢nost’ umoznuje mieru sebarealizdcie a plnenie socidlnych roli v prostredi socidlnej
izolacie. Podl'a P. Franioka (2007a) je socialny status ziakov s MP hors$i nez u ostatnych
skupin zZiakov a osob s postihnutim. U zZiakov s tazkym a hlbokym MP sa predpoklada
dokonca ochrana pred diskriminaciou a socialnym vyli¢enim, nakol'ko t'azké postihnutie
predstavuje pre zucastnenych interakénych partnerov v socialnej komunikacii obmedzenie
a stazuje zakladny kontakt medzi 'ud’'mi (Vitkova, M. 2004). Prvou oblast’ou, ktora musia
pokryt' legislativne dokumenty je vzdelavanie a $kolstvo (Ochrana T'udi s mentalnym
postihnutim pred diskriminaciou, 2006). Princip socialnej spravodlivosti, zdkaz
diskriminacie a segregacie z hladiska postihnutia je zakotvené vo viacerych
medzinarodnych a narodnych dokumentoch®. Ziakovi s tazkym alebo hlbokym MP tak
deklaruju rovnocenny pristup ku vzdelaniu a starostlivosti ako takej.

Specialny pedagog je aj napriek deklarovanym principom v tychto dokumentoch vo
svojej praci konfrontovany zloZitymi filozofickymi a mordlnymi otdzkami a etickymi
dilemami (Kauffman, J. M., Krouse, J. 1981). Ide najmid o oblast vyberu vhodného
sposobu vzdeladvania ziakov so SVVP, spoluprace s rodi¢mi, inkluzivneho vzdelavania,
rieSenia sexuality a vychovy k manZelstvu arodiovstvu, uplatiovania prav deti a
moznosti pracovného uplatnenia v praxi, definovania a oznadovania 0sdb? so zdravotnym
postihnutim a oblasti vyskumu v Specialnej pedagogike (Dubayova, T., Hrebenarova, L.
2011). Podl'a K. Pancochu (2011) sa pri vyskume zabuda najma na jeho etické aspekty
ako je napriklad prospech pre ucastnika vyskumu, dobrovolny a informovany suhlas,
zapojenie 0sOb s postihnutim do realizacie vyskumu a zachovavanie mlcanlivosti pri

ziskanych informaciach. Vsetky identifikované oblasti sa Specificky dotykaju aj ziakov

! Vyznamnym medzinarodne platnym dokumentom je vyhlasenie v Salamance v roku 1994, ktoré spolu
sinymi Statmi podpisala aj Slovenska republika (The Salamanca Statement and Framework for Action on
Special Needs Education, 1994). Zakon ¢&. 245/2008 Z.z. o vychove a vzdelavani je zakladnym dokumentom,
ktory deklaruje zakladné uznavané principy vychovy a vzdelavania.

2 Zatiatkom minulého storogia sa v odbornej literatire pouZival termin ,blbé deti a povazované za
nevzdelavateIné (Mauer, J. 1936). V spoloc¢nosti je negativne vnimané aj oznacenie oséb s MP, ktoré sa
CastejSie oproti ostatnym diagnézam, meni prave z dovodu jeho pejorativneho nadychu po istej dobe
pouzivania. S touto pejorativnostou vyznamu mentalnej retardacie sa podl'a G. Theunissena (2005) stretavaji
odbornici nielen v psychiatrii, psychologii, ale aj v liecebnej pedagogike.
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s tazkym alebo hlbokym MP, predovsetkym otdzka dobrovolnosti a poskytnutia sthlasu
s vyskumom. D. P. Hallahan, J. M. Kauffman, P. C. Pullen (2009) upozoriiuju tiez na
problém oznaCovania jedinca za MP. Podl'a nich méa diagnéza za nasledok stigmu a
vnimanie ostatnymi v intenciach negativnostil. Na horsi socidlny status jedinca s MP
oproti jedincom s inym druhom postihnutia upozoriuje aj P. Franiok (2007a, 2007Db).
Etickd a mordlna problematika uclitel'ského povolania je podla V. Gluchmana
a M. Gluchamnovej (2008) na okraji zaujmu pozornosti, ¢coho vysledkom je aj pomerne
nizke uvedomovanie si etickych a moralnych aspektov ich prace medzi samotnymi
ucitelmi. S etickymi a moralnymi dilemami sa vo vychove a vzdelavani ziakov S tazkym
a hlbokym MP nestretava len Specialny pedagog, pedagodg a asistent ucitel’a, ale aj rodic,
socialny pracovnik® a psycholog. Prave v stvislosti s najt’az§imi stupiiami MP je potrebné
si uvedomovat’ ich Uplna zavislost’ na inych l'udoch (Valenta, M., Miiller, O. 2009),
komunika¢né problémy a problémy suvisiace s ich dostojnym zaobchadzanim (Bienstein,

Ch., Frohlich, A. 1991 In Franiok, P. 2007b).

1.3 Historické vychodiska

Pravo na vzdelanie ziakov s tazkym ahlbokym MP je zakotvené vo viacerych
pravnych dokumentoch (Ustava SR, 1992; Vieobecna deklaracia I'udskych prav, 1948;
Deklaracia prav dietata, 1959; Dohovor o pravach dietata, 1991; The Salamanca
Statement and Framework for Action on Special Needs Education, 1994; Eur6pska
socialna charta, 1996 atd’.). Ddlezita je Deklaracia o pravach mentalne postihnut}'/ch3, %
ktorej sa zdoraznuje pravo Cloveka s MP na vzdelanie, bez ohl'adu na stupen postihnutia
(Pavlis, P. 2001). V porovnani so Slovenskom sa zacali u Ziakov s MP tieto prava
uplatnovat omnoho skor. V Anglicku prestali byt osoby s mentdlnym postihnutim bez
ohl'adu na stupeni postihnutia a prostredia oznacované ako osoby nevzdelavate'né od roku

1971 (Mittler, P. 2002),

! Problémom je diagnostikovanie MP pouzitim len inteligenéného testu. Sudasna uroveii vedomosti
upozoriiuje no to, Ze IQ testy su d’aleko od idealneho stavu a st len jednym z indiké&torov tirovne schopnosti
osobnosti (Hallahan, D. P., Kauffman, J. M., Pullen, P. C. 2009).
2y socialnej praci rezonuje napr. otazka dostojnosti a autonomie ¢loveka (Matulayova, T. 2011).
¥ Vydana Organizaciou spojenych narodov (OSN). V SR s tieto prava vydané bud’ ako Deklaracia o pravach
mentalne postihnutych osdb (Rezolucia 2856-XXVI, z 20.12.1971) alebo ako Deklaracia prav dusevne
postihnutych Pudi (VZ OSN 1971) (Pipekova, J. 2006).
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Z historického pohladu sa zaujem spolo¢nosti o 0soby s MP v porovnani so
zaujmom o 0S0by s telesnym, zmyslovym postihnutim a S naruSenou komunika¢nou
schopnost’ou prejavil az neskor (Hornak, L., Kollarova, E., Matuska, O. 2002). Aktualnu
pozornost’ si vSak podla S. Pikaleka (2003) vzdy vynutili prave osoby s tazkym MP,
nakol’ko ich signifikantné znaky boli také vyrazné, ze ich nebolo mozné prehliadnut’. Prvé
pokusy o organizovanu vychovu a vzdelavanie ziakov s postihnutim na Slovensku su
zname uz zdruhej polovice 18. storoCia, prevazne zakladanim cirkevnych alebo
stikromnych ustavov pre 0soby so zmyslovym, mentalnym a telesnym postihnutim. Tieto
zariadenia mali predovSetkym charitativny charakter (Chudy, M. 2004). Prvy tustav pre
osoby s MP vznikol v roku 1898 v Plesivci zasluhou Samuela Bluma®. Dalsim bol Gstav
Vv Petrovanoch pri PreSove, ktory vznikol v roku 1924. Na Slovensku existovali aj dva
ustavy pre deti s tazkym MP. Prvym z nich bol tstav v Povazskom Podhradi zalozeny
roku 1932, ktory spravovali cyrilometodejské sestry. V roku 1938 bol premiestneny do
Turzovky av roku 1940 bol Gstav zru$eny. Druhy ustav (Utulfia Svitého Jozefa
vV Turzovke) bol zriadeny ako jeho ndhrada. Zanikol v roku 1950 (Horndk, L., Kollarova,
E., Matuska, O. 2002).

V minulosti sa tazSie MP povaZovalo za stav, ktory znemozioval vzdelavanie alebo
ak, tak vo vel'mi obmedzenej miere (Hornak, L. 2004). Deti s hlbokym MP, zaciatkom
minulého storo¢ia oznacované¢ ako blbé deti nizSieho stupnia, boli zaradované do
oSetrovatel'skych ustavov a oznaCované za nevzdelavateIné a nevychovatelné. Deti
s tazkym MP, oznacované v tomto obdobi ako blb¢ deti vysSieho stupnia, boli zarad’ované
do vychovnych ustavov. Boli povazované za osoby, u ktorych bolo mozné vychovou
docielit’ osvojenie zékladnych sebaobsluznych, hygienickych a pracovnych néwykov2
(Mauer, J. 1936). Narastajtici zaujem odbornikov podnietil pri tychto ustavoch aj vznik
$kol pre ziakov s MP, ktoré sa nazyvali pomocné Skoly. Prvou pomocnou $kolou na
Slovensku bola Sukromna Skola v Petrovanoch, ktora bola zriadena pri spomenutom ustave
pre osoby s MP. Délezitym pre pomocné Skoly bol zakon ¢. 86/1929 Z.z. o pomocnych
Skoléach (triedach), ktory vymedzil ucel pomocnej Skoly, dovody zriad’ovania verejnych

a sukromnych pomocnych §kol, stanovil pocet deti v triede® a poziadavky pre uditel'a

! Ustav pre slabomyselnych. V roku 1925 bol premenovany na Ustav pre dusevne chorych, slabomyselnych
a epileptikov (Blumov ustav) (Hornak, L., Kollarova, E., Matuska, O. 2002).

2 Stav blbych deti vysieho stupiia mozno vychovou zlepsit' potial, Ze si zvykna na poriadok a &istotu,
poslusnost’, naucia sa chodit’ a uzivat’ rik, viac menej samostatne sa myju, obliekaju a pri jedeni pocinaju si
ak nie dobre, teda aspon znesitel'ne. Naucia sa niektoré domace prace. (Mauer, J. 1936, s. 62).

¥ Najvyssi pocet deti v jednej triede sa ustanovil na 20 (Mauer, J. 1936).
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pomocnej Skoly (Hornak, L. 2004). Pomocné $kola mala v tomto obdobi charakter Skoly
pre Ziakov slahkym stupiiom MP. Skupina Ziakov stazkym MP nespliala kritéria
vzdelavatelnosti a tym naroky na ich zaradenie a vzdelavanie v tejto Skole. Podla J.
Mauera (1936) mohli byt’ do pomocnej $koly zaradeni aj ziaci so stredne tazkym stupfiom
MP (slabomyselni nizSej Grovne), z dovodu nedostatku ustavov. Na zaklade toho bol
charakter vzdeldvania zamerany pri tejto skupine ziakov viac na rozvoj praktickych
zivotnych zrucnosti.

Po druhej svetovej vojne sa podl'a zdkona €. 95/1948 Z.z. pomocné Skoly zaclenili do
jednotnej Skolskej sustavy pod nazvom osobitné Skoly (Hornak, L., Kollarova, E.,
Matuska, O. 2002). Oznacenie pomocna Skola sa podl'a zékona ¢. 63/1978 Z.z. a Skolského
zakona ¢. 29/1984 Z.z. zachovalo pre Skoly, ktoré vzdeldvali ziakov v pasme stredné¢ho
MP, vtej dobe chapané ako iba Cciastocne vzdelavatelné. Vychovné pdsobenie
v pomocnych Skoldch sa zameriavalo na upeviiovanie sebaobsluhy, elementarnych
poznatkov a rozvijanie zakladnych pracovnych zru¢nosti a navykov. Deti v pasme tazkého
a hlbokého MP boli stale oslobodzované od vzdelavania (Hornak, L. 2004).

Koncom 20. storocia silnela na Slovensku poziadavka vytvorit’ typ skoly, resp. triedy
s niz§ou naro¢nost'ou, ako mala vtom case pomocna Skola, v ktorom by bolo mozné
s vyuzitim vychovno-vzdelavacich programov vzdelavat’ ziakov s tazkym MP (Fecenkova,
M., Raslova, M., Vladova, K. 1997). Téato poc€etna skupina deti do 15 rokov, ktorej stupen
mentalnej retarddcie neumozZnoval absolvovat pomocnu alebo osobitnu Skolu, bola
Z r6znych pri¢in oslobodzovana od povinnej Skolskej dochddzky, ako uz bolo uvedené
vyssie. Vacsine tychto deti nemohli rodic¢ia zabezpecit' potrebné podmienky na primerané
vzdelavanie (Vladova, K. 1998). Projekty na overovanie moZnosti vzdelavania Ziakov
s fazkym mentalnym a viacnisobnym postihnutim umoznilo MS SR smernicou zo diia
22.11.1993. Podla tejto smernice o pokusnom overovani organizacie, foriem a obsahu
vychovy a vzdeldvania a spdsobu riadenia $kol sa aj na Specidlnych Skolach mohlo
uskuto¢nit’ pokusné overovanie organizacie, obsahu a foriem vychovy a vzdeldvania.
Cielom overovania bolo ziskat’ poznatky, skusenosti a podnety na zmeny v zékladnych
pedagogickych dokumentoch, na vytvorenie alternativnych programov a na overovanie
zahranicnych modelov, pripadne ich transformiciu na podmienky 8kdél v SR.

ZovSeobecnené zavery z pokusného overovania mali byt podl'a smernice aj primeranym
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obohatenim teérie vychovy avzdelavania'. Zddévodu zabezpeGenia primeraného
vzdeldvania aj pre ziakov stazkym MP, redukcie pric¢in, ktoré boli dovodom ich
oslobodzovania od povinnej Skolskej dochadzky a vytvorenia primeranych podmienok pre
vzdelavanie tejto skupiny deti prebehla v rokoch 1994 az 1995 rediagnostika deti
vylucenych zo vzdelavania. V prieskume uskutoénenom v januari 1996 prostrednictvom
pedagogicko-psychologickych poradni sa zistilo, Zze v Slovenskej republike bolo spolu
1367 deti vo veku od Sest’ do pétnast’ rokov oslobodenych od povinnej Skolskej dochadzky
(Chudy, M. 2001a). V roku 1995 MS SR odportcalo (Pedagogicko-organizaténé pokyny,
1995) pre ziakov stazkym MP zaradenych v pomocnej Skole vytvarat individudlne
vzdelavacie programy a potrebné priestorové a materidlne podmienky a personalne
zabezpecenie (pomocny vychovavatel’, relaxacny kutik, kompenzaéné pomocky).

Z tychto zisteni silnela poziadavka vytvorit' typ triedy, v ktorej by bolo mozné
s vyuzitim vhodnych vychovno-vzdelavacich programov vzdelavat ziakov s tazkym MP.
V roku 1996 pracovnici oddelenia $pecialneho $kolstva Statneho pedagogického ustavu
(SPU) vypracovali navrh na vzdelavanie Ziakov stazkym MP v §kolach (triedach)
sindividualnym vzdelavacim programom, ktory umoziioval dietatu postupovat
individudlnym tempom, podla vlastnych schopnosti, bez toho aby bolo stresované
ostatnymi det'mi (Vladova, K. 1998). Tieto triedy sa zacali experimentalne zriad'ovat’ pri
domovoch socidlnych sluzieb® a §kolach pre Ziakov s Mp? (Chudy, M. 2001b). Do tychto
tried boli zarad’ovani Ziaci, ktori nezvladli pomocnu Skolu, Ziaci oslobodeni od povinnej
Skolskej dochadzky v Specidlnej Skole a Ziaci, ktori neboli umiestneni v Ustavnej
starostlivosti. V triede musel byt zabezpeCeny bezbariérovy pristup, stala lekarska
starostlivost’ a Specidlne vybavenie (Fecenkovd, M., Raslovd, M., Vladova, K. 1997).
Vzdeldvanie sa riadilo U¢ebnymi osnovami pre vzdelavanie tazko mentédlne postihnutych
ziakov vzdelavanych v triedach s individuadlnym vzdelavacim programom, ktoré schvalilo
MS SR rozhodnutim ¢&islo 785/97 — 15 zo dia 2. septembra 1997 s platnostou od 1.
septembra 1997 (1997). Tie ucebné osnovy sa odporucali v d’alSich rokoch vyuzivat

v ostatnych S$pecidlnych Skolach, ktoré vzdelavali ziakov s tazkym MP (Pedagogicko-

! Pokusné overovanie riadilo MS SR, za jeho priebeh boli zodpovedni gestori (spravidla vyskumné Gstavy
rezortu Skolstva, vysoké Skoly) Navrhy na pokusné overovanie mohli predkladat’ jednotlivei, skupiny
pedagogov, alebo institucie podielajuce sa na vychove a vzdelavani prostrednictvom gestora. Smernica
stanovovala nalezitosti, ktoré ma navrh obsahovat’ (Vladova, K. 1998).

2\ tom Gase pri Gstavoch socialnej starostlivosti.

%V tom &ase pri pomocnych alebo osobitnych dkolach.
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organizacné pokyny, 1999). O vzdelavani ziakov s hlbokym MP sa uvedené zmeny priamo
nedotykali.

MS SR vo svojich pedagogicko-organizaénych pokynoch uz v tomto obdobi
neodporucalo oslobodzovat' ziakov od povinnej Skolskej dochadzky (Pedagogicko-
organizacné pokyny, 1997). V roku 1998 sa na Slovensku ziaci s tazkym MP vzdelavali
v sedemnastich Specialnych Skolach (Vladova, K. 1998). Trieda mohla byt zriadena pri
Specialnej zakladnej Skole, domove socialnych sluzieb, dennom stacionari pre deti s MP,
prip. pri dalSich Skolach a zariadeniach pre deti s mentdlnym alebo viacnasobnym
postihnutim (Fecenkova, M., Raslova, M., Vladova, K. 1997, Vladova, K. 1998). Ziakom
s tazkym MP, ktori boli umiestneni v pomocnych $kolach alebo pomocnych triedach pri
osobitnych Skolach bolo umoZznené vzdelavat’ sa podl'a spominanych Ucebnych osnov pre
vzdelavanie tazko mentalne postihnutych ziakov vzdelavanych v triedach s individualnym
vzdelavacim programom z roku 1997 (Pedagogicko-organiza¢né pokyny, 1999).

Na zéklade ziskanych skusenosti vznikla potreba uskutoCnit’ také tpravy
legislativnych noriem, ktoré by umoznili vychovu a vzdeldvanie ziakov s tazkym
mentadlnym a viacnasobnym postihnutim. Zasadnou zmenou bola zmena Skolskej
legislativy v roku 2000 (Chudy, M. 2001a). Pozitivny posun nastal schvalenim zakona ¢.
229/2000 Z.z., ktorym sa zmenil a doplnil zakon ¢. 29/1984 Z.z. o sustave zakladnych
a strednych $kol, ktory v paragrafe 37 zruSil moZnost’ oslobodzovania od povinnej §kolskej
dochadzky’. Naslednou novelizaciou vyhlasky ¢. 212/1991 Z.z. o $pecialnych $kolach &.
63/2000 Z.z. sa § 5 doplnil o dva odseky?, v ktorych sa hovori, Ze pre Ziakov s tazkym MP
a viacerymi chybami moéZu zriad'ovat’ triedy s individudlnym vzdelavacim programom.
Tieto triedy sa zacali zriadovat aj pri domovoch socidlnych sluzieb (Pedagogicko-
organizaéné pokyny, 2002). Vo vyhlaske ¢. 364/2003 Z.z. sa uz priamo hovorilo
0 Specidlnej zékladnej Skole, ktord sa zacala vnutorne Clenit’ na tri vzdelavacie varianty
podr'a stupiia postihnutia. Ziaci s tazkym a hlbokym MP sa vzdelavali a doteraz vzdelavaju

podrla vzdelavacieho variantu C.

! Zakonny zéastupca dietat’a vo veku plnenia povinnej $kolskej dochadzky, ktorému bolo vydané rozhodnutie
0 oslobodeni od povinnej Skolskej dochadzky podla predpisov platnych pred 1.9.2000, mohol poziadat
riaditela SZS o prehodnotenie a zrusenie rozhodnutia o oslobodeni od povinnej $kolskej dochadzky
(Pedagogicko-organizaéné pokyny, 2001; Chudy, M. 2004).
2 "(6) Pre tazko mentalne postihnutych Ziakov a Ziakov s viacerymi chybami, ktori sa nemézu vzdelavat
inym sposobom, sa v Specialnych zakladnych Skolach, osobitnych Skolach a pomocnych skolach zriad’uju
triedy s individudlnym vzdeldvacim programom. Ziaci s viacerymi chybami sa do tychto tried v jednotlivych
typoch §kol zarad’uji podl'a primarneho postihnutia. (7) V Specialnych skolach sa tazko mentalne postihnuti
ziaci a ziaci s viacerymi chybami vzdelavaju podl'a individualnych vzdelavacich programov (Vyhlaska ¢.
63/2000 Z.z.).
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Skolsky rok 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010

Zikladné Skoly 7 2 35 40 37 63 78 88 97
Specialne $koly 415 630 809 1169 1490 1716 1836 1880 1999
Celkom 422 632 844 1209 1527 1779 1914 1968 2096

Tab. 7: Pocetnost’ Ziakov S mentalnym postihnutim vzdelavanych podla variantu C na Slovensku (podla
udajov Ustavu informacii a prognéz $kolstva v SR)

Podl'a tdajov Ustavu informacii a progndz kolstva v Slovenskej republike (UIPS
v SR) ich bolo celkovo v roku 2002 422 a v roku 2010 uz 2096 Ziakov (tab. 7). Celkovy
narast poctu ziakov s tazkym ahlbokym MP moze podla nas suvisiet' s novelizaciou
spominaného zakona ¢. 29/1984 Z.z. o sustave zakladnych a strednych §kol (tzv. Skolsky
zakon) v roku 2000, ktorou bola zruSena moznost’ oslobodenia ziaka z povinnej Skolskej
dochadzky. Zakonni zastupcovia ziakov vo veku 6 - 16 rokov, ktori boli v minulosti
oslobodzovani od povinnej Skolskej dochadzky mohli po spominanej novelizacii poziadat’
prislusny organ Statnej spravy o prehodnotenie rozhodnutia o oslobodeni od povinnej
Skolskej dochadzky a jeho nasledné zruSenie. Na zéklade toho zacali byt Ziaci zaradzovani
do vychovno-vzdelavacieho procesu v zdkladnych a Specidlnych Skolach. Nérast vyskytu
ziakov s MP je tiez zdovodiovany (Valenta, M., Miiller, O. 2009) lepsou lekarskou
starostlivostou, presnejsou diagnostikou a evidenciou. Dalsim dévodom moéze byt
narastajuca dynamika vyvoja civilizacie, ktord kladie ndro¢nejSie poziadavky na miesto
jedinca v spolo¢nosti. L. Wilmshurts a A. W. Brue (2010) uvadzaji ako fakt narastu
jedincov s postihnutim technickii vybavenost, zvySenie povedomia o postihnuti a

farmakologickt intervenciu.

1.4 Metodologické vychodiska skimanej problematiky

V sucasnej dobe je kdispozicii len niekol’ko vyskumnych, odbornych
aprehl'adovych prac zaoberajucich sa vychovou avzdeldvanim ziakov s tazkym
a hlbokym MP. Do vyskumu edukécie Ziakov s tazkym a hlbokym MP prispeli najmi M.
Arthur, P. Foreman, S. Pascoe, N. Butterfield, D. Bennet (1999); M. Jahnukainen, A.
Korhonen (2003); M. D. Saunders, J. P. Smagner, R. R. Saunders (2003); P. Foreman, M.
Arthur-Kelly, S. Pascoe, B. S. King (2004); B. Simmons, P. Bayliss (2007); M. Arthur-
Kelly, P. Foreman, D. Bennet, S. Pascoe (2008); J. E. Downing (2005, 2008, 2010); P.
Foreman (2011); Alquraini, T., Gut, D. (2012). M. Arthur, P. Foreman, S. Pascoe, N.
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Butterfield a D. Bennet (1999) sa zaoberali v Australii otazkami tvorby edukacnych
programov pre o0soby s tazkym postihnutim. Okolnostiam edukacie Ziakov s tazkym
mentalnym postihnutim sa Vv Spojenych S$tatoch americkych rozsiahlo venoval J. E.
Downing vo svojich monografiach (2008, 2010) a odbornych pracach (2005). M. D.
Saunders, R. R. Saunders, A. Mulugeta, K. Henderson, T. Kedziorski, B. Hekker a S.
Wilson (2005) overovali netradi¢né metddy testovania vzdeldvania u desiatich dospelych
0s0b s hlbokym MP atazkym telesnym postihnutim s minimalnou moznost'ou pohybu.
Otazkami vychovy avzdelavania Ziakov stazkym mentadlnym a viacnasobnym
postihnutim sa v Ceskej republike zaoberala napr. M. Vitkova (2004, 2005, 2007) a |.
Svarcova (1997, 2000b).

Podla K. Pancochu (2011) potreba realizacie vyskumu rastic aj s rozvojom
inkluzivneho vzdeldvania, ktora by dokdzala zhodnotit’ efektivitu opatreni na narodne;j,
lokalnej a individualnej arovni, nové didaktické pristupy a pouzivané metody. PriCom sa
s vyskumom spajaji nové etické a metodologické otazky. Tato oblast’ poskytuje SirSie
vyuzitie kvalitativneho vyskumu. K. F. Punch (2008) poddva néavrh kvalitativneho
vyskumu integracie ziakov s tazkym MP v triedach zékladnych $kol. Na zéklade pouZitia
metody zakotvenej teorie sformulovat’ navrh tedrie o tom, ako ucitelia zdkladnych $kol
zvladaju edukaciu ziakov s tazkym MP v podmienkach inkluzivneho vzdelavania.

Integraciou Ziakov s tazkym a hlbokym MP v kontexte Skolskej reformy vo Finsku
sa zaoberali M. Jahnukainen a A. Korhonen (2003). Aj ked’ povinné vzdelavanie Ziakov
s tazkym a hlbokym MP v ramci komplexného Skolského systému bolo v tejto krajine
organizované¢ od roku 1970, do roku 1997 sa tito Ziaci vzdelavali v ramci socidlnych
sluzieb mimo Skolského systému. V roku 1998 rok po Skolskej reforme, bol autormi
hodnoteny prechod ziakov stazkym MP do komplexného Skolského systému. Data
ziskané technikou dotaznika boli zhromazdené od 125 ucitelov 591 (65 %) ziakov
s tazkym alebo hlbokym MP v skolopovinnom veku. Podl'a vysledkov sa integracia vo
Finsku zvysila, ale individualna integracia do celodenného hlavného priudu vzdelavania sa
nachadzala zriedka. Okolo 80 % oslovenych ucitelov uviedlo ako optimalny spdsob
edukécie tychto Ziakov v Specidlnych triedach pri zakladnych Skoldch. Komponenty
efektivneho procesu inkluzivneho vzdeldvania ziakov s tazkym MP zhrnuli vo svojej
prehl'adovej §tadii dostupnych vyskumnych prac Alquraini, T., Gut, D. (2012).

V edukacii najmé ziakov s hlbokym mentalnym postihnutim vystupuje do popredia

pozorovanie a miera ovplyvilovania bdelosti v multisenzorickom prostredi. V. Munde,
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Vlaskamp, C., Post, W. J., Ruijssenaars, A. J. J. M. Maes, B., Nakken, H. (2012) zistili pri
analyze videozdznamov 24 Gcastnikov vyskumu, Ze najvyraznej§im stimulom pre udrzanie
bdelosti 0s6b s hlbokym MP je zrakovy stimul, optimalne v kombinacii so sluchovym
stimulom.

M. Arthur, P. Foreman, S. Pascoe, N. Butterfield a D. Bennet (1999) vytvorili
vyskumny nastroj na hodnotenie edukacie ziakov s tazkym a hlbokym MP a neskor P.
Foreman, M. Arthur-Kelly a S. Pascoe (2004) porovnavali eduka¢né sktisenosti Ziakov
s tazkym a hlbokym MP v inkluzivnych a segregativnych podmienkach v Australii. Pri
porovnavani a hodnoteni edukécie sledovali ako hlavné premenné stav spravania,
komunika¢ny indikator, komunikacného partnera (uclitel, asistent, rovesnik), aktivitu,
poziciu a socialny kontext. Podl'a K. Perry a B. Maes (2006) na zaklade metodologickych
problémov existuje nedostatok sposobov hodnotenia pocitov a preferencii osdb s hlbokym
MP. Pokdsili sa taktiez zostavit’ sposob hodnotenia prejavov spokojnosti a nespokojnosti
0s0b s hlbokym a viacnasobnym postihnutim. V mnohych pripadoch je nemozné posudit’
¢i vyjadrenie spokojnosti, ¢i nespokojnosti je u dietata afektivnym prejavom alebo
zamernou komunikaciou. Vo vyskume analyzovali pozorovanie zachytené videonahravkou
u Siestich osob s hlbokym mentalnym a viacnasobnym postihnutim v 14 kategoriach (smer
pozorovania, vyraz tvare, zvuky, drzanie hlavy, pohyby hlavy, drZanie tela, pohyby
dolnych koncatin, pohyby hornych koncatin smerom k osobe samej alebo k objektu,
pohyby pier, fyziologické reakcie, agresivita a konvencné gesta), ktoré pozorovali kazdych
30 sekand. Medzi inym zistili, Ze najcastejSie svoju spokojnost’ a aj nespokojnost
vyjadruju prostrednictvom zvukov a vyrazom tvare.

E. Ross aCh. Oliver (2002) zistovali suvislost medzi priznakmi depresie
a ovplyviovanim spravania dospelych s tazkym a hlbokym MP pouzitim dotaznika na
hodnotenie nalady, zaujmu a spokojnosti, tzv. MIPQ (Mood, Interest and Pleasure
Questionnaire). Z metodologického hl'adiska potvrdili moznost’ jeho dalSicho a $irSieho
pouzitia u osob s tazkym a hlbokym MP sobmedzenou komunikacnou schopnostou,
pripadne bez expresivneho jazyka (Ross, E., Oliver, Ch. 2003). Diagnostike 0sob s tazkym
postihnutim sa venoval aj P. Handk (2005).

Prispdsobeniu sa zivotnym podmienkam v dospelosti osob s tazkym a hlbokym MP
po ukonceni vzdelavania sa vo vyskume zaoberali A. R. Frank, P. L. Sitlington a R. Carson

(1992). Na zaklade zisteni upozoriiovali na potrebu obsahu vzdelavania, ktoré by sledovalo
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funkcionovanie v komunite s dérazom na rozvoj Specifickych zru¢nosti pre ¢o najvacsiu
samostatnost’ v byvani, interpersonalnych vzt'ahov a vol'nocasovych aktivit.

Dostupnych je aj niekol’ko stadii (Ross, E., Oliver, C. 2002; Arvio, M., Sillanpad, M.
2003; Mayille, S. B., Matson, J. L., Laud, R. B., Cooper, Ch., Kuhn, D. E. 2005; Matson, J.
L., Lott, J. D., Mayville, S. B., Swender, S. L., Moscow, S. 2006; Matson, J. L., Minshawi,
N. F., Gonzales, M. L., Mayville, S. B. 2006; Swender, S. L., Matson, J. L., Mayville S. B.,
Gonzales, M. L., McDowell, D. 2006; Lancioni, G. E., Singh, N. N., O'Reilly, M. F.,
Sigafoos, J. 2009; Hayes, S., McGuire, B., O'Neill, M., Morrison, T. 2011) o prevalencii
a komorbidite tazkého a hlbokého MP, ktoré si prinosom pre vychovu a vzdeldvanie
ziakov s tymto stupniom MP. J. L. Matson, J. D. Lott, S. B. Mayville, S. L. Swender, S.
Moscow (2006) popisovali vztah depresie a socidlnych zru¢nosti medzi osobami s tazkym
a hlbokym MP. Socialne zruénosti su podla nich vyznamne asociované s depresiou. U
deprimovanych 0s6b sa vo vSeobecnosti popisuju problémy s otvorenostou, vyrazom
tvare, oénym kontaktom a obsahom reci. Vo vyskume porovnavali 16 0sob s tazkym alebo
hlbokym MP! so 16 osobami stazkym alebo hlbokym MP s afektivnou poruchou
(najéastejSie depresiou). U tychto osob zistili Castej$i vyskyt celkovo negativneho
socialneho spravania ako u skupiny bez afektivnych poruch. J. L. Matson, N. F. Minshawi,
M. L. Gonzales, S. B. Mayville (2006) zase vztah medzi poruchami spravania
a socidlnymi zru¢nostami zZiakov s hlbokym MP. Pozorovanim® socialnych zru¢nosti 120
participantov s hlbokym MP rozdelenych do skupin podl'a pritomnosti stereotypného
spravania, sebaposkodzujuceho spravania, stereotypného spravania so sebaposkodzujicim
spravanim abez sebaposkodzujuceho a stereotypného spravania. Vyskumom zistili
stivislost’ medzi komorbidnymi poruchami spravania a socidlnymi zru¢nosti medzi Ziakmi
s hlbokym MP. G. E. Lancioni, N. N. Singh, M. F. O'Reilly, J. Sigafoos (2009)
porovnanim  dostupnych vyskumnych S§tadii popisali najcastejSie  stereotypné
a sebaposkodzujiuce spravanie osob s tazkym alebo hlbokym MP, ktoré sme popisali
vyssie. M. Arvio a M. Sillanpda (2003) zistovali prevalenciu, etiologiu a komorbiditu
tazkého a hlbokého MP vo Finsku, ktoré bolo v Case realizacie vyskumu identifikované na
461 pripadov v krajine (n = 242 s tazkym MP an = 219 s hlbokym MP). Uvedeny udaj

predstavuje podla autorov 0,13 % populdcie. Genetické alebo vrodené priCiny boli

! Tazké MP malo 7 participantov, hlboké MP 11 participantov (Matson, J. L., Lott, J. D., Mayville, S. B.,
Swender, S. L., Moscow, S. 2006).

2 Na hodnotenie prejavov spravania pouzili DASH-II a MESSIER na hodnotenie socialnych zru¢nosti
(Matson Evaluation of Social Skills in Individual with Severe Retardation (Matson, J. L., Minshawi, N. F.,
Gonzales, M. L., Mayville, S. B. 2006).
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identifikované u polovice zo sledovanych pripadov. Zo 461 sledovanych 0s6b (najmladsi
jedinec mal jeden rok, najstar$i 72 rokov) 422 (92 %) malo od jednej az po Sest’ d’alSich
poskodeni alebo poruch. NajcastejSimi boli poruchy reci, epilepsia a telesné postihnutie.

V slovenskych podmienkach sa otazky vyskumu a vychovy a vzdelavania Zziakov
s tazkym ahlbokym MP riesili okrajovo. K teoretickému a praktickému rozvoju
problematiky na Slovensku prispeli M. Fecenkova, M. Raslova, K. Vladova (1997); K.
Vladova (1998); M. Chudy (2001a, 2001b, 2004). S. Pikalek (1998, 2001a, 2001b, 2003,
2004) sa zaoberal vychovnou a pracovnorchabilitaénou ¢innostou a interdisciplinarnym
pristupom vo vzt'ahu k osobdm s tazkym MP. Otazkami sexualneho a partnerského zivota
osob tazkym a hlbokym MP sa zaoberali S. Mandzakova, V. Palkova (2010, 2011) a S.
Mandzakova (2011). L. Hrebenarova (2007) zistovala najastejSie problémy v triedach
vzdelavacieho variantu C po desiatich rokoch od ich zriadenia. Podl'a ucitel'ov to bolo
nedostatocné materidlne a priestorové vybavenie, nepritomnost’ asistenta ucitela,
nedostatok metodickych materialov, odbornej literatiry a moznosti na d’alSie vzdelavanie.

Edukécia ziakov s tazkym a hlbokym MP ako objektivna realita obsahuje javy, ktoré
je mozné vnimat, pozorovat a registrovat pouzitim metdd kvantitativneho alebo
kvalitativneho vyskumu. Pre vyskum naSej dizerta¢nej prace sme si zvolili kvantitativny
vyskum. Vyber vyskumnej témy vychédzal zo Stadia odbornej literatury, vlastnej
praktickej skusenosti, ale aj z diskusie s odbornikmi. Z vyskumnej témy sme vychadzali
pri formulacii vyskumného problému a zakladnych vyskumnych otdzok. Vyskum v oblasti
edukacie ziakov s tazkym a hlbokym MP vzhl'adom k ich charakteristikam, predovsetkym
funkcionovanim na nizkej mentéalnej Grovni, ¢astym vyskytom pridruzenych postihnuti
a neschopnostou verbalne komunikovat’, predpokladd obmedzené pouzitie vyskumnych
technik. Dotaznik ako vyskumnu techniku sme si zvolili pre prvy vyskum dizertacnej
prace, ktorym sledujeme identifikaciu zakladnych informécii o Ziakoch s tazkym
a hlbokym MP v edukaénom procese V zakladnych $kolach. Struktirované pozorovanie
ako vyskumna technika sa nam v empirickom vyskume tykajiceho sa eduka¢ného procesu
ziakov s tazkym a hlbokym MP javila ako zakladna vzhl'adom k predmetu pozorovania.
Predmetom pozorovania v nasom vyskume budu prejavy spravania sa ziaka, komunikacné
a socialne interakcie ziaka s 0sobami v eduka¢nom procese, ktoré su podl'a P. Foremana
a kol. (2004) mozné pouzit’ na objektivne postdenie efektivnosti edukécie ziakov s tazkym

a hlbokym MP.
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Zhrnutie

Za ziakov S tazkym alebo hlbokym MP povazujeme Ziakov so zdravotnym postihnutim
s potrebou rozsiahleho alebo stdleho stupnia podpory. N edukacnom procese sii oznacovani
ako ziaci so SVVP. V procese inkluzivneho vzdeldvania ide o Ziakov S vysokym stupiiom
pozadovanej podpory v triede. U Ziaka s tazkym MP je pritomné vyrazné narusenie
funkcionovania organizmu na urovni nizZSej nervovej cinnosti, pripadne na urovni
prechodnych foriem, napriklad napodobnovania; individudlna uroven citlivosti zmyslovych
organov, nedostatocnda verbalna komunikacia a vysoka citlivost na emocné podnety
zokolia. Motorika sa prejavuje  oneskorenym  statim, sedenim, chodenim
a nekoordinovanostou. Casté sii poruchy sprdavania v podobe stereotypnych pohybov,
sebaposkodzovania a agresie. U Ziakov s hlbokym MP ide o0 hlboki retarddciu vo vsetkych
vyvinovych etapdach a celkové obmedzenie neuropsychického vyvinu s vyznamnym
zaostdvanim motoriky, ktoré zasahuje do kognitivnych a komunikacnych schopnosti Ziaka.
Rec¢ sa nevytvdara. Ziaci zostavajii len hlasové prejavy pudovych a afektivnych reakci.
Komunikacna schopnost’ je maximdlne na urovni porozumenia jednoduchym poziadavkam
a nonverbalnych odpovedi. Citlivo reaguju na taktilné podnety, zvuky a na emocny ton
hlasu. Pri moznostiach ich socidlneho zapojenia sa autori rozchddzaju. Perspektivou je
rozvijanie velmi obmedzenych schopnosti podla individudlnych mozZnosti, r0zVijanie
motoriky, senzomotorickych schopnosti, sebaobsluhy, porozumenia elementdirnych veci
adejov z okolia, jednoduchych pracovnych Ccinnosti prostrednictvom vhodného
komunikacného systému. N minulosti sa tfazké a hlboké MP povazovalo za stav, ktory
znemoznoval vzdeldavanie. Zaciatkom minulého storocia boli oznacovani ako za
nevzdelavatelné a nevychovatelné. Koncom 20. storocia silnela na Slovensku poZiadavka
vytvorit typ Skoly, resp. triedy s nizsou narocnostou, v ktorej by bolo mozné ich vzdelavat.
Islo o pocetnu skupinu deti, ktora bola Vtom case 7 réznych pricin oslobodzovand od
povinnej Skolskej dochdadzky. N roku 1996 Statny pedagogicky tistav SR vypracoval navrh
na vzdelavanie ziakov Stazkym MP Vv skolach (triedach) s individualnym vzdelavacim
programom, ktory umozinoval Ziakovi postupovat individualnym tempom, podla viastnych
schopnosti, bez toho aby bol stresovany ostatnymi Ziakmi. DalSou zdsadnou zmenou bola
zmena Skolskej legislativy vroku 2000, kedy sa na Slovensku zruSila mozZnost
oslobodzovania od povinnej skolskej dochadzky a vytvoril sa vzdelavaci program pre

Ziakov s tazkym a hlbokym MP, tzv. variant C.
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2 Ziak s tazkym a hlbokym mentalnym postihnutim v kontexte

sucasného vzdelavania

2.1 Interdisciplinarnost’ pristupu Kk vychove a vzdelavaniu Ziakov

s fazkym a hlbokym mentalnym postihnutim

Kym u zZiakov s l'ahkym MP predstavuje hlavny intervencny program Specidlna
pedagogika a d’alsie discipliny predstavuju v komplexnom edukaénom procese skor
suportivne aktivity. U ziakov stazkym ahlbokym MP je nevyhnutna potreba
interdisciplinarneho pristupu, a to najméa socialnej intervencie, nakol'ko na zéklade svojho
postihnutia vo vicSine pripadov nemdzu v redlnom zivote bez pomoci druhej osoby
prakticky existovat™ (Pikalek, S. 2001a, 2003). Vzhl'adom k postihnutiu celej osobnosti by
mala byt vychova a vzdelavanie sucastou komplexnej rehabilitacnej starostlivosti, s
ucastou SirSieho okruhu profesionalov (Koncekova, L. 2004; Murgas, M. 2011).
Komplexnd rehabilitacnéd starostlivost ma podobu vychovno-vzdelavacich, lie¢ebno-
preventivnych, pracovno-rehabilitatnych a socidlnych aktivit, ktoré su poskytované v
zavislosti od druhu a rozsahu postihnutia, podmienok postihnutého jedinca v rodine
(Pikalek, S. 2003). V modernom ponimani predstavuje plynulé a koordinované tsilie o
optimalne za¢lenenie I'udi s postihnutim do Zivota (Svarcova, I. 2000b). Jej aktivity by sa
mali vyznaCovat’ individualnym pristupom a konkrétnou adresnostou a pruznostou. Mali
by podporovat’ prechod od segregécie k integracii a inklazii, od pasivneho prijimania k
aktivnej existencii, spoluti€asti a nezavislosti 0sob s postihnutim a naruSenim (Vancova, A.
2005).

LieCebné aktivity s u ziakov s tazkym a hlbokym MP nevyhnutné v pripadoch
liecby druhotnych prejavov, nepokoja, agresivity, sebaposkodzovania, farmakologickym
alebo nefarmakologickym pristupom (Mal4a, E., Pavlovsky, P. 2002). Nefarmakologicky
pristup tvoria podla H. Kuéerovej (Svoboda, M., Ceskova, E., Kuderova, H. 2006)
Specidlne psychoterapeutické pristupy, erudovana komunikaciu s rodinou, terapie pre

rodi¢ov astrodencov a vypracovanie rehabilitaéného planu. J. Cernay (2000) v

! Po doviseni 18. teho Zivota st v zavislosti od hibky MP na navrh psychiatra rozhodnutim sidu zbavené
sposobilosti na pravne tkony a zo zdkona je im urceny opatrovnik. Spravidla je to rodic. Ak je ziak
umiestneny v institucionalnom zariadeni, opatrovnikom je najéastejsie riaditel’ (Pikalek, S. 2003).
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preventivnych a lieCebnych pristupoch vymedzuje zasadu postupnosti malych krokov,
maximalnej koncentracie na dieta a poskytovanie odbornych rad na jednom mieste a v
jednom cCase. U deti s tazkym a hlbokym MP je ddlezité poskytnutie adekvatnych sluzieb
ranej starostlivosti. V stcasnosti sa stale viac pozornosti venuje vytvaraniu $pecifickych
terapeutickych technik a postupov uz aj u 0s6b s t'az§imi stupiiami mentalneho postihnutia
(Ri¢an, P., Krej¢itova, D. 2006).

Socialna oblast’ komplexnej rehabilitacnej starostlivosti je rieSena formou socialnej
pomoci, ktord sa charakterizuje ako socidlna prevencia a rieSenie hmotnej nudze alebo
rieSenie socidlnej nudze, v dosledku ktorej si obéan nemodze sam ani s pomocou rodiny
zabezpecit' zakladné zivotné podmienky. Patri tu aj rieSenie socialnej nudze obcana
stazkym mentdlnym postihnutim kompenzéciou socidlnych dosledkov tazkého
zdravotného postihnutia. Socialna prevencia sa poskytuje vo forme vyhladavacej,
napravnej, rehabilitaénej a resocializacnej ¢innosti a organizovanim vychovno-rekreaénych
taborov. Riesenie hmotnej niidze alebo socidlnej ntidze sa v stvislosti so ziakmi S tazkym
MP realizuje prostrednictvom socidlno-pravnej ochrany a socidlnych sluzieb (Zékon
195/1998 Z.z. o socialnej pomoci), najmé opatrovatel'skej sluzby a starostlivostou v
zariadeniach socidlnych sluzieb. Okrem nevyhnutnej starostlivosti (stravovanie, byvanie,
zaopatrenie) sa v tychto zariadeniach poskytuje aj dalSia starostlivost’ (vychova,
poradenstvo, zaujmova ¢innost’, kultirna ¢innost,, pracovna terapia, rekreacné Cinnost’ a
rehabilitaénd Cinnost’), Specidlno-pedagogicka diagnostika, psychologicka diagnostika,
lekarska diagnostika a socialna diagnostika. Starostlivost’ sa organizuje v skupinach s
prihliadnutim na vek a schopnosti deti, mladeze a dospelych (Zakon ¢. 195/1998 Z.z.).
Ciele a ulohy socidlnej rehabilitdcie by mali byt’ rozpracované v programoch jednotlivych
$kol a zariadeni s ohl'adom na stupeil a druh postihnutia (Jankovsky, J. 2006). Socialne
poradenstvo sa ako odborna ¢innost’ zamerana na zistenie rozsahu a charakteru socialne;j
nudze a poskytnutie informacii o moznostiach rieSenia (Zakon ¢. 195/1998 Z.z.) pre osoby
s tazkym zdravotnym postihnutim vykonava spravidla v ramci §tatnej spravy, samospravy,
nestatnych subjektov (obcianskych zdruzeni) a v zariadeniach socidlnych sluzieb (Olah,
M., Schavel, M. rok). Ziaci s tazkym a hlbokym MP si takmer vzdy s viacnasobnym
postihnutim, ¢o zvySuje naro¢nost socidlnych sluzieb z hladiska kategorizacie
poskytovania socidlnych dévok, ako aj vytvorenia aktivizacnych podmienok takto
postihnutym ziakom v zmysle bezbariérovych priestorov a pod. Z hladiska socidlno-

pravnej ochrany maji narok na déchodok, najmi invalidny dochodok (Pikalek, S. 2003).
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Celosvetovym trendom je odklon od institucionélnej starostlivosti poskytovanej vo
velkych zariadeniach, k zriad'ovaniu humannejsich foriem starostlivosti v zariadeniach
rodinného typu, chranenom byvani za pomoci osobnych asistentov (Svarcova, 1. 2000a).
Dolezita stcast’ v starostlivosti o ziakov s tazkym a hlbokym MP predstavuju charitativne
zariadenia a dobrovol'nicke organizacie. Pracovna rehabilitacia predstavuje prekonavanie
zmenenej pracovnej schopnosti a vytvorenie vnutornych podmienok pre pracovné
uplatnenie (Jesensky, J. 1995).

Podl'a J. Slowika (2007) ma komplexnd rehabilitatna starostlivost’ v praxi isté
nedostatky. Kritizuje najmd nedostatoéne rozpracovany systém ranej starostlivosti
apomoci rodindm, ktord by mala byt v pripadoch tazkého a hlbokého mentalneho
postihnutia intenzivnej$ia. Upozorfiuje aj na nedostatoént spolupracu medzi odbornymi
lekarmi, pracovnikmi poradenskych zariadeni, rodié¢mi. Multidisciplinarny model pristupu
odbornikov k ziakovi sa povazuje V sucasnosti za najmenej vhodny model pre ziakov
S viacndsobnym postihnutim prave z dovodu nedostatoénej komunikacie medzi
zG¢astnenymi odbornikmi. Sluzby a terapie jednotlivych odborov a ich odbornikov su tak
poskytované Ziakovi izolovane. Dal§im modelom je tzv. interdisciplinarny model pristupu
k ziakovi, ktory sice predpokladda komunikaciu medzi jednotlivymi odbornikmi, ale
zodpovednost’ vyplyvajuca zo vzajomnej komunikacie v praktickej rovine je vSak zvicsa
rozptylena. Preto sa ako najvhodnejsi javi tzv. transdisciplinarny model. Na rozdiel od
multidisciplinarneho a interdisciplinarneho modelu predpoklada v odbornom time urcenie
jednej alebo dvoch os6b, ktoré budu pdsobit’ ako primarni sprostredkovatelia sluzieb
a d’alsi ¢lenovia ako poradcovia (Orelove, F. P., Sobsey, D. 1999).

2.2 Systém vychovy avzdelavania Ziakov s tazkym a hlbokym

mentalnym postihnutim na Slovensku
Na Slovensku sa podl'a §94 zakona ¢. 245/2008 Z.z. ziaci S tazkym a hlbokym MP

vzdelavajl v:

= Skolach pre ziakov so zdravotnym postihnutim, tj. v Specidlnych Skolach,
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= ostatnych Skolach, ato v Specidlnych triedach, ktoré sa zriaduji pre ziakov
srovnakym druhom zdravotného postihnutia' alebo priamo v triedach spolu

S ostatnymi ziakmi Skoly.
Z hladiska stupniov vzdelania je im umozZnené dosiahnutie predprimarneho,

primarneho a nizsieho stredného odborného vzdelania (tab. 8).

Stupne vzdelania Formy vychovy a vzdelavania
segregované vzdelavanie inkluzivne vzdelavane

ISCED O Specialna trieda pri

-y . Specidlna materska Skola -y materska skola
Predprimarne vzdelanie P materskej Skole

ISCED 1 Specialna zékladna skola $pecidlna trieda pri ‘kladné skol
Primdrne vzdelanie (variant c) zékladnej $kole zaxiadha skota
ISCED 2c
Nizsie stredné odborné | prakticka skola ~  ememememem e
vzdelanie

Tab. 8: Formy vychovy a vzdelavania zZiakov s tazkym a hlbokym mentalnym postihnutim na Slovensku
podl'a zakona ¢. 245/2008 Z.z.

Pri vzdelavani ziaka stazkym ahlbokym MP v akejkol'vek forme a stupni
vzdelavania, musi mat’ ziak vyplneny Navrh na prijatie Ziaka so Specidlnymi vychovno-
vzdelavacimi potrebami do Specidlnej skoly, do materskej $koly, do zakladnej Skoly a do
strednej $koly, ktory je schvaleny MS SR pod &islom CD-2008-17271/37405-1:914.
Vyhlaska ¢. 322/2008 Z.z. stanovuje za Specialne $koly pre Ziakov s mentalnym
postihnutim:

= Specialnu matersku skolu,
= S$pecialnu zakladnu Skolu,
= odborné uciliste,
= prakticku skolu.

Predprimarne vzdelavanie ziakov s MP sa realizuje v Specialnej materskej Skole
alebo v $pecialnej triede pri materskej $kole, pripadne v inkluzivnych podmienkach priamo
Vv triede materskej Skoly. PredSkolsk4 vychova a vzdelavanie na Slovensku nie je povinny
stupen vzdelania. Podl'a udajov UIPS v SR bolo v $kolskom roku 2011/2012 zriadenych 26
$pecialnych materskych $kol, ato najviac v PreSovskom kraji’. Pri edukécii vietkych
ziakov s MP v predskolskom veku sa vychadza zo Vzdeldvacieho programu pre deti
s mentalnym postihnutim : ISCED 0 predprimarne vzdelavanie, ktory sa vnutorne necleni

na Casti podl’a stupiia postihnutia (2009).

! Pricom &ast’ vychovno-vzdelavacieho procesu sa méze uskuto&tiovat v triede spolo¢ne s ostatnymi Ziakmi
skoly (Zakon ¢. 245/2008 Z.z.).

Podla prehladu  $pecidlnych materskych  §kol, ktoré poskytuje UIPS v SR. Pozri
http://www.uips.sk/prehlady-skol/prehlad-specialnych-ms-a-specialnych-tried-pri-ms

38



Primarne vzdeldvanie sa uskuto¢nuje v Specialnej zékladnej Skole, Specidlnej triede
pri zékladnej $kole alebo v triede zakladnej $koly spolu s intaktnymi Ziakmi. Specialna
zékladna Skola pre ziakov s MP a §tatny vzdelavaci program pre ziakov s MP sa vnutorne
¢lenia podl'a stupnia MP u ziakov na tri vzdelavacie varianty:

» variant A ur¢eny ziakom s I'ahkym stupfiom MP,

» variant B ur€eny ziakom so stredne t'azkym stuptiom MP,

= variant C urCeny ziakom s tazkym alebo hlbokym MP alebo ziakom s MP, ktori
maju aj iné zdravotné postihnutie.

Na zaklade tohto delenia sa postupuje aj pri vzdelavani ziaka s MP V Specidlnej
triede pri zékladnej Skole a Vv triede zakladnej Skoly. Podla stupiia MP postupuje ziak
podla prislusného vzdelavacicho variantu a vzdelavacieho programu. Ziak s tazkym
a hlbokym MP postihnutim sa vzdeldva podla vzdeldvacieho variantu C v Specidlnej
zakladnej skole, v Specialnej triede pri zakladnej Skole a triede zékladnej Skoly.

Specialna zakladna $kola (SZS) sa zriad’uje pre najmenej desat’ Ziakov s rovnakym
zdravotnym znevyhodnenim. Trieda Specidlnej zdkladnej Skoly sa mdze sa zriadit’ aj pri
domove socialnych sluzieb (DSS) pre jeho pre klientov v skolskom veku. Najvyssi pocet
ziakov v triede variantu C v pripravnom aZ piatom rocniku je 5 Ziakov, v Siestom aZz
desiatom roc¢niku je 6 Ziakov. Tento pocet sa zniZzuje na 4 v pripade, ak st so ziakmi
variantu C vzdelavani imobilni Ziaci s telesnym postihnutim. Ziak s tazkym alebo
hlbokym MP sa prijima do Skoly na zéklade zdokumentovanom zdravotnom znevyhodneni
po diagnostickom vySetreni zariadenim vychovného poradenstva a prevencie. V pripade
viacnasobného postihnutia sa ziak s tazkym alebo hlbokym MP mdze podla §2 ods. 7
vyhlasky €. 322/2008 Z.z. vzdelavat’ aj v:

= S$pecialnej zdkladnej skole pre Ziakov so sluchovym postihnutim,

= Specidlnej zakladnej Skole pre Ziakov so zrakovym postihnutim,

= Specialnej zakladnej Skole pre Ziakov s telesnym postihnutim,

= Specialnej zdkladnej Skole pre Ziakov s narusSenou komunika¢nou schopnostou.

Odborné uciliste a prakticka Skola st Skoly poskytujuce Ziakom s men MP na urovni
ISCED 2c, nizsie stredné vzdelanie, ktoré je sicast'ou zdkladného vzdelania. Vzh'adom na
stupent mentalneho postihnutia sa Ziak s tazkym a hlbokym MP nevzdelava v odbornom
ucilisti. Ziaci sa mozu vzdelavat v praktickej $kole, ktora poskytuje vzdelavacie programy
na vzdelavanie a pripravu na vykon jednoduchych pracovnych ¢innosti ziakom s MP alebo

ziakom s mentdlnym a viacndsobnym postihnutim, ktorym stupei MP neumoZziiuje sa
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vzdelavat’ v odbornom ugilisti (Vzdelavaci program pre prakticka $kolu, 2009). Dizka
vzdelavania' sa meni v zavislosti od rozsahu zdravotného postihnutia. Ziakovi s tazkym
viacnasobnym postihnutim moze byt umoznené vzdelavanie az do konca Skolského roka,
v ktorom dovfsil 18. rok veku a v pripade potreby je mozné dizku vzdelavania prediZit od
dva roky (Zékon €. 245/2008 Z.z).

Ziaka s tazkym alebo hlbokym MP je mozné podla §24 zikona &. 245/2008 Z.z.
oslobodit’ od povinnosti dochadzat' do $koly, ak mu jeho zdravotny stav po vyjadreni
lekara neumoziuje sa vzdelavat v skole. Skola je povinna zabezpedit’ ziakovi individualne
vzdelavanie, a to najmenej Vv rozsahu dvoch hodin tyzdenne. Pedagogicky zamestnanec,
ktory zabezpecCuje vzdeldvanie Zziaka Stvrtro¢ne predklada riaditelovi Skoly pisomnu

r ’ ’ C oy . \ - 2
spravu o postupe vychovno-vzdelavacej ¢innosti so ziakom®.

2.3 Specifika a podmienky primarneho vzdelivania Ziakov s t'aZzkym

a hlbokym mentalnym postihnutim

Ziaci s tazkym a hlbokym MP si na zaklade SVVP vyzaduji $pecialnu edukéciu,
ktora je v medzindrodnom kontexte (Huefner, 2006 In Hallahan, D. P., Kauffaman, J. M.,
Pullen, P. C. 2009) chapand ako Specidlne navrhnuté vyucovanie, ktoré vyhovuje
Specialnym potrebam ziaka. Moze vyzadovat' $pecidlne materialy, vyucovacie techniky
alebo pomocky a zariadenie. Ddolezitym cielom Specidlnej edukécie je identifikovat a
vyuzit' schopnosti Ziaka. Na Slovensku je Specialna edukacia® Ziakov s MP definovana ako
proces zamerného formativneho a informativneho pdsobenia relevantného prostredia na
osobnost’ Ziaka vyplyvajicimi z MP s cielom zabezpecCit' proces ucenia, dosahovania

pozitivnych zmien v kvalite a kvantite vychovanosti a vzdelanosti a rozvoja osobnosti na

1V Spojenych 3tatoch americkych musia §tatne $koly podla zakona IDEA poskytovat’ kazdému Ziakovi s MP
bezplatné vzdeldvanie od 3 do 21 rokov (Council for Exceptional Children, 2012).

? Kontrolu kvality individualneho vzdelavania vykonava Statna kolska in§pekcia.

¥ Pojem edukacia je chapany ako najvieobecnejsi proces vychovy &loveka a rozvijania osobnosti (Priicha, J.,
Walterova, E., Mares, J. 1995). Proces, v ktorom sa vyvijaju a formuju vychovavané osoby a tiez
vychovavani, vzajomne sa ovplyviiuju v spoloénej ¢innosti , v pedagogickej interakcii a komunikacii, ktora
je osobitnym druhom socialnej interakcie a komunikéacie (Cap, J., Mares, J. 2001). Vychovno-vzdelavaci
alebo edukaény proces chapeme pre potreby dizertanej prace ako proces vyucovania prebichajuci v $kolske;j
triede a zahrnujtici ¢innosti udenia na strane ziakov a ¢innosti vyuCovania na strane ucitelov. V praci
pouzivame na oznacenie pojmu edukacia aj vychova a vzdelavanie.
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zaklade komunika¢no-informacnych interakcii prostrednictvom Specidlnopedagogickych
intervencii (Vancova, A. a kol. 2010).

U ziakov stazkym MP ide podla M. Vitkovej (2004) o postihnutie celistvosti
Cloveka, ktoré je tak tazké, ze vo viacsine oblasti zivotnych vykonov sa len tazko dosahuje
hranica toho, ¢o v Sirokom zmysle slova mozeme povazovat za normu. Podstatne su
obmedzené kognitivne, telesné, emocionalne, ale aj socidlne a komunika¢né schopnosti.
Vzhladom k zlozitosti postihnutia ide o ziakov, Uktorych st Specidlne vychovno-
vzdelavacie potreby casto identifikované od detstva. Vychova avzdelavanie ziakov
s tazkym a hlbokym MP sa zameriava na rozvoj komunikaénych a sebaobsluznych
¢innosti, prostrednictvom Specidlnych pristupov, ktoré ich budi adekvatne stimulovat
(Franiok, P. 2007b; Vancova, A. 2010). Cielom vychovy a vzdelavania ziakov s tazkym
alebo hlbokym MP je podla platnej legislativy (Zakon ¢. 245/2008 Z.z., Vyhlaska ¢.
322/2008 Z.z. o $pecialnych skolach) spoznavat svoje moznosti, postupovat’ podla
vlastnych schopnosti a individudlnym tempom na zaklade individualnych vzdelavacich
programov (IVP). Vzdelavanie musi reSpektovat’ psychické a motorické osobitosti,
ktorymi sa liSia aj od Ziakov v pasme strednej mentéalnej retardacie. Ide o neschopnost’
vykonavat pohyby koordinovanym sposobom, pripadne samostatny pohyb, casti
neschopnost’ sedenia bez opory audrzania hlavy bez pomoci, uchopenia predmetu,
neschopnost’ Zuvania, hryzenia, prehitania, nesamostatnost’ v osobnej hygiene, umyvani,
stravovani, neschopnosti verbalnej komunikécie atd’. (Svarcova, 1. 2000).

Vychova avzdelavanie si vyzaduje zvySenu starostlivost, individualny a
Specialnopedagogicky pristup. P. Zvolsky akol. (1996) zdoraznuje vyuzivanie takych
momentov, ktoré ziaka najviac priblizia do obdobia vnutromaternicového vyvinu
a poskytnd mu navrat k vyvinovému §tadiu zodpovedajicemu jeho postihnutiu. Dalsou
poziadavkou, ktorti je potrebné reSpektovat’ je realizacia vyucovania, Vv ktorom je
stredobodom pozornosti ziak a jeho zivotna situdcia, usporiadat’ proces vyucovania ako
otvoreny, variabilny proces. Zaistenie atmosféry istoty a bezpecnosti ako zakladu pre
vytvorenie vzt'ahov a orientacie k osobdm a veciam (Vitkova, M. 2004). Podl'a G. Hatosa
(Vasek, S., Vancova, A., Hatos, G. 1999) je potrebné zamerat’ sa na pomoc, ktord smeruje
k vlastnej skusenosti, ako st telesné zazitky a sktsenosti (pohyb v prostredi, rovnovaha,
pohyb casti tela aich funkcie, adekvatne rozliSenie pohybov). Pomoc pri prejavoch
vlastnej aktivity. Poznanie psychofyzického napdtia a jeho odburanie. Vytvaranie dobrého

pocitu a prekonanie uzkosti. Schopnost’ byt’ samostatny pri stravovani, udrziavani ¢istoty,
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ziskavani kontaktov, rozpoznévani nebezpecenstva a zabezpecenie sposobu komunikécie.
Koncentracia zaujmu sa posuva od otdzok vychovy, vzdelavania a pracovnej pripravy tiez
do oblasti terapii, diagnostiky a poradenstva (Ludikova, L. 2005). Tazké a hlboké mentalne
postihnutie ovplyviiuje mieru socializacie ziakov a tym aj nastup do Skoly. Skusenosti,
ktoré tam ziskaju a poziadavky, s ktorymi sa musia vyrovnat’, stimuluju rozvoj urcitych
socialnych zru¢nosti a osobnostnych vlastnosti (Vagnerova, M. 2001). F. O. Orelove a D.
Sobsey (1999) zdoraznuju v edukacii ziakov s tazkym a viacndsobnym postihnutim
zabezpecenie vhodného materialno-technického zabezpeCenia, metéd komunikacie,
moznost’ vol'by a dodrziavanie emocionalnych a socidlnych potrieb ziakov.

Specialnopedagogické pristupy a vzdelavacie programy sa diferencuju podl'a rozsahu
mentalneho postihnutia. Pri ziakoch s tazkym a hlbokym MP je potrebné ich zamerat’ viac
na funkéné nez akademické zru¢nosti. Podl'a D. P. Hallahana, J. M. Kauffmana a P. C.
Pullena (2009) ma vzdelavanie prebichat’ v prirodzenych situaciach, s pouzitim realnych
materidlov ama byt zalozené na funkénom posudzovani spravania a jeho pozitivne]
intervencii. Ziaci musia byt pri vzdeldvani Gasto nasmerovani (verbalne, dotykom,
pohybom) na spravanie, ktoré sa od nich o¢akava.

Vzdelavanie ziaka s tazkym a hlbokym MP v primarnom vzdelavani prebieha na
Slovensku na zdklade Vzdeldvacieho programu pre Ziakov s tazkym alebo hlbokym
mentalnym postihnutim, tzv. variant C, ktory vymedzuje ciele, stupent vzdelania, profil
absolventa a jeho kompetencie. Ide o §tatny vzdelavaci program, z ktorého sa vychadza pri
tvorbe $kolského vzdeldvacieho programu a VP pre jednotlivého Ziaka. Skolsky
vzdelavaci program je vypracovany pre kazdého ziaka s tazkym alebo hlbokym MP

osobitne a tvori stdast’ I\VP.

Vzdelavacie oblasti Predmety

JAZYK A KOMUNIKACIA Rozvijanie komunika¢nych schopnosti
Rozvijanie socialnych zru¢nosti
Rozvijanie grafomotorickych zru¢nosti

PRIRODA A SPOLOCNOST Vecné udenie

CLOVEK A HODNOTY Eticka/nabozenska vychova

MATEMATIKA A PRACA Matematika

S INFORMACIAMI Informaticka vychova

CLOVEK A SVET PRACE Pracovné vyucovanie

UMENIE A KULTURA Vytvarna vychova
Hudobna vychova

ZDRAVIE A POHYB Zdravotna telesna vychova

Tab. 9: Predmety a vzdelavacie oblasti v primarnom vzdelavani ziakov s tazkym alebo hlbokym mentalnym
postihnutim (Vzdelavaci program pre Ziakov s mentalnym postihnutim : ISCED 1, 2009)

Obsah primarneho vzdelavania rozdeluje do siedmich vzdelavacich oblasti a ich

jednotlivych predmetov (tab. 9). Pre ziakov s tazkym a hlbokym MP nie st vypracované
42



vzdelavacie Standardy, ako je to pri intaktnych Ziakoch. Vyucovacie hodiny sa odporaca
vzhl'adom na psychické osobitosti Ziakov €lenit’ do kratSich casovych tsekov. Ramcovy
ucebny plan pre ziaka stazkym ahlbokym mentdlnym postihnutim v primarnom
vzdeladvani uvadza ako Prilohu A.

V pripade, Ze je u ziaka s tazkym alebo hlbokym MP diagnostikované viacnasobné
postihnutie, primarne vzdelavanie sa riadi podla vzdelavacieho programu pre ziakov
S viacnasobnym postihnutim, ktory vymedzuje Specifické potreby a poziadavky na
komplexni odbornu starostlivost’. Obsah primarneho vzdeldvania Ziakov s viacnasobnym
postihnutim a tazkym alebo hlbokym MP je rozdeleny do vzdeldavacich oblasti, ktoré
vychadzaju z obsahu vzdelavania pre ziakov s tazkym a hlbokym MP, nakolko stupen
mentalneho postihnutia je podmienujicim prvkom celého vychovno-vzdelavacieho
procesu. Podl'a konkrétnej kombinacie postihnutia sa do programu zarad’'uju Specifické
predmety (Vzdelavaci program pre Zziakov s viacnasobnym postihnutim : ISCED 1
primarne vzdelavanie, 2009). Podl'a A. Vancovej (2010) je potrebné edukacné aktivity vo
vaciej, ¢i mensej miere dopiiat’ aktivitami stimulaénymi, reedukaénymi, kompenza&nymi,
korekénymi, relaxaénymi a terapeutickymi.

IVP pre Ziaka sviacndsobnym postihnutim obsahuje zakladné informacie,
poziadavky na upravu prostredia Skoly a triedy, modifikéaciu obsahu vzdeldvania, aplikaciu
Specidlnych vzdeldavacich postupov, Specifikd organizacie a foriem vzdeldvania,
poziadavky na zabezpecenie kompenza¢nych pomocok a Specidlnych u¢ebnych pomocok
a zabezpecenie servisu odbornikov (Vzdeldvaci program pre Zziakov s viacnasobnym
postihnutim : ISCED 1 primarne vzdelavanie, 2009).

Povinné persondlne zabezpecenie primarneho vzdelavania Ziakov s tazkym
a hlbokym MP tvoria pedagogicki zamestnanci, vedici pedagogicki zamestnanci, asistent
ucitela', $kolsky logopéd, $kolsky psycholég, rehabilitadny pracovnik (fyzioterapeut)
a pomocny zdravotnicky personal. Ziaci s v priamom kazdodennom kontakte najéastejsie
s utitelmi a asistentmi ucitela. Ugitel musi spifiat’ kvalifikaéné poziadavky stanovené
vSeobecne zaviznymi pravnymi predpismi. Musi preukdzat’ odborné a osobnostné

sposobilosti pre pedagogicki komunikaciu, motivaciu ziakov, ich diagnostiku, hodnotenie

e pedagogickym zamestnancom Skoly. Oznacenie asistent ucitel’a patri spolu s asistentom vychovavatela
a asistentom majstra odbornej vychovy pod $irsi termin, a to pedagogicky asistent. Pedagogicky asistent sa
podla zakona ¢. 317/2009 Z.z. o pedagogickych zamestnancoch a odbornych zamestnancoch podiela na
uskutoénovani §kolského vzdelavacieho programu zakladnej Skoly alebo $pecialnej skoly alebo vychovného
programu najma utvaranim rovnosti prilezitosti vo vychove a vzdelavani, na prekonavani architektonickych,
informacnych, jazykovych, zdravotnych, socialnych a kultirnych bariér.
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a pozitivne riadenie triedy. Asistent ucitel'a pracuje v triede so ziakmi s tazkym a hlbokym
MP ak si to vyzaduje ich vychova a vzdeldvanie (Vzdeldvaci program pre ziakov
s mentalnym postihnutim : ISCED 1, 2009). Podla vyhlasky ¢. 322/2008 Z.z. ide
predovSetkym o pripady, v ktorych bez jeho pritomnosti nie je mozné garantovat’
bezpetnost’ a ochranu zdravia ziakov. V triede pre ziakov s viacnasobnym postihnutim
maja podla MS SR pracovat’ spravidla dvaja $pecialni pedagogovia alebo jeden uditel
a jeden asistent ucitel'a (Vzdelavaci program pre ziakov s viacnasobnym postihnutim :
ISCED 1 primarne vzdelavanie, 2009). Asistent ucitel'a vo vychovno-vzdelavacom procese
okrem iného bezprostredne spolupracuje a spoluorganizuje s ucitelom a s pedagogickymi
zamestnancami Skoly Cinnosti ziaka, ma ul'ahovat’ adaptaciu ziaka, ktoré vyplyvaja z jeho
zdravotného postihnutia, pomaha pri priprave uc¢ebnych pomocok, vykonava pedagogicky
dozor pocas prestavok (Metodicky pokyn €. 184/2003).

Skolska legislativa sa struéne vyjadruje aj k zdkladnému povinnému materialno-
technickému a priestorovému vybavenie, ktoré ma napomahat’ dosahovat’ stanovené ciele
primdrneho vzdeldvania a podporovat komplexny proces vychovno-vzdelavacej
rehabilitacie Ziakov s tazkym a hlbokym mentalnym postihnutim. V ramci edukacie ma
byt zabezpefena samostatna rehabilitatna miestnost’, logopedickd miestnost’ s vybavenim,
bezpodnetovd miestnost’, Specidlne vybavena pocitatova miestnost, kuchynsky kutik a
hygienickd miestnost s kompletnym vybavenim. Vsetky priestory maju spliiiat
kritérium bezbariérovosti. Materialno-technické vybavenie rozdeluje pri vychove
a vzdelavani ziakov na vzdelavacie, kompenzacné, relaxacné pomocky a pomocky osobnej
hygieny (Vzdelavaci program pre ziakov s mentalnym postihnutim : ISCED 1, 2009).

Vzdelavaci program pre Ziakov s tazkym a hlbokym MP (Vzdelavaci program pre
ziakov s mentalnym postihnutim : ISCED 1, 2009) definuje aj podmienky na zaistenie
bezpecnosti a ochrany zdravia zZiakov, ktoré maji byt zabezpecené napriklad vhodnou
Struktarou  pracovného, odpocinkového, stravovacieho a pitného rezimu Ziakov,
s dostatkom relaxacie a aktivneho pohybu. Dal§im prostriedkom ma byt zdravé prostredie
tried a priestorov, najmi v stvislosti so svetlom, teplom, nehlu¢nostou, C¢istotou,
velkostou sedacieho a pracovného nabytku. Upozorfiuje sa taktieZ na zvySenil ochranu
ziakov pred trazmi, a to vhodnym vybavenim priestorov §koly na bezpec¢ny pohyb ziakov,
oznacenim nebezpecnych predmetov, pravidelnou kontrolou zariadeni a dostupnostou

prostriedkov prvej pomoci.
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Zhrnutie

Vychova a vzdelavanie sa U Ziakov s tazkym a hlbokym MP zameriava na rozvoj
komunikacnych a sebaobsluznych cinnosti, prostrednictvom Specialnych pristupov, ktoré
ich budu adekvatne stimulovat. PozZiadavkou, ktoru je potrebné respektovat je realizacia
vyucovania, v ktorom je stredobodom pozornosti Ziak a jeho Zivotna situdcia, usporiadat
proces vyucovania ako otvoreny, variabilny proces. Koncentrdcia zaujmu sa posuva od
otazok vychovy, vzdelavania a pracovnej pripravy do oblasti terapii, diaghostiky
a poradenstva. Vzhladom k postihnutiu celej osobnosti by mala byt vychova a vzdelavanie
sucastou komplexnej rehabilitacnej starostlivosti atzv. transdisciplinarny model
starostlivosti. Na Slovensku sa podla platnej legislativy Ziaci s tazkym a hlbokym MP
vzdelavaju v skoldach pre Ziakov so zdravotnym postihnutim, tj. v Specialnych skoldach alebo
v ostatnych Skolach, a to v Specidlnych triedach, ktoré sa zriaduju pre Ziakov s rovnakym
druhom zdravotného postihnutia alebo priamo v triedach spolu s ostatnymi Ziakmi skoly.
Primarne vzdeldvanie sa uskutocnuje v Specidalnej zakladnej skole, Specialnej triede pri
zdkladnej skole alebo v triede zdkladnej skoly. Specidalna zékladnd Skola pre Ziakov s MP
sa vnutorne cleni podla stupna mentdlneho postihnutia u Ziakov na tri vzdeldvacie
varianty. Variant C je urceny Ziakom s tazkym alebo hlbokym MP alebo zZiakom s

mentdlnym postihnutim, ktori maju aj iné zdravotné postihnutie.
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3 Inkluzivne vzdelavanie Ziakov s tazkym a hlbokym

mentalnym postihnutim

3.1 Inkluzivne vzdelavanie

Inkluzivne vzdeldvanie vychddza zo Specidlnej pedagogiky, ktord prechadzala
viacerymi zmenami eduka¢nych pristupov ku Ziakom so SVVP. V niektorych pripadoch
mala podobu podpornych edukac¢nych sluzieb v systéme hlavného pradu vzdelévania,
Vv inych pripadoch sa realizovala celkom oddelene. Uz dlhsi €as sa stretdvame so zna¢nou
diverzitou organiza¢nych modelov, odbornostou a skusenostami v pokusoch o redukciu
segregacie v edukacii (The Salamanca Statement on Principles, Policy and Practice in
Special Needs Education, 1994; Pijl, S. J., Meijer, C. J. W. 1995; Guidelines for Inclusion,
2005). Inkluzivne vzdelavanie je chapané ako ¢asovo neobmedzené Clenstvo skupiny
ziakov so zdravotnym postihnutim v skupine rovesnikov rovnakého veku s nevyhnutnou
mierou podpory a sluzieb so zamerom profitovat’ z edukac¢nych aktivit (Lipsky, Gartner,
1992; Ryndak, Jakcson, Bilingsley, 2000 In Downing, J. E. 2010). Ma byt sucastou
socialnej inkluzie, podporovat’ ju a zabranit' tak vzniku socidlnej exkluzie Ziakov. Ziak
vyCleneny z hlavného vzdelavacieho prudu je po ukonceni Skolskej dochadzky
v segregovanych podmienkach nachylny k vy€leniovaniu aj v dalSich obdobiach svojho
zivota (Pancocha, K. 2008).

V suvislosti s inkluziou a inkluzivnym vzdelavanim sa pouzivaji aj d’al$ie terminy
ako inkluzivna a integrativna edukacia, integracia, Skolska integracia, zaclenenie,
mainstreaming. P. Foreman (2011) pojmy ako integracia, mainstreming a inklizia
obsahovo odliSuje. Za integraciu povazuje Siroky pojem oznacujuci dochadzku do $koly,
alebo participaciu na ich aktivitach. Termin moze taktiez oznaCovat’ aj proces prechodu
Ziaka Kk menej segregativnym podmienkam vzdelavania. Ide napriklad o pripad, kedy je
ziak umiestneny v Specidlne upravenom prostredi alebo Specidlnej triede pri zékladnej
Skole. Aj napriek tomu, Ze je umiestneny v Specidlnej triede, prilezitosti na interakciu
s ostatnymi c¢lenmi Skoly a Skolskej komunity mé vécSie ako pri jeho vzdelavani

Vv Specialnej Skole, izolovanej od kol pre intaktnych Ziakov. S pojmom integracia sa tiez
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stretneme v medzindrodnom kontexte skor v starSej literatare’. Mainstreaming oznacuje
situdciu, v ktorej je ziak zapisany alebo participuje v Standardnej triede v istom ¢asovom
useku. Napriklad Ziaci vzdeldvani v Specidlnej triede pri zadkladnej Skole na prvych,
hodinach, sa v poobednych hodinach zac¢astnuju aktivit spolu s intaktnymi ziakmi. Termin
sa Casto pouziva aj na oznacenie podporného komunitne zalozené¢ho servisu sluzieb,
napriklad pre dospelych s postihnutim dostupnost’ mainstreamovych sluzieb, ako je verejna
kniZnica, Sportové podujatia a zdravotnicke sluzby. Inkluzia alebo inkluzivne vzdelavanie?
vychadza na rozdiel od integracie a mainstreamingu z rozdielneho filozofického zakladu.
Je konceptom, ktory vyrazne rozsiruje vzdelavanie do samotnej spolo¢nosti. V edukacii je
inkluzia zalozend na filozofii, ze kazda Skola by mala bez otazok, poskytovat’ pre potreby
dietat’a ¢okol'vek s ohl'adom na jeho schopnosti a postihnutie. UNESCO (Guidelines for
Inclusion, 2005) vnima inkluziu ako proces, ktory reSpektuje a reaguje na roéznorodost’
potrieb vSetkych Ziakov prostrednictvom zvySovania prilezitosti na vzdelavanie, zapojenia
do kultarnych aktivit a komunity a na znizovani vylic¢enia z nich. Tento proces si vyZaduje
zmeny v obsahu, vzdelavacich pristupoch a stratégiach. Podl'a P. Foremana (2011)
zakladnym rozdielom medzi integraciou a inkliziou je, Ze kym pri integracii si Skoly kladu
otazku, ¢i mozu zabezpegit' potreby Ziaka so SVVP, pri inkluzii sa §koly priamo zamyslaju
ako zabezpecia potreby tohto ziaka.

Na Slovensku sa vV legislativnej rovine pouzivaji termin $kolskd integracia
a zaGlenenie. Skolskou integraciou sa podla §2 ods. s) zdkona &. 245/2008 Z.z. rozumie
vychova a vzdelavanie deti alebo ziakov so SVVP v triedach §kél a skolskych zariadeni
urenych pre deti alebo ziakov bez Specidlnych vychovno-vzdelavacich potrieb.
Individualne zaclenenym ziakom je Zziak vzdelavany v triede Skoly pre Zziakov bez
Specidlnych  vychovno-vzdeldvacich potrieb. V primarnom vzdelavani ide teda
0 vzdelavanie Zziaka so SVVP v triede zakladnej $koly spolu s intaktnymi Ziakmi.
Vzdelavanie Ziaka so SVVP v $pecialnej triede pri zakladnej $kole sa za $kolsku integraciu

podl'a zakona €. 245/2008 Z.z. nepovaZzuje.

! Pozri napriklad S. J. Pijl, C. J. W. Meijer, 1995. Pojem inklizia zagal nahradzat’ pojem integracia koncom
80-tych rokov 20.teho storoc¢ia (Tomas, G., Walker, D., Webb, J. 1998).
2 Alebo inkluzivna edukécia (Foreman, P. 201 1).
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3.2  Principy inkluzivneho vzdelavania vo vztahu k Ziakom s taZkym

a hlbokym mentalnym postihnutim

Inkluzia je postavend na viacerych principoch, z ktorych by sa podl'a P. Foremana
(2011) malo vychadzat’ nielen pri tvorbe systémovych pravidiel, ale aj riaditelmi kol pri
tvorbe $kolského poriadku a ucitemi pri tvorbe a implementacii vzdelavacich programov.
Ide o:

= princip socialnej spravodlivosti a l'udskych prav,
= kazdé dieta je schopné sa vzdelavat,

= pormalizicia,

* najmenej obmedzujice prostredie (LRE),

= veku primerané spravanie.

Podl'a principu socialnej spravodlivosti a l'udskych prav je inkltzia viac otazkou
prava dietata nez otazkou ¢o aaky systém vzdelavania poskytovat. Zmeny v postoji
spolo¢nosti k 'ud'om s postihnutim a pravo na rovnocennost’ vo vzdelavani je potvrdené aj
viacerymi medzinarodnymi a narodnymi dokumentmi v jednotlivych krajinach (Foreman,
P. 2011). Délezitym dokumentom prechodu k inkluzivnemu vzdelavaniu bolo vyhlasenie
v Salamance Vv Spanielsku pocas svetovej konferencie o $pecialnej edukécii. Podporu
inkluzivnemu vzdelavaniu vtedy deklarovalo podpisanim vyhlasenia 92 krajin (The
Salamanca Statement, 1994). Na Slovensku su principy vychovy a vzdelavania
zakomponované v zakone ¢. 245/2008 Z.z., kde sa v §3 zdoraznuje dodrZiavanie
rovnopravnosti pristupu k vychove a vzdelaniu so zohladnenim vychovno-vzdelavacich
potrieb jednotlivca a zakazu vietkych foriem diskriminacie a obzvlast segregacie. Skoly
by mali byt pripravené na prijatie kazdého ziaka z ich najblizsieho socidlneho prostredia a
ucitelia zase schopni prisposobovat’ organizaciu v triede, vyucovacie metddy a pristupy
(Foreman, P. 2011).

Dal§im principom je re$pektovanie schopnosti kazdého dietata vzdelavat sa.
V minulosti sa najma deti s tazkym mentalnym a viacnasobnym postihnutim povazovali za
nevzdelavatel'né, a to nielen na Slovensku, ale pred rokom 1970 aj vo viacerych inych
krajinach. Na Slovensku bol vyznamny rok 2000, kedy sa novelizaciou zakona ¢. 29/1984
Z.z. zrusila moznost’ oslobodenia od povinnej Skolskej dochddzky a systém vychovy
a vzdelavania adoplnil aj o vzdelavaci program pre ziakov s tazkym a hlbokym MP.

Skolsky systém poskytoval dovtedy vzdelavacie programy len Ziakom s ahkym alebo
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stredne tazkym MP, Vv minulosti oznaCovanych aj ako vzdelavatelni, pripadne
vychovavatelni' Ziaci. Tento princip bol vyznamny najmi pre Ziakov s tazkym a hlbokym
MP, ktorych sa oslobodzovanie od povinnej Skolskej dochadzky dotykalo najviac.

Podl'a J. Pipekovej (2006) su v oblasti starostlivosti o0 osoby s mentalnym
postihnutim v poslednych rokoch klI'icové pojmy ako normalizécia a integracia. Koncept
normalizacie, ako princip inkluzivneho vzdeldvania, zahfiia v sebe presvedcenie, ze l'udia
maju pravo zit' pokiall mozno ,,normalnym* Zivotom v prostredi svojej komunity. Za
normalne sa v tomto pripade chape to, ¢o robi vac¢sina l'udi v danej kultare, pripadne ¢o by
preferovala robit. Za normalne sa potom nemoze povazovat zit permanentne
Vv internatnych a socidlnych zariadeniach, nemat’ rozhodovacie pravo o charaktere svojich
kazdodennych aktivit, mat zabrafované intimnemu sexualnemu kontaktu a pod.
V suvislosti s edukaciou znamena princip normalizacie umoznenie ziakovi navstevovat’ aj
Skolu vo svojom okoli, alebo naopak stikromnu $kolu, ak to bude jeho prianim alebo
prianim jeho rodiny. Podla J. Kysu¢ana a J. Kuja (1998) je normalita relativnym pojem,
ktory nezavisi len od naSho vnimania normalna, ale od kontextu, na ktorého pozadi
vynasame svoje zavery. Preto nemoze byt izko vymedzenym tdajom. Spaja sa aj So
socidlnymi rolami, ktoré st u 0s6b s postihnutim hodnotené vel'mi nizko. Pri¢om sposob
akym ostatni hodnotia naSe socialne role ovplyviiuje spdsob akym vnimame samych seba.
Preto je dolezité, aby po prijati dietata s postihnutim do Skoly, pripadne iného prostredia,
boli ich socidlne role valorizované. Je potrebné im davat’ ulohy a prilezitosti, ktoré su
pozitivne hodnotené aj ostatnymi c¢lenmi Vramci skupiny (Foreman, P. 2011).
Heterogenita moze byt podl'a M. Vitkovej (2009) chapana ako prileZitost’ k uéeniu. Ziaci
maji byt vychovavani k vzajomnej pomoci a solidarite. Kontakt zdravych ziakov so
ziakmi s postihnutim moéze priniest’ ich akceptovanie a vybudovat toleranciu. J. E.
Downing (2010) zdoraziiuje, Ze Ziaci so zdravotnym postihnutim a najméd s tazkym
zdravotnym postihnutim si vyzaduju Specifické edukacné pristupy na dosiahnutie
pozadovanych zrucnosti a schopnosti. Umiestnenie do tuzkeho kruhu k rovesnikom bez
postihnutia nebude, ale podl'a nej viest' k socidlnej interakcii arozvoju dietata, pokial

k tomu, ale nebude nikto systematicky vedeny.

!V anglicky hovoriacich krajinich bola pouZivana klasifikicia na Ziakov educable, trainable a custodial
(Foreman, P. 2011) a neskor pojmy educable mentally retarded a trainable mentally retarded (Heward, W.
L. 1996). U nas je tato klasifikicia znama z obdobia zaciatku 20 st. kedy K. Herfort (Horiidk, L., Kollarova,
E., Matuska, O. 2002) delil osoby s MP na vzdelavateInych a vychovatelnych, nevzdelavatelnych, ale
vychovatel'nych a nevzdelavatel'nych a vychovatelnych.
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Princip najmenej obmedzujiiceho prostredia (LRE') je zaloZeny na principe, Ze
niektoré prostredie je pre ziaka viac obmedzujice nez iné. Pravdepodobne najviac
obmedzujiicim prostredim je internatna $kola. Z hl'adiska foriem edukécie Ziakov so SVVP
sa niektoré z nich povazuju za najviac obmedzujice (1) a niektoré najmenej obmedzujice
(7) (Foreman, P, 2011):

1. internatna Skola,

2. Specialna skola,

3. Specialna skola v areali Skoly pre intaktnych ziakov,

4. $pecialne oddelenie (s viacerymi triedami), ktoré sa nachadza v Skole pre intaktnych
ziakov,

5. jedna Specidlna trieda v Skole pre intaktnych ziakov,

6. jedna Specidlna trieda v Skole pre intaktnych Zziakov S ¢iastoénym vyucovanim

v triede spolu s intaktnymi ziakmi,

7. trieda Skoly pre intaktnych ziakov.

Vyber jednotlivych foriem méa vychadzat’ z individudlnych potrieb kazdého Ziaka.
Rozhodnutie pre vhodné edukacné umiestnenie ma mat’ komplexny charakter, zalozeny
predovSetkym na rozhodnuti rodica po profesiondlnom poradenstve (Foreman, P. 2011).
Pre edukaciu v Specialnych $kolach sa spravidla berie do tvahy fakt, Ze umoznuje
homogenizaciu triedy z hl'adiska druhu a stupiia zdravotného postihnutia, postup rovnakym
tempom, odbornost’ pedagoga, Specificku upravu priestorov, vacsi pocit spolupatri€nosti
v ramci skupiny (Vasek, S. 1996).

Poslednym principom inkluzivneho vzdelavania, ktory spomina P. Foreman (2011)
je princip veku primeraného spravania. Princip normalizicie a valorizacie socidlnych roli
predpoklada, Ze aktivity zaddvané Ziakovi buda veku primerané. Inkluzivne Skoly by podla
L. Giocelliho (1995 In Foreman, P. 2011) mali vitat a oslavovat’ rozmanitost’” schopnosti
rovnako V kontexte kultirneho, rasového, etnického alebo socialneho zdzemia. Inkluzia
ako koncept a filozofia sa stala predmetom znacnej diskusie a debat. Ugitelia prezentujt

silné nazory v jej prospech, ini naopak proti nej.

! Skratka LRE vychidza z anglického oznadenie najmenej obmedzujuceho prostredia (least restrictive
environment).
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3.3 Vyskumné zistenia v oblasti inkluzivneho vzdelavania

V oblasti inkluzivneho vzdeldvania existuje vel’ké mnozstvo vyskumnych prac.
V stiasnosti sa vidcSina z nich zaobera otazkami procesu a hodnotenia inkluzivneho
vzdelavania (Filova, H., Havel, J., Kratochvilova, J. 2008; Havel, J., Kratochvilova, J.
2009; Janosko, P. 2009; Pancocha, K., Vad'urova, H. 2010; Vadurova, H., Pan¢ocha, K.
2010; Vitkova, M. 2010; Zbortekova, K. 2010; Bartonova, M. 2011 a d’alsi), hodnotenia
postojov, nazorov a priprave uclitelov a d’alSich zacastnenych os6b na inkluzivne
vzdelavanie, a to vo viacerych krajinach (Avramidis, E., Bayliss, P., Burden, R. 2000;
Jordan, A., Schwartz, E., McGhie-Richmond, D. 2009; Mattson, E. H., Hansen, A. M.
2009; Symeonidou, S., Phtiaka, H. 2009; Havel, J., Filova, H. 2010; Potmésil, M. 2010,
Tarcsiova, D. 2010; Golmic, B. A., Hansen, M. A. 2012 a dal§i). Dalsia skupina
vyskumnych prac je zamerand na inkluzivne vzdeldvanie Zziakov sur€itym druhom
zdravotného postihnutia (napr. Bartoniova, M. 2010; Fialova, I. 2010; Hricova, L.,
Klenkova, J. 2010; Klenkova, J., Svojgrové, P. 2010; Knopova, B. 2010; Opatiilova, D.
2010; Dolezalova, L., Hricova, L. 2011; Hucik, J. 2011; Opattilova, D. 2011 a d’alsi).

Inkluzivnym vzdelavanim ziakov s tazkym ahlbokym MP sa zaobera menej
autorov. Vyznamnymi pracami su napriklad v Australii M. Arthur, P. Foreman, S. Pascoe,
N. Butterfield, D. Bennet, D. (1999); P. Foreman, M. Arthur-Kelly, S. Pascoe, B. S. King
(2004); M. Arthur-Kelly, P. Foreman, D. Bennet, S. Pascoe (2008); vo Finsku M.
Jahnukainen, A. Korhonen (2003); v Spojenych statoch americkych J. E. Downing (2005,
2008, 2010); E. W. Carter, C. Hughes (2005); E. W. Carter, C. K. Moss, A. Hoffman, .
Chung, L. Sisco (2011); T. Alquraini, D. Gut, (2012). V minulych rokoch sa ucitelmi
negativne vnimalo aj inkluzivne vzdeldvanie Ziakov so stredne tazkym MP. Ziakov
s tazkym MP vécsina vyskumnych prac napriklad pri zistovani postojov a nazorov
ucitel'ov nezarad’ovala do vyskumného stboru’.

Vyskumné S§tudie porovndvajice vzdelavanie ziakov s tazkym postihnutim v
segregovanych® a inkluzivnych podmienkach potvrdili viac pozitivnych vplyvov na Ziaka
Vv inkluzivnych podmienkach (Downing, J. E. 2005). Vyskumy G. McGregora aR. T.
Vogelsberga (1998 In Foreman, P. 2011) zistujice vplyvy viacerych aspektov na

inkluzivne vzdelavanie ziakov S postihnutim preukazali vysokd troven socidlnej

! Pozri napriklad H. Lifshitz, R. Glaubman, R. Issawi (2004).
2 Toto ozna&enie pouZivame v praci ako synonymum vzdelavania Ziakov so SVVP v §pecialnych $kolach.
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interakcie, aj ked’ niektori Ziaci sa citili byt’ v tychto podmienkach izolovani. Pritomnost’
ziakov s postihnutim v triede neohrozuje akademické vysledky ziakov bez postihnutia.
Dalej zistili zlepSenie socialnych a komunikaénych kompetencii Ziakov, rozvoj priatel'stva
medzi ziakmi s postihnutim a bez postihnutia, aj ked’ aj tu vyjadrili niektori zo Studentov
stigmatizaciu a izolaciu. Interakcia so zdravymi rovesnikmi podla E. W. Cartera a C.
Hughesa (2005) pomaha ziakovi S tazkym postihnutim v rozvoji akademickych, funkénych
a socidlnych zrucnosti a prispieva Kk zvySovaniu socialnej kompetencie, dosahovani
edukacnych cielov, rozvoju priatel'skych vztahov a zlepSeniu kvality zivota. Rola
zdravého rovesnika je pre ziaka s tazkym alebo hlbokym MP kriticka. Poskytuje model
réznych spdsobov vymeny komunikaénych vyznamov. Rovesnik moze byt pripravovany
na rozpoznavanie nekonvencnych foriem komunikacie, byt citlivym komunikaénym
partnerom pre Ziaka s tazkym alebo hlbokym MP a jeho titorom (Downing, J. E. 2005). J.
M. Hendrickson, M. Shokohi-Yekta, S. Hamre-Nietupski, R. A. Gable (1996, In Wong, D.
K. P. 2006) u 1137 ziakov 2. stupna zakladnej Skoly a Studentov strednych $kol zistovali
ich nazory na formovanie priatel'stva s rovesnikom s tazkym postihnutim. Va¢sina z nich
prejavila zaujem na vytvoreni priatel'stva s touto skupinou. Ostatni Ziaci prejavili pocity
nekompetentnosti, nepohodlia az tuzkosti. Uviedli taktieZ stratu akcepticie zo strany
priatelov pri interakcii so spoluziakom s postihnutim. E. W. Carter, C. K. Moss, A.
Hoffman, Y. Chung a L. Sisco (2011) vo svojom vyskume sledovali formy pomoci a
asistencie rovesnikov Studentom s tazkym mentalnym a viacnasobnym postihnutim na
strednych Skolach. Medzi najcastej$ie formy podpory v oblasti akademickej zistili pomoc
pri kontrole spravnosti zadania, pomoc alebo striedanie sa vo vytvarani poznamok,
povzbudzovanie do akademického vykonu, pomoc pri participacii na skupinovej aktivite,
vysvetl'ovanie spdsobu ako vyriesit' problém, prerozpravanie vykladu. V socialnej oblasti
sa vyskytlo najcastejSie povzbudzovanie do interakcie s ostatnymi v triede,
povzbudzovanie ostatnym v triede na interakciu so Ziakom s tazkym postihnutim,
poskytovanie emocionalnej podpory a dédvanie rad. V d’alSej oblasti to bola pomoc so
zvladanim prejavov spravania a vysvetl'ovanim rozvrhu dia.

P. Foreman, M. Arthur-Kelly, S. Pascoe, B. S. King (2004) hodnotenim
a porovnavanim spravania, socidlnych a komunikacnych interakcii 8 Ziakov s tazkym
a hlbokym MP v inkluzivnych a8 Zziakov stazkym a hlbokym MP v segregovanych
podmienkach zistili, ze ziaci v inkluzivnych podmienkach boli Ccastejsie v bdelom

a aktivnom stave amenej Casto v neaktivhom, ospalom stave, az spanku ako Ziaci
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v segregovanych  podmienkach. Taktiez zistili  Statisticky vyznamny  rozdiel
v komunika¢nych interakciach, castejSie sa do komunikaénych interakcii zapdjali Ziaci
s tazkym a hlbokym MP v inkluzivnych podmienkach. Pri sledovani komunika¢ného
partnera zistili, Ze kym ziaci v Specialnych $kolach komunikovali ¢astejSie s u¢itel'mi, ziaci
v zakladnych $koldch komunikovali CastejSie s asistentom ucitela amali viac
komunikaénych interakcii srovesnikmi neZ Ziaci v $pecialnych $kolach. Ziaci v
triedach $pecialnych §kol boli ¢astejSie osamoteni, kym ziaci v inkluzivnych podmienkach
mali v uzsej blizkosti minimalne jednu osobu dlhsi ¢as.

V procese ul'ahCovania priatel'stva medzi ziakmi s postihnutim aich rovesnikmi
hraju kriticki rolu uditelia. V tejto suvislosti E. H. Mattson, A. M. Hansen (2009)
upozornovali z pohl'adu riaditelov $k6l na narastajuicu dolezitost’ tzv. team-teaching
a otazku supervizie a koordinovania prace Speciadlnych pedagogov s ucitelmi. Napriek
pozitivnym vplyvom inkluzivneho vzdelavania aj pre ziaka s tazkym postihnutim podla J.
E. Downingovej (2010) vyskumy v tejto oblasti naznaCuji, Ze zucastnené strany tohto
procesu pozaduju zvysenie kvalifikovanosti a efektivity. Ziaci s tazkym MP si vyzaduju
Specifické edukacné pristupy na dosiahnutie pozadovanych zrucnosti a schopnosti.
Umiestnenie do tzkeho kruhu k rovesnikom bez postihnutia nebude viest' k socidlnej
interakcii a rozvoju dietat’a, pokial’ k tomu nebude nikto systematicky vedeny.

T. Alquraini a D. Gut (2012) sa aj z tohto dévodu zaoberali prave komponentmi
uspesnej inklazie Ziakov s tazkym postihnutim z pohladu vSetkych zcastnenych stran,
ucitelov, rodiov, poskytovatel'ov podpornych edukacnych sluzieb, administrativnych
ariadiacich pracovnikov a pod. Spracovanim dostupnych vyskumnych a odbornych
publikacii tykajucich sa Ziakov s tazkym postihnutim zhrnuli vyhody ich inkluzivneho

vzdelavania do oblasti akademickej, socialnej a komunikacnej (tab. 10).

Oblast’ Vyhody
akademicka zvySenie vykonov v hlavnych akademickych oblastiach

vytvaranie socialnych zru¢nosti, nadvdzovanie vzt'ahov s rovesnikmi, vys§$ia uroven
socialna socialnej interakcie s rovesnikmi ako v separovanych podmienkach, progres

Vv socidlnych kompetencidch po dvoch rokoch inkluzivneho vzdelavania

vécsia prilezitost’ na rozvoj komunika¢nych zrucnosti v interakcii so zdravym
komunika¢na rovesnikom, viac komunika¢nych interakcii, prostrednictvom komunikécie dokazané
zlepSenie koordinacie tela a socialnych zrucnosti

Tab. 10: Vyhody inkluzivneho vzdelavania ziakov s tazkym postihnutim (Alquraini, T., Gut, D. 2012)
Inkluzivny edukacny trend zastihol vacsinu pedagégov nepripravenych, a to nielen

po osobnostnej stranke, ale aj vedomostnej stranke. Ambivalentnost pedagogov,

nedostatocna informovanost’, obavy, rozpaky a minimalna prakticka skisenost’ mozu byt’

dovodom jeho neuspechu (Vitkova, M., Lechta, V. 2010). Na Slovensku sa v roku 2010
53



konala medzinarodnd vedeckd konferencia snazvom Transdisciplindrne aspekty
inkluzivnej pedagogiky, ktord rozpracovala aktudlne navrhy na zlepSenie realizacie
inkluzivneho vzdelavania. I8lo napriklad o zosuladenie terminoldgie v legislative vsetkych
zastapenych krajin s cielom zlepSenia vzajomnej komunikacie, zapajat do diskusie
a vyskumu v oblasti inkluzivneho vzdeldvania ¢o najviac pedagégov Standardnych §kol,
personalne a materidlne posilnit’ poradenské zariadenia a Skoly Skolskymi Specidlnymi
pedagogmi. Vypracovat filozofiu inkluzivnej pedagogiky ako teoreticku platformu zmeny
Vv mysleni spolo¢nosti, nielen v oblasti vychovy a vzdeldvania, ale aj obCianskej, politicke;,
ekonomickej, socidlnej a d’alSich oblasti (Pozar, L., Kudlacova, B. 2010). V kontexte
rozvoja inkluzivnej pedagogiky ako vedného odboru silneju na Slovensku diskusie zo
strany Specialnych pedagdgov, ktori sa vplyvom narastajicej filozofie inkluzie obavaji
zruSenia Specidlnej pedagogiky ako vedného odboru. Pricom v naSich podmienkach
koncept inkluzie a integracie nie je ni¢im novym. Termin integracia bol pouzity M.
Sovakom (Kysucan, J., Kuja, J. 1988) na oznaCenie najvyssej miery zapojenia osoby so
zdravotnym postihnutim do pracovného a spolodenského Zivota. Cim bola integracia
chapana ako najvyssi a koneény ciel’ $pecialnej vychovy. Podl'a J. Horvatha (2008) moze
Specidlna pedagogika skor rozhodujicim spésobom prispiet’ ku kreativnemu a efektivnemu
rozvoju koncepcie inkluzivnej pedagogiky. Podl'a neho inkluzia nespdsobuje zbytocnost’

a koniec Specialnej pedagogiky, ale rozsiruje a zintenziviiuje jej pracovny a akény radius.

3.4 Moznosti inkluzivneho vzdelavania Ziakov s tazkym a hlbokym

mentalnym postihnutim

Ziaci s tazkym postihnutim maju vo viacerych krajinach oproti minulym rokom
zvyseny pristup ku vzdelavaniu v inkluzivnych podmienkach, pri ktorom je, ale potrebné
klast doraz na identifikovanie ucinnych vzdelavacich a podpornych stratégii,
umoznujucich pristup k vzdeldvacim moZnostiam spolu S rovesnikmi (Carter, E. W., Moss,
C. K., Hoffman, A., Chung, Y., Sisco, L. 2011). V nasich podmienkach sa o ich
inkluzivnom vzdeldvani vzhl'adom na zlozitost’ tazkého a hlbokého MP hovori najmene;j,
resp. vObec. Za optimalny spdsob sa povazuje vzdelavanie V Speciadlnych Skolach,

respektive Specidlne upravenych priestoroch s dominanciou Specialnopedagogického
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podpory a erudovanym pristupom S$pecialnych pedagéogov. Podl'a M. Vitkovej (Lechta, V.
a kol. 2010) ide o skupinu 1-5 % ziakov, ktori potrebuju k realizacii svojho vzdelavania
Specidlne vzdelavacie programy uskuto¢nené vacsinou V Specialnych $kolach alebo
zariadeniach. V procese ich inkluzivneho vzdeldvania je podla M. Vitkovej (2009)
nevyhnutné pochopit’ charakter potrebnej Specialnopedagogickej podpory a respektovat’ jej
organizaciu. Potrebuju rezonanciu a odozvu na svoje fyzické, emocionalne, komunika¢né
a vzdelavacie potreby. Podpora ich vyrazovych signalov, ktoré sa prejavuju skor telesne,
nez verbalne, pomaha k d’alSiemu komunikacnému spréavaniu. Prostriedkom je podla nej
integrovana starostlivost, ulahCenie pohybu, striedanie poloh aumoznenie vlastnej
skusenosti.

Stav inkluzivneho vzdeldvania na Slovensku celkovo odraza kultarne, historické, ale
aj geografické pozadie neZz v inych krajinach, kde inkluzivne vzdeldvanie prebieha uz
dlhsie. V nasich podmienkach sa inkluzivnym vzdelavanim vicsina autorov* zaoberala len
V kontexte Tl'ahkého MP vzhladom na wvys$i vyskyt ziakov sTlah$im postihnutim
v zdkladnych Skolach. Alebo sa otazkami Skolskej integracie zaoberali Specialni
pedagdgovia vo vSeobecnej rovine. Vyznamny, pre pochopenie stavu inkluzivneho
vzdelavania na Slovensku, je podl'a nas aj geograficky kontext. V porovnani s Australiou,
Spojenymi §tatmi americkymi a Skandinavskymi krajinami je Slovensko v hustote
obyvatel'stva na najvyssich prie¢kach?. Pri rozlohe a hustote obyvatel'stva ma tak $pecidlne
Skoly pre ziakov s MP takmer v kazdom va¢Som meste aani z historického pohladu
nebolo nutené sa inkltiziou ako takou zaoberat'.

S. Vasek (1996) koncom 20 st. opisoval tri formy integrovanej vychovy
a vzdelavania deti a ziakov s postihnutim, ktor¢ boli rozdielne svojim rozsahom a kvalitou,
ato miestnu, socidlnu a funkénu. Pri miestnej forme boli ziaci vzdelavani v tom istom
aredli ako Ziaci intaktni, ale vo vyhradenych priestoroch, takZe ich spolocné kontakty boli
znacne obmedzené. Socidlna forma oznacovala vychovu a vzdelavanie sice v odliSnych
priestoroch, ale s pomerne bohatym a pravidelnym stretavanim sa obidvoch skupin ziakov.
Pri funkénej integracii navitevovali Ziaci so SVVP triedu spolu s intaktnymi Ziakmi. Aj
vnimanie pojmov inklizia a integracia vo vzdelavani sa v priebehu rokov menilo. V roku
2001 vnimal M. Valenta (Miiller, O. a kol. 2001) integraciu v Skolskom kontexte a inklaziu

skor v spolo¢enskom zmysle. V. Lechta (2010) upozorfiuje na dlhodobost’ procesu

! Pozri napr. Miiller, O. a kol. 2001.
2 Hustota obyvatel'stva v roku 2010 - Austrélia 3, Norsko 15, Finsko 16, Svédsko 21, Spojené 3taty americké
32, Slovensko 111 (Demographic Yearbook, 2011).
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inklizie, podobne ako dlhodobo prebiehal proces institucionalizacie 0s6b s postihnutim.
Podmienkou uspechu daného trendu a jeho perspektiv musi byt podl'a neho vSeobecny
konsenzus — akceptovanie filozofie inkluzivnej edukacie v tedrii a praxi. Dalej upozoriiuje
na odlisnost’ etického ramca v naSom stredoeurdopskom regione, ktory vychadza z inych
skusenosti a udalosti v historickom kontexte. Celkovo zdoraznuje (Lechta, V. a kol. 2009)
jeho eticky, sociologicky, profesijny, politicky a aplika¢ny komponent. Podl'a M. Vitkove;j
aV. Lechtu (2010) zastihol vacSinu pedagogov v nasich podmienkach nepripravenych
nielen po osobnostnej stranke, ktora je pre prijatie filozofie inklizie mimoriadne dolezita,
ale aj vedomostnej. Zdoraziuju najma ambivalentnost’ postojov pedagdégov, nedostatocnu
informovanost, obavy, rozpaky a minimalnu prakticki sktsenost. Problémom na
Slovensku moéZze byt nedostatocnd informovanost’ ucitelov a riaditelov s procesom
diferenciacie a individualizacie, ktoré sa vyznamne prejavuju v kvalite individualneho
pristupu k ziakovi. Stres ucitelom, ktori inkluzivne vzdelavaji ziakov s MP, pritom
nespdsobuju len samotni ziaci, ale aj ¢asova naro¢nost’ celého procesu a nedostatoéné
pracovné podmienky (Engelbrecht, P., Oswald, M., Swart, E., Eloff, 1. 2003).

Inkluzivne vzdeldvanie Ziaka staZzkym alebo hlbokym MP v zakladnej skole na
Slovensku upravuje § 29 zakona ¢. 245/2008 Z.z. na zaklade, ktorého je mozné ziaka
s tazkym a hlbokym MP vzdelavat aj v Specialnej triede pri zékladnej Skole alebo ho
zaélenit’ do triedy zakladnej $koly so Ziakmi bez SVVP. Za kazdého Ziaka so zdravotnym
znevyhodnenim zaradeného v triede zékladnej Skoly spolu s ostatnymi Ziakmi sa pocet
ziakov v triede podla §13 od. 2 vyhlaSky ¢. 320/2008 Z.z. znizuje z najvysSieho uréené¢ho
poctu ziakov v triede o dvoch. Ak riaditel’ $koly alebo prislusné zariadenie vychovného
poradenstva a prevencie zisti, ze vzdelavanie nie je v prospech zaclenenému ziakovi alebo
ziakom, ktori st ucastnikmi vychovy a vzdeldvania, musi navrhniit’ zdkonnému zastupcovi
ziaka iny sposob vzdelavania. Vykonom prav za¢leneného Ziaka so SVVP nemézu byt
podla ods. 11 § 29 tohto zakona obmedzené prava ostatnych ziakov, ktori st ucastnikmi
vychovy a vzdelavania.

Podla O. Miillera (2001) patria medzi zdkladné faktory ovplyviiujlice uspesnost
inkluzivneho vzdelavania rodi¢ia arodina, $kola, ucitelia, poradenstvo a diagnostika
azvolena forma inkluzivneho vzdelavania. Dalej st to, ale podla neho aj prostriedky
Specidlnopedagogickej podpory, ako asistent ulitela, osobny asistent, doprava ziaka,
rehabilita¢né, kompenza¢né¢ aucebné pomocky, uprava vzdeldvacich podmienok,

architektonické bariéry, socialno-psychologické mechanizmy a organizacia ziakov. Medzi
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rozhodujice oblasti, v ktorych je potrebné upravit podmienky inkluzivneho vzdeldvania
ziakov s tazkym postihnutim patri podla T. Alquraini a D. Gut (2012) ubytovanie
a adaptacia, vzdeldvacie stratégie, pomocné technické prostriedky, spoluprica medzi
odbornikmi a zGc¢astnenymi stranami, administrativna podpora, profesijny rast a d’alSie
vzdelavanie, postavenie rovesnika a podpora rodiny.

Implementovanie inkluzivneho vzdelavania si vyZaduje dobre trénovanych a vysoko
zruénych c¢lenov timu, ktori budi vediet ako identifikovat’® vzdeldvacie moznosti,
prispdsobovat’ obsah vzdeldvania, podporu, ulahCovat’ interakciu medzi rovesnikmi
a vysvetlovat dovody a pozadované vysledky ostatnym zucastnenym (Downing, J. E.
2005). Pri vzdelavani ziaka s viacnasobnym a mentalnym postihnutim v zakladnej Skole je
podla MS SR nevyhnutné zabezpelit spolupracu so $kolskym $pecialnym
pedagdgom, pracovnikmi centra Specidlnopedagogického poradenstva arodi¢mi Ziaka
(Vzdelavaci program pre ziakov s viacnasobnym postihnutim : ISCED 1 primarne
vzdelavanie, 2009). Skolské zariadenia vychovného poradenstva a prevencie na Slovensku
tvori centrum pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie (CPPaP) a centrum
$pecialnopedagogického poradenstva (CSPP). K d’alsim ddlezitym zlozkam vychovného
poradenstva pri inkluzivnom vzdelavani ziakov stazkym ahlbokym mentalnym
postihnutim pdsobiacim priamo na Skolach patri Skolsky psycholdg, Skolsky Specidlny
pedagdg, liecebny pedagog a socialny pedagog.

Individualne zagleneny ziak so SVVP postupuje podl'a individuilneho vychovno-
vzdelavacicho programu (IVVP). Pri vzdelavani ziaka stazkym ahlbokym MP
v zakladnej Skole sa pri zostavovani IVVP vychadza zo Vzdelavacieho programu pre
ziakov s tazkym alebo hlbokym stupfiom mentalneho postihnutia (Vzdelavaci program pre
ziakov s mentdlnym postihnutim : ISCED 1, 2009), tzv. vzdeldvacieho variantu C.
Inkluzivne vzdeldvanie Ziakov stazkym ahlbokym MP nie je moZné poZzadovat
arealizovat' za kazdych podmienok. V kazdom pripade je vSak potrebné aj pri ziakoch

s tazkym alebo hlbokym MP pokusat’ sa o najmenej obmedzujtce prostredie tzv. LRE.

Zhrnutie

Inkluzivne vzdelavanie je chapané ako casovo neobmedzené clenstvo skupiny Ziakov
so zdravotnym postihnutim v skupine rovesnikov rovnakého veku s nevyhnutnou mierou
podpory asluzieb so zamerom profitovat z edukacnych aktivit. Ide o proces, ktory
respektuje a reaguje na roznorodost potrieb vSetkych ziakov prostrednictvom zvySovania

prilezitosti na vzdeldavanie, zapojenia do kulturnych aktivit a komunity a na zniZovani
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vylucenia z nich. Tento proces si vyzZaduje zmeny v obsahu, vzdeldvacich pristupoch
a stratégiach. Na Slovensku sa Vv legislativnej rovine pouziva termin Skolskd integrdcia
a zaclenenie. Skolskou integrdaciou sa rozumie vychova a vzdelavanie deti alebo Ziakov so
SVVP V triedach $kél urcemych pre deti alebo Ziakov bez Specidlnych vychovno-
vzdelavacich potrieb. Individudlne zaclenenym Ziakom je Ziak vzdelavany v triede skoly pre
zZiakov bez Specidlnych vychovno-vzdelavacich potrieb. N primarnom vzdelavani ide teda
0 vzdeldvanie Ziaka so SVVP v triede zdkladnej Skoly spolu s intaktnymi Ziakmi.
Vzdeldvanie Ziaka so SVVP V Specidlnej triede pri zdkladnej Skole sa za Skolskii integrdciu
podla zakona ¢. 245/2008 Z.z. nepovazuje.

Vyskumné Studie porovnavajuce vzdelavanie Ziakov s tazkym MP v segregovanych a
inkluzivnych podmienkach potvrdili viac pozitivnych vplyvov na Ziaka V inkluzivaych
podmienkach, preukdzali vysokiu uroven socidlnej interakcie, zlepsenie komunikacnych
a socialnych kompetencii zZiakov. Pricom pritomnost Ziakov s postihnutim v triede
neohrozuje akademické vysledky Ziakov bez postihnutia. Rola zdravého rovesnika je pre
zZiaka s tazkym alebo hlbokym MP kritickd. Poskytuje model réznych sposobov vymeny
komunikacnych vyznamov. Rovesnik moéze byt pripravovany na rozpozndvanie
nekonvencnych foriem komunikacie a byt citlivym komunikacnym partnerom a tutorom.

Ziaci s tazkym a hlbokym MP sii v nasich podmienkach stile samostatne stojacou
skupinou, pri ktorej sa hovori vzhladom k zloZitosti postihnutia najmenej o inkluzivnom
vzdelavani. Za optimalny sposob vzdeldvania sa povazuje vzdelavanie na zdklade
programov realizovanych v Specialnych Skoldach, respektive Specialne upravenych
priestoroch, v ktorych pracujii erudovani specialni pedagdégovia. Ide o Skupinu Ziakov,
ktori potrebuju k realizacii svojho vzdelavania Specidlne vzdelavacie programy
uskutocnené vdcsinou v Specialnych skolach alebo zariadeniach. V procese ich
inkluzivneho vzdelavania nevyhnutné pochopit’ charakter potrebnej Specidlnopedagogicke]
podpory a respektovat jej organizdiciu. Nakolko sa Ziaci s tazkym postihnutim mozZu vyvijat
V nemennych, priatelskych vztahoch. Potrebuju rezonanciu a odozvu na svoje fyzicke,
emocionalne, komunikacné a vzdelavacie potreby. Podpora ich vyrazovych signalov, ktoré

sa prejavuju skor telesne nez verbalne, pomdha k dalSiemu komunikacnému spravaniu.
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4 Analyza skupiny ziakov s t'azkym a hlbokym mentalnym

postihnutim v zakladnych Skolach

4.1 Stanovenie vyskumného problému

Koncept inkluzivneho vzdeldvania je vo viacerych krajindch akceptovany ako
humanny sposob edukacie, na ktory maju pravo vietci ziaci so SVVP. Nema byt vnimany
ako spdsob, ktory sa ma nasilne uplatiiovat’ pri vietkych Ziakoch so SVVP, ale ako
koncept, ktory su skoly Vv pripade potreby a zhodnotenia stavu a okolnosti kazdého Ziaka
schopné zabezpecit. Pripravenost’ na inkluzivne vzdeldavanie ziakov s tazkym a hlbokym
MP v mnohych krajinach stvisi podl'a naSho nazoru nielen s kultirnymi, historickymi, ale
najmé geografickymi podmienkami. V Australii je vac¢Sina takychto ziakov zaradzovana do
$ko6l pre intaktnych na menej osidlenych miestach Australie’. Na Slovensku sa kazdym
rokom zvysuje pocet ziakov s tazkym a hlbokym MP vzdelavanych v tzv. variante C na
zakladnych Skolach. Pricom absentuju odborné a vyskumné prace popisujuce tento stav,
charakter, potreby ziakov stazkym a hlbokym MP, nazory a postoje pedagogickych
zamestnancov, veducich zamestnancov a vSetkych zc€astnenych k inkluzivnemu
vzdelavaniu Ziakov s tazkym a hlbokym MP na Slovensku.

Pri formulécii vyskumného problému prvého vyskumu sme vychadzali zo Stidia
odbornych avyskumnych priac tykajicich sa edukéicie a zdkladnych informacii
0 inkluzivnom vzdeldvani Ziakov s tazkym a hlbokym MP v zahrani¢i, narastajiceho poctu
ziakov s tazkym ahlbokym MP na zakladnych sSkolach anedostatkom odbornych
a vyskumnych prac, reflektujticich tento stav. Vo Finsku stav inkluzivneho vzdelavania
ziakov s tazkym a hlbokym MP zistovali M. Jahnukainen, A. Korhonen (2003). M.
Arthur, P. Foreman, S. Pascoe, N. Butterfield, D. Bennet (1999), P. Foreman, M. Arthur-
Kelly, S. Pascoe, B. S. King (2004) a M. Arthur-Kelly, P. Foreman, D. Bennet, S. Pascoe
(2008) a P. Foreman (2011) vyznamne prispeli k problematike inkluzivneho vzdelavania
ziakov s tazkym a hlbokym MP v Australii. Otdzkami inkluzivneho vzdeldvania Ziakov
s tazkym mentalnym a viacnasobnym postihnutim v Spojenych Statoch americkych sa vo
viacerych pracach zaobera J. E. Downing (2005, 2008, 2010) a T. Alquraini a D. Gut

(2012). Vacsie mnozstvo vyskumnych a odbornych prac sa inkluzivnemu vzdelavaniu

! Pozri P. Foreman, M. Arthur-Kelly, S. Pascoe, B. S. King (2004).
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ziakov a Studentov s tazkym MP venuje E. W. Carter, C. Hughes (2005) a E. W. Carter, C.
K. Moss, A. Hoffman, Y. Chung, L. Sisco (2011).

Podl'a udajov UIPS v SR sa v $kolskom roku 2010/2011 na zakladnych $kolach
vzdelavalo podla Vzdelavacieho programu pre ziakov s tazkym a hlbokym stupiiom
mentalneho postihnutia: ISCED 1 primdrne vzdeldvanie (2009) 97 ziakov (Prehlad
$pecialnych ZS a $pecialnych tried pri ZS, 2010), na rozdiel od roku 2002 kedy to bolo len
7 ziakov. Ako sme uviedli v prvej kapitole, ide o0 vzrastajuci trend vo vsSeobecnosti
u vsetkych ziakov s MP, najvyraznejsie u ziakov s 'ahkym MP.

Ziaci s tazkym a hlbokym MP si v eduka¢nom procese vyzaduju $pecificky a velmi
individualizovany pristup, modifikované metody a stratégie atd’., ato aj oproti ziakom
s lahkym, pripadne stredne tazkym MP. Na zdklade absencie vyskumnych a odbornych
Studii popisujucich stav inkluzivneho vzdeldvania Zziakov s tazkym a hlbokym MP
v zékladnych Skolach na Slovensku a vzhladom na ich zvySujici sa pocet je hlavnym
zamerom prvého vyskumu analyza a deskripcia vzdelavania ziakov s tazkym a hlbokym
MP v zakladnych $kolach na Slovensku a urcenie do akej miery ma ich vzdelavanie
v zékladnych Skolach prvky inkluzivneho vzdeldavania. Na§ vyskumny problém bude mat’
deskriptivny charakter. Preto v tomto vyskume nebudeme stanovovat’ hypotézy, ale len
vyskumné otdzky a ciele. Zaujimalo nds aka je pocetnost’ Ziakov s tazkym a Ziakov s
hibokym MP v Z$ na Slovensku'? Ako sa tito Ziaci odlidujii z hladiska veku, pohlavia,
formy vzdelavania a rozsahu vyucovacich hodin? Su oslobodzovani od povinnosti
dochadzat do $koly? Aké vzdelanie a dizku pedagogickej praxe maji ucitelia tychto
ziakov? Maju skusenosti s vyutovanim ziakov so SVVP? Aké maju nazory na vychovu

a vzdelavanie ziakov s tazkym a hlbokym MP v zékladnych Skolach?

4.2 Stanovenie ciePov vyskumu

Hlavnym ciePom vyskumu je analyzovat' ziakov s tazkym a hlbokym mentalnym
postihnutim a ich vzdelavanie v zakladnych skolach na Slovensku.

Parcialnymi ciel’mi vyskumu bolo:

L UIPS v SR poskytuje informécie o Ziakov vzdeldvanych podla vzdelavacieho programu pre MP vo variante
C v ZS Vzdelavacieho programu pre ziakov s tazkym alebo hlbokym stupiiom mentalneho postihnutia :
(2009), nerozlisuje kolko z tychto Zziakov ma tazky stupeti MP a kol’ko Ziakov hlboky stupeit MP.
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* analyzovat ziakov stazkym ahlbokym MP v zidkladnych Skolach z hladiska
pohlavia, veku, pocetnosti, vyskytu viacnasobného postihnutia, prislusnosti
k socialne znevyhodnenému prostrediu;

» analyzovat ziakov stazkym ahlbokym MP z hladiska Skolskej dochadzky,
zaradenia, formy organizacie vychovy a vzdelavania a rozsahu vyucovania;

» analyzovat’ skupinu ucitelov vzdeldvajucich ziakov stazkym a hlbokym MP
v zakladnych skolach (vek, vzdelanie, pedagogickd a Specidlnopedagogicka prax,
nazory na vzdeldvanie ziaka stazkym ahlbokym mentdlnym postihnutim
v zékladnych Skolach, uroveit spoluprace so Specialnym pedagéogom a d’alSimi

odbornikmi).

4.3 Metodologia vyskumu

Vyskum ma charakter teoreticky, analyticky a monograficky. Cielom vyskumu bola
deskripcia aklasifikacia skumanych javov. Bol orientovany kvantitativne. Pri jeho
realizacii sme postupovali podl'a P. Gavoru (2000, 2010), M. Chrasku (2007a), J. Pelikana
(2011). Vyskumnou technikou bol dotaznik. Analytickou jednotkou bol ziak s tazkym
alebo hlbokym MP a uditel’ ziakov s tazkym a hlbokym MP v zékladnych Skolach.

Charakteristika vyskumného suboru

Zakladny subor vyskumu tvorili ugitelia zakladnych §kol (ZS), ktori v $kolskom roku
2010/2011 vzdelavali Ziakov podl'a vzdeldvacieho variantu C. Dotaznikom a Ziadostou
0 jeho vyplnenie sme oslovili vSetkych ucitelov na vSetkych zékladnych Skolach, ktoré
vzdelavali ziakov s tazkym a hlbokym MP na Slovensku v danom $kolskom roku, teda
cely zakladny subor.

Zo zakladného suboru sme ziskali zdmernym dostupnym vyberom vyberovy subor,
ktory tvorilo 48 ucitel'ov, z toho 91,67 % Zien a 8,33 % muzov. Vic§ina z opytanych
ucitel'ov (34) v skolskom roku 2010/2011 ucila len na prvom stupni (70,83 %), 11 (22,92
%) na druhom stupni a traja (6,25 %) ué¢ili na prvom aj druhom stupni ZS. Vek bol
uvedeny u vSetkych 48 respondentov. Najstar§i respondent bol vo veku 56 rokov,
najmladsi mal 27 rokov (obr. 1). Vzhladom k tomu, Ze podla Anderson-Darling testu
normality udaje rovnako ako v predchadzajicom pripade, nevykazovali normalové

rozloZenie® za strednti hodnotu sme povaZovali median s hodnotou 40 rokov. Rozptyl veku

! Vypotitana p hodnota bola mensia ako stanovena hladina vyznamnosti a = 0,05.
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bol 8,934 rokov, ¢o znamena, ze priblizne 2/3 opytanych respondentov bolo v intervale od
(40 - 8,934) rokov do (40 + 8,934) rokov; teda od 31,066 roka do 48,934 roku.

Zhrnutie pre premennua "Vek respondentov”

Anderson-Darling Normality Test
A-Squared 0,95
P-Value 0,015

Mean 39,979

Stbev 8,934

V ariance 79,808

Skew ness 0,12479

Kurtosis -1,28901

N a8

| Minimum 27,000
1st Q uartile 32,000

Median 40,000

3rd Quartile 48,000

32 40 a8 56 Maximum 56,000

| 95% Confidence Interval for Mean

| T )} 37,385 42,573
95% Confidence Interval for Median
34,599 44,000
" 95% Confidence Interval for StDev
95% Confidence Intervals 7,437 11,190
Mean -
Median 4
35,0 37,5 40,0 42,5 45,0
. b .
Obr. 1: Priemerny vek respondentov

Vicsina opytanych respondentov uviedla magistersky stupent vysokoskolského
vzdelania (91,67 %), jeden respondent doktorandsky (2,08 %), jeden respondent
bakalarsky stupent vysokoskolského vzdelania (2,08 %). Jeden respondent mal ukoncené
inzinierske S$tadium (2,08 %). Jeden respondent stupen vysokoskolského vzdelania
neuviedol (2,08 %). Vzdelanie v oblasti Specialnej pedagogiky uviedlo 21 respondentov
(43,75 %) a d’alsich 25 (52,08 %) respondentov si ho rozsirovalo. Traja respondenti (6,25
%) vzdelanie v oblasti Specidlnej pedagogiky neuviedli. Podl'a zistenych informécii ma

alebo bude mat v najblizZSom case vzdelanie v Specidlnej pedagogike 95,83 %

Zhrnutie pre premennu "DliZka pedagogickej praxe™
A nderson-Darling Normality Test
A-Squared 0,94
P-Value 0,016
/ ~ Mean 14,889
\ StDev 9,218
V ariance 84,965
Skew ness 0,38263
Kurtosis -1,02886
N 45
Minimum 1,000
\ 1st Q uartile 6,500
— 1| Median 12,000
3rd Q uartile 22,000
o 8 16 24 32 Maximum 34,000
95% Confidence Interval for Mean
| T I — 12,120 17,658
95% Confidence Interval for Median
10,000 19,464
_ 95% Confidence Interval for StDev
959%  Confidence Intervals 7,631 11,644
Mean
Median 4
10 12 14 16 18 20
b . . , Iy . .
Obr. 2: Priemerna dlzka pedagogickej praxe respondentov

Dizku pedagogickej praxe uviedlo vietkych 48 respondentov. Maximélna dizka
praxe bola 34 rokov, minimalna 1 rok. Vzhl'adom k tomu, ze podl'a Anderson-Darling
testu normality udaje nevykazovali normalové rozloZenie, za stredni hodnotu sme

povazovali median s hodnotou 12 rokov. Rozptyl v dizke praxe bol 9,061 rokov, ¢o
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znamena, ze priblizne 2/3 opytanych respondentov bolo v intervale od (12 - 9,061) rokov
do (12 + 9,061) rokov; teda od 2,939 roka do 21,061 roka (obr. 2).

Harmonogram a priebeh vyskumu

Vyskum sme realizovali v piatich fazach. V prvej faze vyskumu bol zvoleny
dotaznik ako vyskumna technika a skonStruovany Dotaznik pre ucitela Ziaka
vzdelavacieho variantu C v zakladnej Skole. V druhej faze vyskumu sme nami zostaveny
dotaznik overili v predvyskume na subore piatich uéitelov ZS. V tretej faze vyskumu sme
dotaznik administrovali. Dotazniky boli rozposlané postou spolu so sprievodnym listom
vietkym ZS na Slovensku, ktoré podl'a UIPS v SR vykazovali v $kolskom roku 2010/2011
minimélne jedného Ziaka vzdelavaného podla vzdeldvacieho variantu C. O rozposlani
dotaznikov sme informovali riaditelov vopred. V telefonickom rozhovore sme vysvetlili
zamery vyskumu a poziadali 0 spolupracu. Vo vicSine pripadov ndm bola slubena
spolupraca. Ucitel'om sme na vyplnenie nechali dostatocny casovy priestor. Podl'a poc¢tu
ziakov' na jednotlivych $kolach bolo rozposlanych 94 dotaznikov do 34 ZS, z ktorych sa
nam vratilo 76 vyplnenych, teda 80,85 % rozposlanych dotaznikov. Do vyskumu sa

zapojilo 27, tj. 79,41 % z 34 oslovenych zakladnych $kol.

_ Potet | Potet Pocet ,uéitel’ov
Kraj Zakladna $kola A v vo vyskume
skol | Ziakov
n %
Bratislavsky kraj  RohoZnik, Zahorskd Ves 2 2 2 4,17
Trnavsky kraj - 0 0 0 0
Nitriansky kraj Dolny Pial 1 1 1 2,08
Trendiansky kraj NemSova 1 4 3 6,25
Zilinsky kraj Clerr_le, Liptovskd Osada, Novot, Turcianske 4 12 5 10,42
Teplice
Banskobystricky  Hrinova, Gemer, Muranska Dlha Luka, Poltar,
kraj Rimavska Sobota, Sumiac, Telgart, Ziar nad 8 20 11| 22,92
Hronom
PreSovsky kraj Cirg, Jakubany, Rakusy, Raslavice, Lomnicka,
Mirkovce, Nizny Hrabovec, Pecovskd Nova
Ves, Stropkov, Svinia, Sufiava, Velky Saris, 13 4l 19 39,58
Vrbov
Kosicky kraj Cerhov, Drienovec, Jasov, Lastovce, Sena, 6 15 7 14,58
Slovenské Nové Mesto
Celkom 34 94 48 100

.

Tab. 11: Pocetnost’ ziakov vzdelavanych podl'a variantu C v zakladnych $kolach v §kolskom roku 2010/2011
podla krajov na Slovensku

Tab. 11 zobrazuje prehlad zakladnych $kol podla krajov a pocétu ziakov
vzdelavanych podla variantu C, teda poCty ziakov s mentalnym, pripadne viacndsobnym

postihnutim, bez poruch autistického spektra. Vo vacsine pripadov ide o mensie mesta

! Z poctu ziakov vzdeldvanym podla variantu C sme vy&lenili Ziakov s poruchami autistického spektra.
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aobce. Ani v jednom z krajov nebola ZS so Ziakmi variantu C umiestnena v krajskom
meste. Tato skutoCnost’ naznacuje potvrdenie predpokladu, ze ide o pripady, v ktorych
nebolo mozné ziakov umiestnit’ v Specidlnej zakladnej Skole, nakolko sa vo véicSine
uvedenych miest a obci nevyskytuje. Tab. 12 naznaCuje zvySujaci sa pocet ziakov
s tazkym a hlbokym MP v ZS so zvySujicou sa rozlohou kraja ajeho znizujicou sa
hustotou osidlenia. Najviac Ziakov umiestnenych v ZS vykazovali kraje vychodného
Slovenska a najmenej kraje zapadného Slovenska. V Bratislavskom a Nitrianskom kraji
boli umiestneni v ZS len dvaja Ziaci. V Trnavskom kraji dokonca Ziaden. Naopak najviac
ziakov s tazkym a hlbokym MP v ZS boli v Presovskom a Banskobystrickom kraji. Podl'a
tidajov Statistického tradu SR su prave tieto dva Kraje s najniz$ou hustotou obyvatel'stva.
Hustota obyvatel'stva v PreSovskom kraji® dosahuje druht najniz$iu hodnotu hned’ po
Najnizsi pocet ziakov variantu C mali na zakladnych Skolach kraje s najvyssou hustotou
obyvatel'stva, Bratislavsky, Trnavsky, Trenciansky a Nitriansky kraj. Medzi hustotou
obyvatel'stva a vyskytom inkluzivneho vzdeldvania existuje teda vztah nielen na Grovni
kraj in®, ale aj pri hodnoteni frekvencie zaradenia Ziakov s tazkym a hlbokym MP v ramci

jednotlivych krajov SR (tab. 12).

Kraj Pocet Rozloha* Pocet Hustota osidlenia

Ziakov obyvatelov* (obyvatelia na km?)*
Bratislavsky kraj 2 2 052,5 km® 606 537 295,5
Trnavsky kraj 0 4 147,0 km? 563 081 135,8
Tren¢iansky kraj 1 4 502,0 km? 594 186 132
Kogicky kraj 6 6 755,0 km? 792 991 117,4
Nitriansky kraj 1 6 343,8 km” 689 564 111,1
Zilinsky kraj 4 6 809,0 km® 698 274 102,5
Presovsky kraj 13 8 974,0 km? 815 806 91
Banskobystricky kraj 8 9 455,0 km® 652 218 69,1

Legenda: * podl'a tidajov z polohy a demografickych vychodisk jednotlivych krajov zo Statistického tiradu
Slovenskej republiky z roku 2012.

Tab. 12: Porovnanie poétu ziakov variantu C Vv zdkladnych Skolach v $kolskom roku 2010/2011 podla
hustoty obyvatel'stva v jednotlivych krajoch Slovenska

Stopercentna navratnost dotaznikov bola z Bratislavského a Nitrianskeho kraja.
V nich bol podla udajov z UIPS v SR najnizsi podet Ziakov s tazkym a hlbokym MP
umiestnenych v zédkladnych Skolach. Najviac dotaznikov sme obdrzali z PreSovského kraja

(39,58 %) a Banskobystrického kraja (22,92 %), vzhl'adom aj k najvysSiemu poctu zZiakov

1 91 obyvatelov na km? (Demografické vychodiska, 2012a).

269,1 obyvatel'ov na km? (Demografické vychodiské, 2012b).

3 Pozri podkapitolu 3.4. Hustota obyvatel'stva v krajinach s vysokym stupfiom implementécie inkluzivneho
vzdeldvania dosahuje nizke hodnoty hustoty obyvatel'stva, napr. Australia 3, Norsko 15, Finsko 16, Svédsko
21, Spojené staty americké 32. V porovnani so Slovenskom 111 (Demographic Yearbook, 2011).
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s tazkym a hlbokym MP na zakladnych Skoldch. Najmenej dotaznikov sme obdrzali
z Nitrianskeho kraja, a to len 2,08 % z celkového poctu.
V Stvrtej faze vyskumu prebehlo spracovanie a statistické vyhodnotenie dat. V piatej

faze vyskumu sme vysledky interpretovali a formulovali zavery a odporucania do praxe.

Fiazal Vyber a konstruovanie vyskumnej metody a metodiky vyskumu  10/2010 — 01/2011

Faza2 Predvyskum 02/2011
Faza3 Administracia dotaznika riaditel'om a uditelom zékladnych §kol ~ 02/2011 — 3/2011
Faza4 Spracovanie a $tatistické vyhodnotenie dat 04/2011 — 05/2011

Faza5 Interpreticia vysledkov vyskumu a formulacia zaverov 06/2011—07/2011
a odporacani pre prax

Tab. 13: Fazy prvého vyskumu

Charakteristika vyskumnej techniky

Vo vyskume bola vzhladom na stanovené ciele pouzita explorativna metdda a
vyskumna technika dotaznika, ktora je podla J. Pelikana (2011) najpouZzivanejSou
technikou v pedagogickom vyskumu Respondentom bol ucitel’ zakladnej Skoly. Stcastou
nami zostaveného Dotaznika pre ucitela Ziaka vzdelavaného podla variantu C v zdkladnej
Skole (Priloha A.2) bol kratky sprievodny text s pokynmi na vyplnenie dotaznika a Styri
oblasti s polozkami zist'ujlce:

" A.l, A.2 zakladné udaje o ucitelovi,

» B.1, B.2 zdkladné udaje o Ziakovi,

»  C.vychova a vzdelavanie,

» D. ndzory ucitelov na skolsku integraciu.

Prva cast’ obsahovala polozky zistujlice zakladné udaje o ucitel'ovi, stupenl a oblast’
vysokoskolského vzdelania, pritomnost’ asistenta ucitela Vv triede, sktsenosti so
vzdelavanim Ziaka so SVVP apod. V druhej &asti dotaznika mal ugitel vypinat 20
poloziek tykajicich sa konkrétneho ziaka s tazkym alebo hlbokym MP vzdelavaného
podla variantu C v jeho triede. Ak mal vo svojej triede viac nez jedného ziaka, bol
poziadany, aby vyplial tato Gast dotaznika samostatne za kazdého Ziaka. Tato &ast
zistovala okrem zékladnych tidajov aj pripadné viacnasobné postihnutie, irovei motoriky,
sebaobsluhy a verbalnych schopnosti, zaradenie ziaka, rozsah edukacie a pod. V tretej Casti
dotaznika sa nachadzali polozky zistujuce informécie o vzdeldvani Ziaka. Poslednou
Zastou dotaznika sme sa zistovali nazory ucitelov na vzdelavanie Ziakov so SVVP vo
vSeobecnosti.

Vyplnenymi dotaznikmi sme ziskali idaje o 76 zo vSetkych 94 ziakov vzdelavanych

podla variantu C v zdkladnych Skolach na Slovensku v Skolskom roku 2010/2011, ¢o
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predstavovalo 80,85 % z celkového poctu ziakov vzdelavanych podla tohto variantu.
Ziskané udaje sme vyhodnocovali v numerickej a grafickej podobe. Hodnoty boli
vyjadrené aj percentualne. Vek ziakov a vzdialenost’ dochadzania do $koly bola vyjadrena
formou histogramu a zakladnymi popisnymi Statistikami analyzovanych suborov, teda
priemer, modus, median, rozptyl, smerodajnd odchylka, maximalne a minimélne hodnoty.
Tieto stibory boli analyzované aj z pohl'adu normality prostrednictvom Anderson-Darling
testom normality. Vypocty a grafické zhodnotenia sme robili v programoch Minitab 15
Statistical Software a Microsoft Excel 2007.

4.4  Spracovanie a interpretacia vysledkov vyskumu

Hlavnym ciel'om vyskumu bolo analyzovat’ ziakov s tazkym a hlbokym mentalnym
postihnutim aich vzdelavanie v zikladnych s$kolach na Slovensku. Udaje ziskané
spracovanim dotaznika budeme vyhodnocovat’ podl'a postupnosti stanovenych parcialnych
cielov vyskumu:

= analyzovat zZiakov s tazkym a hlbokym MP v zdkladnych Skoldch z hladiska
pohlavia, veku, pocetnosti, vyskytu viacndsobného postihnutia, prisluSnosti
k socialne znevyhodnenému prostrediu;

* analyzovat’ Ziakov s tazkym a hlbokym MP z hl'adiska roku Skolskej dochadzky,
zaradenia, formy organizicie vychovy a vzdelavania, rozsahu vyucovania,

= analyzovat" skupinu ucitelov vzdelavajucich ziakov s tazkym a hlbokym MP
v zakladnych skolach z hl'adiska veku, vzdelania, pedagogickej praxe, nazorov na
vzdelavanie ziaka stazkym ahlbokym MP v zakladnych S$kolach atrovne

spoluprace so Specialnym pedagdgom.

Ziaci stazkym a hlbokym mentilnym postihnutim v zakladnych S$kolich na
Slovensku

Na zaklade vyplnenych dotaznikov' ugitelmi zékladnych §kol sme ziskali informacie
0 76 (80,85 %) ziakoch vzdelavanych v Skolskom roku 2010/2011 podla vzdelavacieho
variantu C pre ziakov s tazkym alebo hlbokym MP v zakladnych skolach na Slovensku.
Tazky stupet MP bol podla udania respondentov u vacsiny Ziakov (84,21 %). Hlboky

121 poloziek v Gasti B1 a B2 dotaznika tykajucich sa Ziaka vzdelavaného podra variantu C na ich $kole.
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stupeit MP malo diagnostikovanych 8 (10,53 %) ziakov. V troch pripadoch ucitelia urcili
stredny stupeit MP. Jeden uditel’ na tito polozku neodpovedal. Vzhl'adom k zameraniu
vyskumu sme do suboru ziakov zahrnuli len Ziakov s tazkym a hlbokym stupfiom MP, tj.
72 ziakov. Z upravenej skupiny 72 ziakov, malo 64 Ziakov tazky stupen MP a8 ziakov
hlboky stupen MP (tab. 14).

Ziak n %
s tazkym stupfiom mentalneho postihnutia 64 88,89
s hlbokym stupfiom mentalneho postihnutia 8 11,11

Tab. 14: Pocetnost’ Ziakov zakladnych $k6l na Slovensku v Skolskom roku 2010/2011 z hl'adiska stupiia
mentalneho postihnutia

Vek bol uvedeny u 70 zo 72 ziakov. Najmladsi ziak mal 7 rokov, najstar§i mal 25
rokov a 6 mesiacov. Vzhl'adom k tomu, ze podl'a Anderson-Darling testu normality Gdaje

vykazovali normalové rozloZenie®, za strednti hodnotu sme povaZovali priemer s hodnotou

12,503 roka (obr. 3).

Zhrnutie pre premennua "Vek Ziaka"

Anderson-Darling Normality Test
A-Squared 0,64
P-value 0,094
Mean 12,530
StDev 3,126
V ariance 9,775
Skew ness 0,96631
Kurtosis 3,27038
N 70
Minimum 7,000
A 1st Quartile 10,229
Median 12,542
3rd Q uartile 14,313
8 1 1€ 26 24 Maximum 25,500
959% Confidence Interval for Mean
_— T - 11,784 13,275
95% Confidence Interval for Median
12,029 13,191
) 95% Confidence Interval for StDev
959% Confidence Intervals 2,681 3,751

Mean

Median |

12,0 12,4 12,8 13,2

Obr. 3: Vek ziakov s tazkym a hlbokym mentalnym postihnutim Vv zakladnych $kolach v skolskom roku
2010/2011

Dalsie idaje o 72 Ziakov s tazkym a hlbokym MP v zakladnych §kolach st zhrnuté v
tab. 15. Viacnasobné postihnutie bolo identifikované u 51 (70,83 %) ziakov. Bez
pridruzen¢ho postihnutia bolo podl'a odpovedi respondentov 20 (27,78 %) ziakov. Pri
jednom ziakovi uditel’ na tito polozku neodpovedal (1,39 %). NajcastejSie ucitelia urcovali
telesné, zrakové a sluchové postihnutie. U 34 (47,22 %) ziakov sa vyskytuje problémové
spravanie. NajcastejSie uvadzali ucitelia agresivne spravanie, stereotypné spravanie a
sebaposkodzovanie. Velka Cast’ ziakov bola mobilna (47,22 %) alebo Ciasto¢ne mobilna
(23,61 %) a schopna nadviazat’ o¢ny kontakt (80,56 %). Ucitelia uvadzali vysoky pocet

(95,83 %) ziakov odkazanych na pomoc v sebaobsluznych cinnostiach pricom, ale

! Vypocitana p hodnota bola mensia ako stanovena hladina vyznamnosti a=0,05.
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Vv obliekani to bolo len 26,39 % ziakov a plienkovanych bolo len 45,83 % ziakov. Zo

socialne znevyhodneného prostredia pochadzalo 70,83 % sledovanych Ziakov'.

n=72 (%)

. . . . tazky stupen mentdalneho postihnutia 64 (88,89)
Stupeh mentélneho postihnutia hlbl;yky' stheﬁ mentdlnehé7 postihnutia 8 (11,11)
dievéa 34 (47,22)

Pohlavie chlapec 37 (51,39
bez uvedenia 1 (1,39)

Problémové spravanie zineo gg Eg’%;
dno 51  (70,83)

Viacnasobné postihnutie nie 20 (27,78)
bez uvedenia 1 (1,39)

zvysky zraku 6 (8,33)

.. . , zvy$ky sluchu 4 (5,56)

U Ziaka s pritomné tazké poskodenie jemnej motoriky 42 (58,33)
tazké poskodenie hrubej motoriky 33 (45,83)

verbalizuje 13 (18,06)

verbalizuje s fazkostami 31 (43,06)

Fiak vydava len nespecifické zvuky 26 (36,11)
pouziva nahradné formy komunikdcie 2 (2,78)

nadvdizuje ocny kontakt 58 (80,56)

nenadvizuje ocny kontakt 14 (19,44)

mobilny 34 (47,22)

¢iastocne mobilny 17  (23,61)

Ziak je imobilny 21 (29,17)
plienkovany 33 (45,83)

bez plienok 39 (54,17)

glgglja Zt?awsly od pomoci celkovo v sebaobluznych cinnostiach 69  (95,83)
Je Ziakom zo socialne ano 51 (70,83)
znevyhodneného prostredia nie 21 (29,17)

Tab. 15: Charakteristika Ziakov s tazkym a hlbokym mentilnym postihnutim v zakladnych Skolidch na
Slovensku v skolskom roku 2010/2011

Porovnanim sledovanych ziakov z hl'adiska stupna MP sme zistili percentualne
rozdiely tykajiice sa rozsahu zavaznosti postihnutia. Ziaci s hlbokym MP mali Castejsie
viacnasobné postihnutie (87,50 %) nez ziaci s tazkym MP (68,75 %). Problémové
spravanie sa taktieZ vyskytovalo CastejSie u ziakov s hlbokym MP (62,50 %) neZ u ziakov
s tazkym MP (45,31 %). U ziakov s hlbokym MP bolo v 100 % pripadov pritomné t'azké
poskodenie jemnej aj hrubej motoriky, kym u ziakov s tazkym MP to bolo len v 53,13 %
pri poskodeni jemnej a 39,06 % pri poskodeni hrubej motoriky. V skupine Ziakov
s hlbokym MP bol kazdy Ziak plienkovany, pokym v skupine Ziakov s tazkym MP bolo
plienkovanych len 39,06 %) Ziakov. V skupine Ziakov s tazkym MP neverbalizovalo len
28,13 % ziakov, v skupine ziakov shlbokym MP neverbalizoval ani jeden ziak.

Imobilnych bolo 75 % ziakov s hlbokym MP a len 23,44 % ziakov s tazkym MP (tab. 16).

! Napriek tomu, Ze spravnym oznadenim je socialne znevyhodiujiice prostredie, v praci pouZivame termin
pouzivany platnou legislativou na Slovensku, a to socialne znevyhodnené prostredie.
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stupeii mentalneho postihnutia

tazky hlboky
n =64 (%) n=_8 (%)
Pohlavie dievca 30 (46,88 %) 4 (50 %)
chlapec 33 (51,56%) 4 (50 %)
neuvedené 1 (1,56 %) -
Viacnasobné ano 44 (68,75 %) 7 (87,50 %)
postihnutie nie 19 (29,69 %) 1 (12,50 %)
bez uvedenia 1 (1,56 %) - -
Problémové ano 29 (45,31 %) 5 (62,50 %)
spravanie nie 35 (54,69 %) 3 (37,50 %)
U ziaka je tazké poskodenie jemnej motoriky 34 (53,13 %) 8 (100 %)
pritomné tazké poskodenie hrubej motoriky 25 (39,06 %) 8 (100 %)
neverbalizuje 18 (28,13 %) 8 (100 %)
Ziak nadvdzuje oc¢ny kontakt 53 (82,81 %) 5 (62,50 %)
nenadvdzuje oc¢ny kontakt 11 (17,19 %) 3 (37,50 %)
mobilny 34 (53,13 %) - -
ciastocne mobilny 15 (23,44 %) 2 (25 %)
L imobilny 15 (23,44 %) 6 (75 %)
Ziak je plienkovany 25 (39,06 %) 8 (100 %)
bez plienok 39 (60,94 %) - -
zavisly v sebaobluznych cinnostiach 61 (95,31 %) 8 (100 %)
Socialne ano 47 (73,44 %) 4 (50 %)
znevyhodnené
prostredie u ziaka  Nie 17 (26,56 %) 4 (50 %)

Tab. 16: Porovnanie skupiny ziakov z hl'adiska stuptia mentalneho postihnutia

Vzdelavanie Ziakov s taZkym a hlbokym mentilnym postihnutim v zikladnych
skolach

Vsetky $koly zapojené do vyskumu su podla odpovedi respondentov ZS so
Specialnymi triedami. Az v 89,58 % sa Specialna zakladna $kola nachadza v inom meste,
pripadne obci ako ZS. Len u4 (8,33 %) respondentov sa $pecialna zikladni 3kola

nachadzala v tom istom meste ako ZS. Jeden respondent na tiito otazku neodpovedal.

Zhrnutie pre premennua "Vzdialenost’ $ZS$ od mesta/obce”

Anderson-Darling Normality Test
1,98
0,005
14,167
8,337
69,508
0,941745
-0,099725
a2

s
sis

/ Minimum 5,000

| 1st Quartile 9,500

Median 10,000

3rd Quartile 20,000

Maximum 35,000
| 95% Confidence Interval for Mean

11,569 16,765

95% Confidence Interval for Median
10,000 15,000

95% Confidence Interval for StDev
6,860 10,631

9509 Confidence Intervals

Mean

Median

Obr. 4: Vzdialenost’ zakladnej Skoly k najblizsej Specialnej zakladnej skole
Vzdialenost’ najblizSej Specialnej zakladnej Skoly od miesta bydliska bola uvedena

u42 (87,5 %) respondentov. Minimalna uvedena vzdialenost’ bola 5 km, maximalna 35
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km. Priemernéd hodnota je hodnota medianu 10 km. Rozptyl je 8,337 km; 2/3 z opytanych
uviedlo, ze vzdialenost’ najblizSej Specialnej zakladnej Skoly od 1,663 do 18,337 km (obr.
4).

Vigsina, vV naSom vyskume pozorovanych ziakov, bola v ZS v skolskom roku
2010/2011 zaradena do $peciélnej triedy pri ZS. Na otazku neodpovedali vietci opytani
respondenti a do vyskumu sa nezapojili vsetky Skoly so ziakmi s tazkym a hlbokym MP,
no ziaden zo sledovanych Ziakov s tazkym a hlbokym MP nebol zacleneny do triedy spolu
s intaktnymi. Na zdklade coho mézeme predpokladat’, ze najvyssi stupen inkluzivneho
vzdelavania ziakov s tazkym a hlbokym MP sa na Slovensku nerealizuje. Najviac ziakov
s tazkym a hlbokym MP bolo zaradenych do $pecialnych tried spolu so ziakmi variantu A
(38,89 %) alebo sa nachadzali v samostatnych $pecialnych triedach zriadenych pre ziakov
variantu C (31,94 %). Niektori zo ziakov boli zaradeni aj do tried spolu so ziakmi variantu
A a B (6,94 %) alebo dokonca vsSetkych troch vzdelavacich variantov A, B a C (4,17 %)
(tab. 17). Zaradenie tazko a hlboko MP do tried so Ziakmi variantu A, teda spolu so ziakmi
s lahkym MP, médze naplnat’ poziadavku tzv. ¢o najmenej obmedzujuceho prostredia, ale

stale nenapiiia charakteristiky inkluzivneho vzdelavania.

Zaradenie ziaka Pocet % podiel
trieda s intaktnymi Ziakmi 0 0,00 %
$pecidlna trieda so Ziakmi variantu A 28 38,89 %
Specidlna trieda so ziakmi variantu A, B 5 6,94 %
$pecialna trieda so Ziakmi variantu A, B, C 3 4,17 %
Specidlna trieda so ziakmi variantu B 3 4,17 %
$pecialna trieda so Ziakmi variantu C 23 31,94 %
neuvedené 10 13,89 %
spolu 72 100,00 %

Tab. 17: Zaradenie ziakov s tazkym a hlbokym mentalnym postihnutim v zakladnej Skole

Triedy ZS, v ktorych sa vzdelavaju Ziaci s tazkym a hlbokym MP boli umiestnené
prevazne v budove zakladnej Skoly (72,92 %). V 25 % pripadov st umiestnené dokonca
mimo budovu ZS. Jeden respondent na tuto polozku neodpovedal (2,08 %). Skolského
$pecialneho pedagdga nemd na ZS K dispozicii 50 % opytanych respondentov. Jeho
pritomnost’ na zékladnej Skole potvrdilo 43,75 % respondentov. Traja respondenti na tuto
polozku neodpovedali (6,25 %). Asistenta ucitel'a mali v ramci vychovno-vzdelavacieho
procesu K dispozicii len ucitelia 45,83 % ziakov.

Najviac ziakov vzdelavanych podla variantu C v zakladnych Skolach dosahovalo
Siesty rok Skolskej dochadzky, nasledoval piaty (n = 13) a siedmy rok (n = 14) Skolskej
dochadzky (obr. 5).
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Obr. 5: Rozlozenie ziakov stazkym a hlbokym mentdlnym postihnutim v zadkladnych Skolach
Vv skolskom roku 2010/2011 podl’a roku $kolskej dochadzky

O inkluzivnom vzdelavani Ziakov stazkym ahlbokym MP nenasvedCuji ani
informécie ziskané o forme organizacie vychovy a vzdelavania ziakov vo vyskume. Z0 72
ziakov bolo od povinnosti dochadzat’ do $koly oslobodenych az 18 (25 %) Ziakov. Pri¢om
10 (13,89 %) z nich je vzdelavanych v domacich podmienkach, ostatni Ziaci prichadzaju
do Skoly na presne vymedzeny Cas a vécSina z nich sa vzdelava formou individualneho
vzdelavania (52,78 %), tj. ich vzdelavanie neprebieha spolu s inymi ziakmi $koly. Dennt
formu vzdelavania v rozsahu piatich dni v tyzdni malo len 23 (31,94%) Ziakov. V rozsahu

menej ako tri dni v tyzdni sa vzdelavalo 11 (15,28 %) ziakov (tab. 18).

Pocet % podiel
denna forma (proldffrvme Vvyucovanie v dopoludnajsich hodinach 23 31,94 %
Vv rozsahu 5 dni v tyzdni)
denna forma (poldenné vyucovanie v dopoludiajsich hodinach 11 1528 %
v rozsahu 1, 2 alebo 3 dni v tyZdni) ' 0
forma individualneho vzdelavania 38 52,78 %
spolu 72 100,00 %

Tab. 18: Organizacia vychovy avzdelavania Ziakov stazkym ahlbokym mentdlnym postihnutim
v zakladnych skolach

Pri 18 Ziakoch ur¢ili ucitelia 20 alebo viac ako 20 vyucovacich hodin ako rozsah
hodin do tyzdna, 53 Zziakov sa vzdeldvalo menej ako 20 hodin do tyzdna, najCastejSie
respondenti uvadzali 2 hodiny tyzdenne (52,78 % vSetkych Ziakov). Rozsah hodin do
tyzdna vyhovoval uéitel'om v 67 (93,06 %) pripadoch. Len v Styroch pripadoch (5,56 %)
ucitelia prejavili nespokojnost’ s ur€enym rozsahom hodin Vt}’/idnil. Jeden ucitel
neodpovedal (1,39%).

Porovnanim ziskanych vysledkov z hl'adiska stupna MP sme zistili rozdiely pri
forme vzdelavania, rozsahu hodin a oslobodeni od povinnosti dochadzat’ do $koly. Ziaci

s hlbokym MP boli percentualne vyrazne CastejSie oslobodzovani od povinnosti dochadzat’

L'V tychto pripadoch traja ucitelia prejavili ziujem o zvySenie rozsahu hodin v tyzdni nasledovne: z 15 na 20
hodin, z 2 na 10 a z 1 hodiny na 5 hodin.
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do skoly (75 %), nez to bolo uziakov stazkym MP (18,75 %). Taktiez mali Ziaci
s hlbokym MP (87,50 %) percentudlne CastejSie znizeny rozsah vyucovania na 2 hodiny
tyzdenne ne Ziaci s tazkym MP (48,44 %). Ziaci s hlbokym MP (62,50 %) sa oproti
ziakom s tazkym MP (48,44 %) percentualne CastejSie vzdelavali formou individudlneho
vzdelavania, bez prilezitosti vstupovat’ do komunika¢nych a socidlnych interakcii s d’al$imi

zucastnenymi osobami okrem ucitel’a (tab. 19).

stupeii mentilneho postihnutia

tazky hlboky
n =64 (% podiel) n =8 (% podiel)
Oslobodenie od povinnosti ano 12 (18,75 %) 6 (75 %)
dochadzat’ do gkoly nie 52 (81,25 %) 2 (25 %)
Rozsah hodin 2 hodiny tyzdenne 31 (48,44 %) 7 (87,50 %)
individudlne vzdeldvanie 33 (48,44 %) 5 (62,50 %)
Forma vzdelavania vzdelavanie v triede 31 (5156 %) 3 (37,50 %)

S ostatnymi Ziakmi

Tab. 19: Porovnanie formy a rozsahu vzdelavania ziakov z hl'adiska stuptia mentalneho postihnutia

Ucitelia Ziakov s taZzkym a hlbokym mentalnym postihnutim v zakladnych $kolach na
Slovensku

Skupinu 72 Ziakov s tazkym a hlbokym MP zahrnutych do vyskumu vzdelavali v ZS
v skolskom roku 2011/2012 prevazne zeny (91,67 %). Vicsina z uéitelov 34 (70,83 %)
u¢ila na prvom stupni ZS. Najstar$i ucitel mal 56 rokov anajmladsi 27. Vzdelanie
v odbore Specialna pedagogika malo 21 (43,75 %) ulitelov a d’alSich 25 (52,08 %) si
vzdelanie v odbore Specialna pedagogika rozSirovalo. Traja (6,25 %) ucitelia na tato
poloZku neodpovedali.

Az na jedného ucitel’a, vSetci respondenti boli ucitelmi v Specialnych triedach pri
zékladnych Skolach (97,92 %), €o vysvetluje vysSie percento vzdelania v Specialnej
pedagogike u respondentov’. Podl'a 29 (60,41 %) opytanych uditelov ich vysokoskolské
Stidium dostato¢ne pripravilo na vychovu a vzdelavanie Ziakov s tazkym a hlbokym MP,
12 (25,00 %) oznacilo odpoved’ skor nie a 4 (8,33 %) si mysli, ze urcite nie. Traja (6,25 %)
z ucitel'ov na tto polozku neodpovedali. Pri zistovani ndzorov tykajucich sa pripravenosti
uditelov po ukonéeni pregradualneho §tidia na inkluzivne vzdelavanie Ziakov so SVVP
vacsina ucitelov odpovedala urcite ano (12,50 %), ano (25,00 %) alebo skor ano (33,33
%). Moznost’ skor nie oznacili 12 (25,00 %) ucitelia, jeden (2,08 %) ucitel oznacil

moznost’ urcite nie a jeden (2,08 %) ucitel’ neodpovedal.

! Podra platnej legislativy musi mat’ uitel’ $pecialnej triedy pri zakladnej $kole na Slovensku vysokoskolské
vzdelanie v odbore $pecialna pedagogika.
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Jeden respondent ucil v aj triede zdkladnej Skoly a taktiez v Specidlnej triede (2,08
%). Skusenost’ s predchadzajucim vzdelavanim Ziakov s MP v $pecialnej triede pri ZS
uviedlo 45 (93,75 %) respondentov. Niektori uéitelia potvrdili skisenost’ so vzdelavanim

ziakov so SVVP aj na zéklade telesného, viacnasobného, zrakového, sluchového

postihnutia, poruch autistického spektra a poruch spravania (tab. 20).

Vzdeldvanie Ziaka so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami

vyplyvajiicimi z: n (% podiel)
mentalneho postihnutia 45 (93,75 %)
telesného postihnutia 5 (10,42 %)
viacnasobného postihnutia 5 (10,42 %)
zrakového postihnutia 3 (6,25 %)
sluchového postihnutia 2 (4,17 %)
portch autistického spektra 2 (4,17 %)
poruch spravania 1 (2,08 %)
bez uvedenia 1 (2,08 %)

Tab. 20: Sktsenost’ ucitelov so vzdelavanim Zziakov so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami
Vv Specialnej triede pri zakladnej $kole

Ziaka so SVVP zacleneného do triedy spolu s intaktnymi Ziakmi vzdelavalo raz
alebo niekolko krat 29 (60,41 %) opytanych respondentov. S individudlnou zaclenenim
ziaka nemalo skusenost’ 11 (22,92 %) opytanych respondentov a 8 (16,67 %) respondentov
na tuto polozku neodpovedalo. So vzdeldvanim v Specidlnej zékladnej Skole malo
skusenost’ 25 % ucitel'ov a v Specidlnej zdkladnej Skole nikdy neucilo 66,67 % ucitelov.

Styria uéitelia na tuto otazku neodpovedali.
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Obr. 6: Nazory respondentov na vzdelavanie ziakov vzdelavacieho variantu C v zakladnych $kolach
Ucitel'ov sme sa pytali na ich nazor na vzdeldvanie Ziakov s tazkym a hlbokym MP

v ZS. S ich vzdelavanim v ZS ugitelia skor nesthlasili. MoZnost' uréite nie uviedlo 18

(37,50 %) opytanych respondentov a moznost’ skor nie 14 (29,17 %) respondentov. Len

dvaja (4,17 %) respondenti uviedli moznost’ urcite ano, 6 (12,50 %) skor ano a moznost’
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ano 7 (14,58 %) respondentov. So vzdelavanim Ziakov s tazkym alebo hlbokym MP v ZS
suhlasilo 15 respondentov (31,25 %) (obr. 6).

Pri zistovani nazoru u¢itelov na za¢lefiovanie Ziakov so SVVP* sa k nemu priklonilo
vyrazne viac opytanych ucitel'ov, 10 (20,83 %) ucitelov oznacilo moznost’ urcite ano a 10
(20,83 %) moznost’ skor ano. Skor pre vzdeldvanie ziakov v Specidlnych Skolach sa
rozhodlo 13 (27,08 %) ucitel'ov a moznost’ urite oznacili 3 (6,25 %) ucitelia. Nevedelo sa
rozhodnut’ 8 (16,67 %) ucitel'ov a 4 (8,33 %) ucitelia neodpovedali (obr. 7).

27,08%
p=
20,83% 20,83%
_A— A—
16,67%
A
8,33%
6,25% A—
|
urCite ano  skor ano nie som skor nie urCite nie  neuvedené
rozhodnuta

Obr. 7: Nazory respondentov k za¢lefiovaniu ziakov so $pecidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami
v zékladnych $kolach

Respondentov sme sa pytali aj na nazor kolegov v ZS na vzdelavanie Ziakov
s tazkym alebo hlbokym MP v ZS. Pri tejto polozke sa odpovede respondentov odlisovali
vyraznej§ie. V porovnani s odpoved’ami uéitel'ov Ziakov s tazkym a hlbokym MP v ZS si
ostatni ugitelia skor vedia predstavit' ich vzdelavanie na ZS (obr. 7), aj ked’ velka &ast’
z nich stale nestihlasi s ich vzdelavanim v ZS (49,72 %). Najviac ugitelov 14 (29,17 %)

uviedlo moznost’ ur€ite nie a 9 (18,75 %) skor nie. Jeden (2,09 %) ucitel’ neodpovedal.
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Obr. 8: Nazory ostatnych uéitel'ov na vzdelavanie ziakov vzdelavacieho variantu C v zakladnych $kolach

1V dotazniku sme pouzili pojem integracia, nakol’ko ho v skolach v ¢ase administracie dotaznika uéitelia
poznali a pouzivali viac ako termin inkliizia.
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V d’alSej polozke mali ucitelia ur€it’ podl'a nich vhodné formy vzdelavania ziakov
s tazkym alebo hlbokym MP. Podl'a nazoru vacsiny z nich, a to 32 (66,67 %) ucitelov, je
najvhodnejsie vzdelavat’ tychto ziakov v Specidlnych Skolach, pripadne podla dalSich 24
(50,00 %) ucitel'ov vzdelavanie v Specialnych triedach pri zakladnych Skolach. Len 3 (6,25
%) utitelia oznadili moznost’ vzdelavania V triede ZS spolu s intaktnymi ziakmi. Pat
ucitelov (10,42 %) oznacilo moznost’ vzdelavania v domacom prostredi a1l (2,08 %)

ucitel’ na tato polozku neodpovedal (obr. 8).

66,67%
A 50,00%

6.25% 10,42% > N80

vzdelavanie vzdeldvanie vzdeldvanie vzdeldvanie neuvedené
v $pecidlnych v 3Specidlnych vtriedeZS vdomacom

Skolach triedach pri spolu s prostredi
VA intaktnymi
Ziakmi
Obr. 9: Néazory ucitelov na optimalne formy vzdelavania ziakov s tazkym a hlbokym mentalnym
postihnutim

Pri zistovani dovodov zaradenia Ziakov s tazkym ahlbokym MP v zidkladnych
Skolach 32 (66,67 %) ucitelia uviedli, Ze si to prial rodi¢. Velku vzdialenost’ $pecialnej
zakladnej Skoly od bydliska ziaka uviedlo 14 (29,17 %) ucitel'ov. Pricom tento dovod
uvadza P. Foreman, M. Arthur-Kelly, S. Pascoe, B. S. King (2004) ako casty dovod
zarad’'ovania Ziakov s tazkym a hlbokym MP do inkluzivnych §kol v Australii. Ako d’alSie
dovody ucitelia uvadzali zriadenie Specialnej triedy pri zakladnej Skole, kde bol ziak

umiestneny a iné dovody. Na tato polozku 3 (6,25 %) uditelia neodpovedali (obr. 9).

66,67%
—
29,17%
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I 2,08% 2,08% 2,08% 6,25%
prial sito  Specialna nebol/a bola iné neuvedené
rodi¢ Skolaje  zaradeny/d  zriadena
prilis do ZS $pecialna
vzdialena trieda

Obr. 10:  Dévody zaradenia zZiakov s tazkym a hlbokym mentalnym postihnutim v zakladnej Skole
Napriek tomu, ze ziaci s tazkym a hlbokym MP sa v zakladnych Skolach vzdelavaju
podl'a odpovedi ucitel'ov v Specialnych triedach pri zakladnych $kolach, dochadza v roznej

miere ku stretdvaniu sa aj s intaktnymi ziakmi. Podl'a odpovedi ulitelov sa zo strany
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intaktnych Ziakov a spoluziakov s 'ah§im MP v $pecialnych triedach stretavaju prevazne
s akceptaciou (60,42 %) skupiny ziakov s tazkym a hlbokym MP na ich zdkladnej Skole.
V nizsich hodnotéach ucitelia uvadzali na druhej strane aj vyluCovanie z kolektivu (16,67
%), verbalne utoky (14,58 %), l'ahostajnost’ (12,50 %), agresivne az fyzické utoky (4,17
%) alutost (2,08 %). V 10,42 % boli ziaci stazkym ahlbokym MP bez kontaktu
s ostatnymi ziakmi $koly (obr. 11).
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Obr. 11:  Prejavy ziakov zakladnych §kol k ziakom s tazkym a hlbokym mentalnym postihnutim

Pri hodnoteni spravania ziakov sa podla odpovedi ucitelov u ziakov s tazkym
a hlbokym MP stretavajli s naladovost'ou (66,67 %). Agresivita bola popisana v 16,67 %
pripadov. V 31,25 % pripadov sa ucitelia stretavali u Ziakov s tazkym a hlbokym MP
s celkovou spokojnostou. V 2,08 % pripadov ucitel’ neodpovedal (obr. 12).

66,67%
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31,25%
= 16,67%
- 2,08%
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spokojnost’  naladovost’ agresivita iné

Obr. 12:  Prejavy ziakov s tazkym a hlbokym mentalnym postihnutim v zakladnej $kole

Pri vzdelavani Ziakov so SVVP v inkluzivnych podmienkach je délezita spolupraca
so Specidlnym pedagdégom, ¢i uz v pozicii Skolského Specidlneho pedagdga alebo
v zariadeni vychovného poradenstva. Pytali sme sa preto ucitel'ov akou formou prebieha
ich spolupraca so Specialnym pedagdégom v poradenskych zariadeniach (CPPaP alebo
CSPP). Pravidelné odborné konzultacie ugitela so $pecialnym pedagdgom oznaéilo 19

(39,58 %) respondentov. Jednorazovl spolupracu ucitela so Specidlnym pedagdgom
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v poradenskom zariadeni oznacilo 14 (29,17 %) respondentov. Navstevy ziaka v jednom

Z poradenskych zariadeni oznacilo 8 (16,67 %) respondentov a5 (10,41 %) oznacilo

moznost' iné, kde wuviedli konzulticie so Specidlnym pedagégom podla potreby.

Poskytovanie  Specidlnopedagogickych,

terapeutickych

a inych

sluzieb

Vv procese

vyucovania uviedli 4 (8,33 %) respondenti. Traja (6,25 %) na tato polozku neodpovedali.

37,50%
_A—

6,25% 6,25%

43,75%

2,08%

4,17%

—

-y

vyborne priemerne bez spoluprace

nie je na $kole

ja som $pecialny
pedagog

neuvedené

Obr. 13:

Hodnotenie spoluprace ucitel'ov so §kolskym Specialnym pedagdégom

Zaujimala nés aj hodnotenie spoluprace ucitel'a so Skolskym Specidlnym pedagdgom

V procese vychovy a vzdelavania ziakov s tazkym a hlbokym mentadlnym postihnutim. Az

21 (43,74 %) ucitelov uviedlo, Ze Skolsky Specidlny pedagdg nie je na Skole. Jeden ucitel

(2,08 %) zastavala zarovei aj poziciu Skolského Specidlneho pedagoga. Vyborne hodnotilo

spolupracu 18 (37,50 %) ucitelov a priemerne 3 (6,25 %) ucitelov. Dvaja (4,17 %)

respondenti na tuto polozku neodpovedali a 3 (6,25 %) respondenti uviedli moznost’ bez

spoluprace (obr. 13).

Osloveni ucitelia ziakov s tazkym ahlbokym MP boli v dotazniku poziadani aj

0 zhodnotenie spoluprace s d’alsimi odbornikmi, a to lekarom, psycholégom, socidlnym

pracovnikom, rehabilitaénym pracovnikom. Pri tejto poloZke dostali ucitelia priestor

zhodnotit’ spolupracu aj s d’als§im odbornikom, jeho doplnenim do priestoru ,,Iny*.

. , socialny rehab. iny (Spec. iny

lekr psycholég pracovnik pracovnik pedagég)  (logopéd)

n % n % n % n % n % n %
vyborna 7 1458 17 35,42 5 1042 1 2,08 4 8,33 1 2,08
uspokojiva 7 1458 9 18,75 3 625 0 0,00 1 2,08 0 0,00
priemerna 11 22,92 7 14,58 1 208 2 417 0 0,00 0 0,00
neuspokojiva 0 0,00 0 0,00 2 417 1 208 0 0,00 0 0,00
nevyhovujuca 0 0,00 0 0,00 0 0,00 1 208 0 0,00 0 0,00
Ziadna 22 4583 14 29,17 36 75,00 42 87,50 0 0,00 0 0,00
neuvedené 1 2,08 1 2,08 1 208 1 208 0 0,00 0 0,00
celkom 48 100 48 100 48 100 48 100 5 100 1 100

Tab. 21: Hodnotenie spoluprace ucitel'ov s d’al$imi odbornikmi
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Ucitelia tato moznost vyuzili len minimalne a doplnili Specidlneho pedagodga
alogopéda. S lekarom nemd ziadnu spolupracu 22 ucitelov (45,83 %), 11 (22,92 %)
ucitel'ov ju hodnotilo ako priemernd. Po 7 (14,58 %) ucitel'ov ako uspokojivi az vybornu.
So psycholégom hodnotilo 17 (35,42 %) ucitelov spolupracu ako vybornu a 9 (18,75 %)
ucitel'ov ako uspokojiva. Az 14 (29,17 %) so psycholégom nespolupracuje. So socidlnym
pracovnikom nespolupracuje 36 (75 %) oslovenych ucitelov. Vyborne hodnotilo
spolupracu s nim 5 (10,42 %) ucitel'ov, uspokojivo 3 (6,25 %) ucitelia a 1 (2,08 %) ju
hodnotil ako priemernq. S rehabilitacnym pracovnikom spolupracuje najmenej uéitel'ov, az
42 (87,50 %) ucitelov oznacilo tuto moznost. Jeden (2,08 %) ucitel’ sa k spolupraci
S lekarom, psychologom, socialnym pracovnikom, rehabilitaénym pracovnikom nevyjadril
vobec (tab. 21).

Zaujimal nas nazor oslovenych ucitelov na proces inkluzivneho vzdeldvania vo
vSeobecnosti, koho odporucaju inkluzivne vzdelavat, aké maju sklsenosti s rodi¢mi
zaClenenych ziakov aaké su podla nich najcastejSie problémy vzdelavania ziakov so
SVVP v inkluzivnych podmienkach. Na tieto polozky mali ugitelia odpovedat’ v poslednej
Casti dotaznika. Na otazku, ktorych Ziakov so SVVP by odporucali vzdelavat' v zakladnych
Skolach najcastejSie uvadzali ziakov s telesnym postihnutim (72,92 %), vyvinovymi
poruchami ucenia (66,67 %) a s poruchou re¢i (60,42 %). Najmenej ucitelov (16,67 %)
oznaéilo Ziakov s l'ahkym viacndsobnym postihnutim. Ziakov s viacnasobnym postihnutim
neodporucala vzdeladvat’ v inkluzivnych podmienkach véc¢sina oslovenych ucitelov (72,92
%). Nasledovala skupina ziakov so zrakovym (52,08 %) a sluchovym (50,00 %)
postihnutim. Vo vSeobecnosti mo6Zzeme povedat, Ze vacsina ucitelov odporaca inkluzivne
vzdelavat’ skor ziakov s I'ahS§imi stupfiami postihnutia a naruSenia. Pri tazkych stupiioch

postihnuti a naruseni ucitelia udavali vyrazne niz$ie hodnoty (tab. 22).

. - o - neodporiucam
Fiak nl’ahky stupe(e;:) nt’azky stupe(;0 in tepgrova ¢ )
n Yo

s telesnym postihnutim 35 72,92 % 7 14,58 % 6 12,50 %
so zrakovym postihnutim 19 39,58 % 4 8,33 % 25 52,08 %
so sluchovym postihnutim 20 41,67 % 4 8,33 % 24 50,00 %
s mentalnym postihnutim 26 54,17 % 2 4,17 % 20 41,67 %
s poruchami spravania 23 47,92 % 2 4,17 % 23 47,92 %
s poruchou re¢i 29 60,42 % 5 10,42 % 14 29,17 %
s viacnasobnym postihnutim 8 16,67 % 5 10,42 % 35 72,92 %
s vyvinovymi poruchami uéenia 32 66,67 % 2 4,17 % 13 27,08 %

Tab. 22: Nazory ulitelov na inkluzivne vzdelavanie Ziakov so S$pecidlnymi vychovno-vzdeldvacimi
potrebami
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Vicsina ucitelov, 19 (39,58 %) hodnotila spolupracu s rodicmi individudlne
zaClenenych ziakov ako dostato¢nu a 14 (29,17 %) udlitelov ako dobra. Vyborne ju
hodnotilo 10 (20,83 %) ucitelov a vel'mi dobre 3 (6,25 %) ucitel'ov. Jeden ucitel’ (2,08 %)

bol bez spoluprace s rodi¢om ziaka a jeden (2,08 %) na tto otazku neodpovedal (obr. 14).
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Obr. 14: Hodnotenie spoluprace ucitel'ov s rodi¢mi integrovanych Ziakov

Za najastejsie problémy spojené s inkluzivnym vzdelavanim Ziakov so SVVP v ZS
ucitelia povazuju nedostatocné materidlne vybavenie, tito moznost’ oznacilo 34 (66,67 %)
ucitel'ov, nedostatocné finanéné ohodnotenie (n = 24, 50,00 %), nedostatocné vybavenie
kompenzaénymi pomoéckami oznacilo 23 (47,92 %) ucitel'ov, nedostatoény priestor na
edukéciu ostatnych Ziakov vtriede (n = 21, 43,75 %) a problematicka spolupraca
srodi¢mi Ziakov so SVVP (n = 19, 39,58 %). V mensej miere ucitelia uvadzali
nedostatocny priestor na pripravu (n = 3, 6,25 %), nezdujem zo strany vedenia Skoly

a nedostato¢na pripravenost’ ucitel’a.

n %
Nedostato¢né materialno-technické vybavenie 19 39,58
Nedostatok kompenzaénych pomocok 8 16,67
Nedostato¢na spolupraca s rodi¢mi 7 14,58
Chybajuci bezbariérovy pristup 6 12,50
Komunikaény problém 6 12,50
Nedostato¢né priestorové vybavenie 5 10,42
Nedostato¢né personalne obsadenie 5 10,42
Nezaujem zo strany rodi¢ov 5 10,42
Zla dochadzka ziaka do Skoly 5 10,42
Vylucovanie z kolektivu a nevhodné spravanie ostatnych ziakov 4 8,33
Naroc¢nost’ pripravy pre ucitel'a 3 6,25
Nedostato¢ny priestor na edukaciu ostatnych ziakov 2 4,17
Nedostatok priestoru na vzdelavanie ziaka variantu C 2 4,17
Finan¢ne neodmeneny uditel’ 1 2,08
Ziaden problém 4 8,33

Bez odpovede 10 20,83

Tab. 23: NajcastejSie problémy spojené so vzdelavanim ziaka variantu C v zakladnej $kole podla odpovedi
ucitelov

Pricom ucitelov sme sa pytali aj na tri najcastejSie problémy, ktoré¢ sa podl'a nich

spajajti so vzdelavanim Ziakov s tazkym a hlbokym MP prostrednictvom variantu C v ZS
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(tab. 23). Tuto polozku dotaznika sme nechali otvorenu, aby sme neovplyviiovali vyber
troch najcastejSich problémov. V 19-tich pripadoch (39,58 %) ucitelia uviedli materialne
vybavenie. NajcastejSie pritom uvadzali chybajuce ucebnice, pracovné zoSity a ucebné
pomdcky pre ziakov variantu C. Nasledoval nedostatok kompenzacnych pomocok (16,67
%) anedostatocna spolupraca s rodi¢mi (14,58 %). Chybajicu bezbariérovost’ na $kole
uviedlo 6 (12,50 %) ucitelov. Problém s komunikaciou so ziakom uviedlo taktiez 6 (12,50
%) ucitelov. V troch pripadoch islo o ziaka z romskeho etnika, ktoré nehovorilo a ani
nereagovalo na slovenské slova. Nedostatocné priestorové vybavenie Skoly, nedostatocné
personalne obsadenie nezdujem rodi¢a o edukaciu svojho dietat’a a zI dochadzka ziaka do
Skoly oznacilo 5 (10,42 %) ucitel'ov. Iba v Styroch pripadoch (8,33 %) uviedli uéitelia ako
problém vylucovanie Ziaka z kolektivu a nevhodné sprévanie zo strany ostatnych ziakov.
Traja ucitelia (6,25 %) uviedli narocnost’ pripravy edukécie s takymto ziakom. Dvaja
ucitelia (4,17 %) uviedli nedostatocny priestor na edukaciu ostatnych ziakov, ale na druhe;j
strane aj nedostato¢ny priestor na samotného ziaka variantu C popri inych ziakoch v triede.
Iba jeden ucitel’ (2,08 %) uviedol ako problém nedostatoéné finanéné ohodnotenie prace
ucitel'a. Podla 4 (8,33 %) sa v edukacii Ziaka variantu C v zakladnej Skole nestretavaju so

Ziadnym problémom. Na tato otazku neodpovedalo 10 (20,83 %) ucitel'ov.

4.5 Zavery vyskumu

Cielom prvého vyskumu realizovaného prostrednictvom vyskumnej techniky
dotaznika bolo analyzovat' ziakov stazkym alebo hlbokym MP vzdelavanych
v zakladnych Skolach v $kolskom roku 2010/2011 na Slovensku aich ucitel'och.
Analyzovat’ a porovnat’ ich z hl'adiska pohlavia, veku, pocetnosti, vyskytu viacnasobného
postihnutia, analyzovat’ a porovnat’ rozdiely medzi ziakmi z hl'adiska $kolskej dochadzky,
zaradenia, formy organizécie vychovy a vzdeldvania, rozsahu vyucovania a analyzovat’
skupinu ucitelov vzdelavajucich ziakov s tazkym a hlbokym MP v zakladnych $kolach.

Ziskanymi udajmi z Dotaznika pre ucitela Ziaka vzdelavacieho variantu C v
zakladnej Skole sme ziskali informacie o 72 Ziakov, zZ toho 64 ziakov s tazkym MP a8
ziakoch s hlbokym MP. Najviac ZS sa nachadzalo v Pre§ovskom a Banskobystrickom
kraji, v krajoch s najnizSou hustotou osidlenia. V' 89,58 % pripadov sa spolu so ZS v meste
nevyskytovala zaroven aj Specidlna zakladna Skola.

Najmladsi ziak mal 7 rokov, najstar$i ziak 25 a 6 mesiacov. Do vyskumu sa zapojilo

27 z 34 oslovenych ZS na Slovensku, ktoré vzdelavali v danom $kolskom roku Ziaka podl'a
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vzdelavacieho variantu C. S viacndsobnym postihnutim sa v skupine nachadzalo 51 (70,83
%) ziakov. Najcastejsie ucitelia udavali telesné, zrakové, sluchové postihnutie a poruchy
spravania. Problémové spravanie sa vyskytovalo 34 (47,22 %) Ziakov. VicSina ziakov bola
mobilna (n = 34, 47,22 %), bez plienok (n = 39, 54,17 %), s tazkym poskodenim jemnej
motoriky (n = 42, 58,33 %) a celkovo zavisla od pomoci v sebaobsluznych ¢innostiach (n
=69, 95,83 %). Viacsina ziakov zo skupiny verbalizovala (n = 13, 18,06 %) alebo
verbalizovala s tazkostami (n = 31, 43,06 %) a nadvdzovala o¢ny kontakt (n = 58, 80,56
%). Az 51 (70,83 %) ziakov pochadzalo zo socialne znevyhodneného prostredia.

Porovnanim ziakov z hladiska stupfia MP, vznikli medzi ziakmi s tazkym MP
a ziakmi s hlbokym MP vyraznej$ie rozdiely. Ziaci s hlbokym MP mali percentualne
CastejSie zdvaznejsi stav nez Ziaci s tazkym MP. U Ziakov s hlbokym MP sa percentudlne
Castejsie vyskytovalo viacnasobné postihnutie (87,50 %) a problémové spravanie (62,50
%) nez U ziakov s tazkym MP (viacnasobné postihnutie 68,75 %, problémové spravanie
45,31 %). U ziakov s hlbokym MP v 100 % pripadov pritomné t'azké poskodenie jemne;j aj
hrubej motoriky, kym u Ziakov s tazkym MP to bolo len v 53,13 % pri poskodeni jemnej
av39,06 % pri poSkodeni hrubej motoriky. Ani jeden zo Ziakov s hlbokym MP
neverbalizoval, v 100 % pripadoch boli plienkovani, imobilni a zavisli na pomoc
v sebaobsluhe. V 37,50 % nenadvézovali oény kontakt.

Podl’a zistenych vysledkov aj napriek tomu, Ze ide o vzdeldvanie Ziakov s tazkym
a hlbokym MP v ZS, nemézeme hovorit' o ich inkluzivnom vzdeldvani. Ziaci s tazkym
a hlbokym MP zahrnuti do vyskumu boli umiestneni podla odpovedi ucitelov do
$pecialnych tried pri ZS, pripadne vzdelavani individualne v §kole alebo domacom
prostredi. Ani jeden zo Ziakov sa nevzdelaval v triede ZS s intaktnymi Ziakmi, tj. nebol
individualne zacleneny. V 25 % boli tieto Specialne triedy umiestnené dokonca mimo
budovu ZS. Vigsina sledovanych ziakov (n = 28, 38,89 %) bola umiestnena v $pecialnych
triedach so ziakmi s l'ahkym MP (Specidlna trieda so Ziakmi variantu A). Pat (6,94 %)
ziakov bolo zaradenych do Specidlnych tried so ziakmi variantu A a B, 3 (4,17 %) ziaci do
Specialnych tried variantu A, B aC a3 (4,17 %) ziaci do Specidlnych tried so ziakmi
variantu B. Zaradenie ziakov s tazkym ahlbokym MP do tried so ziakmi s lah$imi
stupfiami postihnutia ('ahkym MP a stredne tazkym MP) hodnotime pozitivne. Prostredie
takejto triedy a s takymto zloZzenim Ziakov mdze byt viac stimulujicim a podnecujicim
k socialnym a komunikacnym interakcidm a vykonom vo véi¢Som rozsahu nez pri

individualnom vzdelavani, pripadne pri vzdelavani v Specialnej triede len so ziakmi
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variantu C, ateda napliia kritéria najmenej obmedzujuceho prostredia. Dal§ia vicsia
skupina ziakov bola zaradena do $pecialnej triedy pre ziakov variantu C (n =23, 31,94 %).

Vigsina (n = 38, 52,78 %) ziakov s tazkym a hlbokym MP sa v ZS vzdelavala
individualnou formou a ¢ast’ z nich malo rozsah vyuc¢ovania znizeny na 3, 2 alebo iba na 1
den v tyzdni (n = 11, 15,28 %). Iba 23 (31,94 %) ziakov sa vzdelavalo dennou formou
Vrozsahu 5 dni vtyzdni. Znizeny rozsah hodin do tyzdna je podla nas dalsi, pre
vzdelavanie Ziaka nevyhovujuci fakt. V 52,78 % vSetkych ziakov to boli len 2 hodiny do
tyzdna. Alarmujice je pre nés zistenie, ze v 67 (93,06 %) pripadoch Ziakov ucitel'om tento
stav vyhovoval. Rozdiely tykajuce sa rozsahu vzdeldvania sme zistili aj pri porovnani
skupiny ziakov z hladiska stupnia MP. Az 75 % ziakov s hlbokym MP bolo oslobodenych
od povinnosti dochadzat’ do skoly, pokym u ziakov s tazkym MP to bolo len v 18,75 %.
Rozsah 2 hodin vyucovania do tyzdna bol u ziakov s hlbokym MP stanoveny v 87,50 %
a u ziakov s tazkym MP v 48,44 %.

Ucitelia ziakov s tazkym a hlbokym MP boli prevazne zeny (91,67 %). VSsetci
osloveni ucitelia mali vzdelanie v odbore $pecialna pedagogika (43,75 %), pripadne si ho
roz§irovali (52,08 %), ¢o im vyplyva z platnej legislativy (Zakon ¢. 317/2009 Z.z.
0 pedagogickych zamestnancoch). Skoro vSetci respondenti boli uciteI'mi v Specidlnych
triedach pri ZS (97,92 %), ¢o vysvetl'uje vyssie percento vzdelania v $pecialnej pedagogike
u respondentov. Ziaka so SVVP v procese individualneho za¢lenenia vzdelavalo raz alebo
niekol’ko krat vac¢sina opytanych respondentov (60,41 %). So vzdelavanim individualne
zaCleneného ziaka nemalo vobec skusenost 22,92 % opytanych respondentov. So
vzdelavanim v $pecialnej zakladnej Skole malo sktsenost’ len 25 % uditel'ov.

Vysoké percento ucitelov si mysli, ze Ziaka s tazkym alebo hlbokym MP urc€ite nie
je vhodné (37,50%) alebo skor nie je vhodné (29,17 %) vzdelavat’ v ZS. Len &ast’ ugitelov
si mysli, ze je to urCite vhodné (4,17 %), vhodné (14,58 %) a skor vhodné (12,50 %).
Podl'a nazoru vicsiny z opytanych ucitelov (66,67%) je najvhodnejSie vzdelavat’ tychto
ziakov v $pecialnych $kolach, pripadne v $pecidlnych triedach pri ZS (50,00%) a dokonca
podla 5 (10,42 %) v domacom prostredi. Len niekol’ko ucitelov (6,25%) uviedlo ako
moznost vzdelavanie v triede ZS spolu s intaktnymi ziakmi. Najéastej$imi dévodmi
zaradenia Ziaka do ZS bolo prianie rodi¢ov (66,67 %) a vzdialenost’ $pecidlnej $koly od
miesta bydliska Ziaka (29,17 %).

V 43,74 % pripadov nemali opytani ucitelia k dispozicii Skolského Specidlneho

pedagbdga, nakolko tato funkcia na Skole nebola zriadena. Ucitelia, ktori mali na Skole
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k dispozicii $kolského S$pecidlneho pedagoga hodnotili spolupracu s nim ako vybornu
(37,50 %) alebo ako priemernu (6,25 %). Ucitelia maju v procese edukacie ziakov
s tazkym a hlbokym MP moznost’ vyuzit' sluzby S$pecidlneho pedagoga v poradenskom
zariadeni. Pravidelné odborné konzultacie vyuzivalo 39,58 % ucitelov. Navstevy ucitela
so ziakom v poradenskom zariadeni vyuzilo 16,67 % uclitelov a konzultacie podl'a potreby
10,41 % ucitelov. Spolupracu so psychologom hodnotili ako vybornu (35,42 %),
uspokojiva (18,75 %) a priemernt (14,58 %). Ucitelia menej spolupracuju s lekarmi a So
socialnymi pracovnikmi a rehabilitacnymi pracovnikmi.

V poslednej cCasti dotaznika sme sa ulitelov pytali na ich nazor na inkluzivne
vzdelavanie Ziakov so SVVP vo vieobecnosti. V porovnani s nazorom na inkluzivne
vzdelavanie Ziakov s tazkym a hlbokym MP, s inkluzivnym vzdelavanim Ziakov so SVVP
stihlasilo viac ucitel'ov. NajcastejSie by odporucali inkluzivne vzdelavat’ ziakov s I'ah§im
stupiiom postihnutia alebo naruSenia, konkrétne s telesnym postihnutim (72,92 %),
vyvinovymi poruchami ucenia (66,67 %), poruchami re¢i (60,42 %) as MP (54,17 %).
Ziakov s viacnasobnym postihnutim neodportcala inkluzivne vzdelavat vécsina
respondentov (72,92 %). Za najcastejSie problémy spojené s inkluzivnym vzdeldvanim
ziakov so SVVP uvadzali uditelia nedostatoéné materidlne vybavenie (66,67 %)
a vybavenie kompenza¢nymi pomockami (47,92 %), finanéné ohodnotenie (50,00 %)
a nedostato¢ny priestor na edukaciu ostatnych ziakov v triede (43,75 %). Medzi najvacsie
problémy edukécie ziakov stazkym ahlbokym MP oznacili nedostatoéné materidlne
vybavenie (39,58 %) ucebnicami, pracovnymi zoSitmi ametodickym materidlom,
nedostatok kompenza¢nych pomocok (16,67 %), spolupraca srodicmi (14,58 %),
bezbariérovost’ (12,50 %), problém s komunikaciou so ziakom (12,50 %), priestorové
vybavenie skoly (10,42 %), personalne obsadenie (10,42 %), nezdujem rodica o edukaciu
svojho dietat’a (10,42 %), dochadzka ziaka do Skoly (10,42 %). Iba v 4 pripadoch (8,33 %)
uviedli ucitelia ako problém vylucovanie Ziaka z kolektivu a nevhodné spravanie zo strany
ostatnych ziakov. Naro¢nost’ pripravy edukacie s takymto ziakom uviedlo 6,25 % ucitel'ov,
nedostato¢ny priestor na edukaciu ostatnych ziakov 4,17 % ucitel’'ov, ale na druhej strane aj
nedostato¢ny priestor na samotného ziaka variantu C popri inych ziakoch v triede (4,17

%).
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5 Hodnotenie eduka¢éného procesu zZiakov s tazkym
mentalnym postihnutim v Specialnych zakladnych Skolach a

zakladnych Skolach na Slovensku

5.1 Stanovenie vyskumného problému

Osoby s tazkym a hlbokym MP su Casto charakterizované ako osoby so zvySenymi
SVVP, pritomnostou dalsich postihnuti a narueni, ¢astym vyskytom stereotypného
a sebaposkodzujuceho spravania, ktoré zasahuju do ich kognitivnych a komunikac¢nych
schopnosti. Podl'a idajov UIPS v SR dochadza v poslednych rokoch k zvy$ovaniu Ziakov
s tazkym a hlbokym MP nielen v $pecidlnych zékladnych $kolach?, ale aj v zakladnych
Skolach. Tento narast prinasa potrebu zmien v systéme ich vzdelavania, v pripravenosti
pedagogickych zamestnancov a vobec pripravenosti $kol v zmysle nielen personalneho, ale
aJ z materialneho a socialneho hladiska. S realizaciou konceptu inkluzie sa v naSom
Skolskom systéme viaze nielen mnoho vyziev, ale stile vela problémov, ato aj pri
vzdelavani Ziakov s 'ahSim postihnutim. Vo viacerych krajinach sa oproti minulym rokom
presadzuje zvySeny pristup ku vzdeldvaniu v inkluzivnych podmienkach aj Ziakov s
tazkym postihnutim pri doslednom identifikovani G€innych vzdelavacich a podpornych
stratégii (Carter, E. W., Moss, C. K., Hoffman, A., Chung, Y., Sisco, L. 2011). Viaceri
autori popisuju pozitivne vplyvy inkluzivneho vzdeldvania aj naziakov s tazkym
a hlbokym MP (Arthur, M., Foreman, P., Pascoe, S., Butterfield, N., Bennet, D. 1999;
Foreman, P., Arthur-Kelly, M., Pascoe, S., King, B. S. 2004; Downing J. E. 2005, 2008,
2010; Carter, E. W., Hughes, C. 2005; Carter, E. W., Moss, C. K., Hoffman, A., Chung,
Y., Sisco, L. 2011; McGregor, G., Vogelsberg, R. T. 1998 In Foreman, P. 2011; Alquraini,
T., Gut, D. 2012).

Zamerom druhého vyskumu dizertacnej prace je hodnotenie vybranych
determinantov edukac¢ného procesu ziakov s tazkym ahlbokym MP v $pecialnych

zakladnych Skolach av zakladnych Skolach. Pri hodnoteni eduka¢ného procesu Ziakov

! Informécie o konkrétnom pocte Ziakov s tazkym a hlbokym MP sme rozpisali v tab. 4 v prvej kapitole.
Vychadzali sme z tidajov UIPS v SR. Nérast poétu ziakov vzdelavanych podl'a variantu C vzdelavacieho
programu pre Ziakov s MP bol vyrazny tak ZS ako aj v SZS. V roku 2002 sa vzdelavalo v ZS 7 Ziakov
variantu C a 415 v SZS, v roku 2010 to uz bolo 97 Ziakov v ZS a 1999 v SZS.
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s tazkym a hlbokym MP sme vychadzali z vyskumu autorov P. Foremana, M. Arthur-
Kellyho a kol. (Foreman, P., Arthur-Kelly, M., Pascoe, S., King, B. S. 2004, Arthur-Kelly,
M., Foreman, P., Bennet, D., Pascoe, S. 2008), ktory za kritérium efektivnosti edukacie
ziakov s tazkym mentdlnym a viacnasobnym postihnutim povazovali najmid vyskyt
komunika¢nych a socidlnych interakcii a stavu spravania Sa ziaka. Porovnavanim dvoch
velmi podobnych skupin Ziakov' vzdelavanych v inkluzivnych a segregovanych
podmienkach v Australii vySSie uvedeni autori zistili, Ze skupina Zziakov v inkluzivnych
podmienkach ma Statisticky vyznamne vyssi vyskyt komunikac¢nych interakcii nez skupina
ziakov v segregovanych podmienkach. Statisticky vyznamny rozdiel sa preukazal aj pri
sledovani druhu komunikaéného partnera. Ziaci stazkym a hlbokym MP vzdelavani
Vv inkluzivnych podmienkach komunikovali ¢astejSie s ostatnymi ziakmi v triede nez ziaci
v segregovanych podmienkach. Ziaci v segregovanych podmienkach boli taktieZ $tatisticky
vyznamne viac osamoteni a sucastou mensej skupiny osob v triede nez ich rovesnici
vzdelavani v inkluzivnych podmienkach. Vysledky, ku ktorym dospeli ukazuju, ze Ziaci
v inkluzivnych podmienkach stravia v Skole viac aktivneho ¢asu nez ich rovesnici
v Specialnych Skolach a preukazali vysS§i pocet komunikacnych interakcii Ziaka
s komunika¢nymi partnermi v triede (rovesnik, uéitel’, asistent ucitel'a). Podl'a vysledkov
Stadie ziaci s tazkym a hlbokym MP ziskavaji viac vyhod zo vzdelavania v inkluzivnych
nez v segregovanych podmienkach v zmysle komunika¢no-socialnych interakcii. Podla
nich je vSak dolezité sa nad ziskanymi informaciami zamysliet' v kontexte zabezpecenych
podmienok na prijatie takéhoto ziaka, pripravy azvySovania odbornosti ucitelov,
asistentov ucitel'a a rozvoja inkluzivneho vzdelavania na danej skole (Foreman, P., Arthur-
Kelly, M., Pascoe, S., King, B. S. 2004).

Nakol'ko sme v prvom vyskume zistili?, 7e na Slovensku sa ani jeden Ziak s tazkym
alebo hlbokym MP v 79,41 % vietkych ZS na Slovensku nevzdelava spolu s intaktnymi
rovesnikmi V Standardnej triede zakladnej Skoly, je otdzne, ¢i budeme modct hovorit
v druhom vyskume o0 inkluzivnych podmienkach vzdelavania Ziakov s tazkym alebo
hibokym MP v Z$ na Slovensku®. Vzhl'adom na uvedené skutocnosti je zdmerom druhého

vyskumu hodnotenie edukacného procesu ziakov s tazkym a hlbokym MP v Specidlnych

! Z hradiska veku, pohlavia, ale predovietkym stupiia MP, poskodenia jemnej a hrubej motoriky,
sebaobsluznych schopnosti, verbalnych schopnosti a nepritomnosti tazkého zmyslového postihnutia. Pozri P.
Foreman, M. Arthur-Kelly, S. Pascoe, B. S. King (2004).

2 Kapitola 4.

3V predchadzajiicom vyskume sme ziskali informéacie o 80,85 % vietkych Ziakov vzdelavacieho variantu C
na Slovensku.
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zédkladnych $kol (SZS) av zékladnych $kolach (ZS) na Slovensku s dérazom na
komunikacné prilezitosti a rozvoj komunikaénych a socidlnych zrucnosti ziakov. Nakol’ko
sa tato skupina ziakov vzdelava na Slovensku prevazne v segregovanych podmienkach
SZ8, zaujimalo nés tiez, aké su charakteristické prejavy spravania sa Ziakov, komunikaéné
a socialne interakcie z hl'adiska ich zaradenia v tychto Skolach. Na zdklade rela¢ného typu
vyskumného problému sme si Kladli nasledujuce vyskumné otazky:

Aké su prejavy spravania sa a charakter komunika¢nych a socialnych interakcii
v edukacii ziaka s tazkym a hlbokym MP v Specidlnych zékladnych Skolach? Od akych
premennych budi zavisiet? Ako sa bude vyskyt komunika¢nych interakcii a druh
komunika¢ného partnera odliSovat’ v zavislosti od pritomnosti asistenta ucitel’a Vv triede,
dizky pedagogickej praxe u¢itela? Bude rozdiel v komunikaénych interakciach zavisiet’ od
rozsahu edukacie a poctu ziakov v triede?

Budu existovat’ Statisticky vyznamné rozdiely V spradvani sa, komunikaénych
asocidlnych interakcidch medzi ziakmi s tazkym ahlbokym MP vzdelavanymi
v podmienkach SZS av podmienkach ZS? Bude v skupine Ziakov s tazkym a hlbokym
MP v ZS $tatisticky vyznamny rozdiel vo vyskyte komunikaénych interakcii? Budu sa tieto
skupiny ziakov Statisticky vyznamne odliSovat’ vo vyskyte komunika¢nych partnerov?
PreukaZe sa §tatisticky vyznamny rozdiel v stave spravania ziakov v ZS a SZS? Budu Ziaci
s tazkym a hlbokym MP v ZS ¢astejsie sucastou vidsej socidlnej skupiny nez Ziaci

s tazkym a hlbokym MP v SZS?

5.2 Stanovenie vyskumnych ciel’ov a hypotéz

Hlavnym ciel'om je analyzovat vybrané determinanty’ eduka&ného procesu Ziakov
stazkym ahlbokym mentdlnym postihnutim v Specidlnych zakladnych S$kolach
a zakladnych skolach na Slovensku. Pri stanoveni nasledujicich parcidlnych cielov

vyskumu sme vychadzali z hlavného ciel’a:

! Determinant chapeme ako uréujuci initel. Podl'a K. Pantochu (2008) je mozné ho chapat’ aj v uz§om
zmysle ako nezavisli premenni. V nasom pripade bude nezavislymi premennymi pritomnost’ asistenta
ucitel'a v triede; rozsah edukécie; pocet Ziakov v triede; dizka pedagogickej praxe, umiestnenie Ziaka v SZS a
Z8. Zavislou premennou budt v naom pripade prejavy spravania, Grovei a druh komunikaénej a socidlnej
interakcie Ziaka.
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1. analyzovat stav spravania, komunikaénych a socidlnych interakcii ziakov s tazkym
a hlbokym MP vzdelavanych v Specidlnych zakladnych Skolach na zaklade tychto

premennych:

= pritomnost’ asistenta ucitel'a v triede;

rozsah edukacie;

= pocet ziakov v triede;

dizka pedagogickej praxe ugitela.
2. Analyzovat a komparovat’ rozdiely v stave spravania, komunika¢nych interakciach

a socialnych interakciach medzi ziakmi stazkym a hlbokym MP v $pecialnych

zakladnych skolach a zakladnych Skolach.

Na zéklade vyskumnych otdzok a cielov sme si stanovili nasledujice hypotézy:

H1 Ziaci s tazkym alebo hlbokym mentalnym postihnutim v zékladnych kolach budi
Statisticky vyznamne castejSie v aktivnom stave nez ziaci s tazkym alebo hlbokym
mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych Skolach.

Zdoévodnenie hypotézy:

LCudské spravanie je prejavom zivotnych aktivit jednotlivca a odpoved’ou na zmeny
prostredia ¢&i situacie (VI4cil, J. 1996). Vzhladom na niz§i pocet ziakov v triede SZS
a odlisnu formu organizacie eduka¢ného procesu predpokladame rozdiel v stave spravania
ziakov. Ugitel' a asistent ugitel'a pracujii so Ziakmi v SZS &astejsie individualnou formou
a tak predpokladame, e Ziaci v SZS sa Gastejsie dostani do neaktivneho stavu nez to bude
v ZS, kde s takymto Ziakom bude ¢astejsie pracovat’ asistent u¢itela, kym uditel’ sa bude
venovat ostatnym ziakom. V ZS bude taktiez dochddzat k vi¢Siemu podtu socialnych
interakcii so spoluziakmi. Priemerne vyssi vyskyt aktivneho bdelého stavu spravania
V tejto skupine ziakov zistil aj P. Foreman a kol. (2004) vo svojej stadii.

H2 Ziaci s tazkym alebo hlbokym mentalnym postihnutim v zakladnych $kolach budi mat
Statisticky vyznamne viac komunikacnych interakcii nez ziaci s tazkym alebo hlbokym
mentalnym postihnutim v Specidlnych zékladnych Skoléach.

Zdovodnenie hypotézy:

Socidlna komunikacia, verbalna, ¢i neverbdlna, prebieha v socidlnej interakcii.
Vzhladom na vy$si podet ziakov vtriede ZS ainé zloZenie Ziakov nez v SZS
predpokladame zvySeny vyskyt komunika¢nych interakcii v skupine ziakov vzdelavanych
v ZS. V skupine ziakov v ZS bude mat tak sledovany Ziak viac prileZitosti na komunikaciu

a viac komunikaénych podnetov zo strany tychto ziakov. V triedach SZS so 4 az 6 ziakmi
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s relativne rovnako zdvaznou uroviiou postihnutia nebude umoznené ziakom natol’ko
spontanne iniciovat komunikaciu, atak predpokladime aj znizené moznosti na
komunikaénu interakciu. Statisticky vyznamne viac komunikaénych interakcii u Ziakov
Vv inkluzivnych podmienkach sa $tatisticky potvrdilo aj v §tadii P. Foremana a kol. (2004).
H3 Ziaci stazkym alebo hlbokym mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych
Skolach budu $tatisticky vyznamne CastejSie bez odpovede komunika¢ného partnera na ich
komunika¢ny podnet nez ziaci stazkym alebo hlbokym mentdlnym postihnutim
v zakladnych Skolach.

Zdovodnenie hypotézy:

Predpokladdme, Ze Ziaci v SZS budii vzhladom na mensiu prilezitost ku
komunikacnej interakcii a niz8i pocet pritomnych komunika¢nych partnerov Statisticky
vyznamne castejSie ostavat’ bez odpovede komunikacného partnera na ich komunikacny
podnet. U tychto ziakov predpokladame aj vys$i vyskyt nesymbolickej komunikacie
pozostavajucej zo spravania, zakladnych znakov, vyrazov a manipulacie s objektom
napriklad vo forme ukazovania, zdvihania nieCoho, odklanania, tahania nieCoho cez nieco,
stonania, nariekania (Best, S. J., Heller, K. W., Bigge, J. L. 2005), kedy m6ze byt snaha
0 komunikaciu ziaka €asto zle interpretovana alebo ostane nepovSimnuta.

H4 Ziaci stazkym alebo hlbokym mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych
Skolach budu Statisticky vyznamne castejSie bez komunikacného partnera neZz Ziaci
s tazkym alebo hlbokym mentalnym postihnutim v zakladnych skolach.

Zdovodnenie hypotézy:

Tym, 7e u ziakov v SZS predpokladame mensiu prilezitost ku komunikaénej
interakcii a vzhl'adom na nizs§i pocet ziakov a celkovo komunika¢nych partnerov v triede
predpokladdme, Ze budu castejSie ostdvat’ bez komunikaéného partnera. Taktiez uz
spominanou formou nesymbolickej komunikacie zZiakov s tazkym a predovSetkym
hlbokym MP moéze byt snaha 0 komunikaciu ziaka casto zle interpretovana alebo
nepovsSimnuta.

H5 Ziaci s tazkym alebo hlbokym mentalnym postihnutim v zékladnych $kolach budu
Statisticky vyznamne CastejSie komunikovat’ s rovesnikmi v triede a asistentom ucitel’a nez
Ziaci s tazkym alebo hlbokym mentalnym postihnutim v Specialnych zakladnych skolach.
Zdovodnenie hypotézy:

Komunikujtci je spojeny s d’al§Sim ucastnikom (ucastnikmi) komunika¢ného aktu

V interpersonélnej komunikdécii. Pod interpersondlnou komunikaciou sa spravidla rozumie
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dyadickd komunikacia a skupinovd komunikéacia. Dyadicka aj skupinovd komunikacia
moze byt ako formadlna, tak neformélna. Pri skupinovej komunikécii ide o komunikaciu
v malych skupinach, v ktorych moéze byt splnena zakladnd podmienka interpersonalnej
komunikacie — priamy, individualizovany vztah medzi G¢astnikmi komunika¢ného procesu
(Jirdk, J. 1996). Vzhladom na vyssi poet Ziakov v triedach ZS a pritomnost’ intaktnych
ziakov v triede predpokladame vyssi pocet komunika¢nych interakcii s rovesnikmi v triede
u ziakov ZS nez u ziakov SZS. Vo vyskume P. Foreman akol. (2004) zistil tatisticky
vyznamny rozdiel v komunika¢nych partneroch medzi skupinami ziakov v inkluzivnych
a segregovanych podmienkach. Rozdiel moéze suvisiet s potrebou odlisnej edukacnej
stratégie pri tychto dvoch formich vzdeldvania. V SZS mé uditel’ v triede od 4 do 6
z hl'adiska zdravotného postihnutia relativne homogénnych Ziakov. Zvicsa je v triede aj
asistent u¢itel'a. Predpokladame, Ze v ZS bude v triedach vzdelavany spolu s inymi Ziakmi
len jeden Ziak s tazkym alebo hlbokym MP, ¢o sa odrazi aj na odliSnej organizacii prace
ucitela a asistenta ucitel'a. Asistent ucitela bude pravdepodobne CcastejSie pracovat
a vstupovat’ do komunikaénych a socidlnych interakcii so ziakom s tazkym alebo hlbokym
MP v triede ZS nez v triede SZS, kde bude takychto Ziakov viac a kde bude s tymto
ziakom castejSie komunikovat’ ucitel’ nezZ asistent ucitel’a.

H6 Medzi ziakmi s tazkym alebo hlbokym mentalnym postihnutim v zdkladnych skolach
a ziakmi s tazkym a hlbokym mentdlnym postihnutim v Specidlnych zakladnych Skolach
bude Statisticky vyznamny rozdiel v socidlnych interakcidch s rovesnikmi, ucitelom
a asistentom ucitel’a.

Zdovodnenie hypotézy:

Za socialnu interakciu sa povazuju procesy, ktoré spocivaji v pdsobeni jedného
konajuceho (alebo jednej skupiny) na iného konajuceho (alebo skupinu). Moze ist
0 pdsobenie zdmerné alebo nezdmerné. Socidlna interakcia zahffia socidlnu komunikéciu,
procesy vplyvu a moci, kooperaciu a socialny konflikt (Strmiska, Z. 1996). Vzhl'adom na
vys$si polet ziakov v triedach ZS predpokladame, Ze sledovani Ziaci s tazkym alebo
hlbokym mentalnym postihnutim budu castejSie sucastou vécsej socialnej skupiny nez
ziaci v SZS, kde budu skor sudastou malej socialnej skupiny. Ziaci, ktori st stdastou

vacse] socialnej skupiny, budii mat’ viac socialnych interakcii s pritomnymi osobami.
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5.3 Metodologia vyskumu

Pri realizacii vyskumu sme vychadzali predovsetkym z prac P. Gavoru (2000, 2010),
M. Chrasku (2007), J. Hendla (2006), J. Pelikdna (2011). Pouzili sme kvantitativny
vyskum a behavioralnu metédu pedagogického vyskumu, ktora podl'a J. Pelikana (2011)
patri medzi najéastejSie pouzivané metddy opierajuce sa o pozorovanie urcitych javov,
situdcii, spravania jednotlivcov askupin aich vzijomnej interakcie. Vyskumnou
technikou pouzitou vo vyskume bolo nepriame Struktirované pozorovanie.
Analytickou jednotkou vyskumu bol Ziak stazkym alebo hlbokym mentalnym
postihnutim vzdelavany podla Vzdeldvacieho programu pre ziakov s tazkym alebo
hlbokym stupfiom mentalneho postihnutia (2009) pre primarne vzdelavanie, tzv.

vzdelavacieho variantu C v zakladnych a Specidlnych zakladnych Skolach na Slovensku.

Charakteristika vyskumného stiboru

Zakladny stbor v druhom vyskume tvorili Ziaci s tazkym a hlbokym mentalnym
postihnutim vzdeldvani podl'a Vzdeladvacieho programu pre Zziakov s tazkym alebo
hlbokym stuptiom mentdlneho postihnutia (2009) pre primarne vzdeldvanie, tzv.
vzdelavacieho variantu C v zékladnych a Specidlnych zékladnych Skoléach.

Zo zakladného suboru sme zdmernym dostupnym vyberom vytvorili vyberovy subor,
ktory tvorilo 40 ziakov stazkym MP. V oslovenych ZS sa ziaci shlbokym MP
nenachadzali, preto sme ich do vyberového suboru nezaradili. V SZS islo prevazne
0 ziakov nachadzajucich sa v DSS a Ziakov vzdelavanych v domacich podmienkach, kde
Specidlny pedagdg takéhoto ziaka podla zakona ¢. 245/2008 Z.z. vzdelaval dve hodiny
tyzdenne. TaktieZ sme po ziskani sthlasu od zakonnych zastupcov a riaditel'a Skoly na
niektorych Skolach zistili, Ze aj napriek nasej poziadavke t'azkého a hlbokého MP u ziaka,
boli v triedach variantu C umiestneni aj zZiaci so stredne tazkym MP. Rozsah vyberového
suboru bol v druhom V}’/skume1 ovplyvneny celkovo rozsahom malym zakladnym

siborom, ale aj casovou narocnostou realizacie vyskumnej techniky a spracovanim

1 So ziadostou o moznost’ realizicie nepriameho trukturovaného pozorovania sme oslovili viac $kél a ich
riaditel'ov telefonicky alebo osobne. Vo viacerych pripadoch sme sa s nevélou realizovat’ vyskum stretli uz
u samotnych riaditel'ov. V d’alSich pripadoch sme aj napriek suhlasu riaditelov s realizdciou vyskumu
a informovanym suhlasom zakonnych zastupcov ziaka museli viacerych ziakov vylacit z dovodu
diagnostikovaného stredne tazkého stupnia MP, pritomnosti zrakového a sluchového postihnutia, portich
autistického spektra, ktoré by mohlo ovplyvnit’ vysledky vyskumu. Samotné pozorovanie, ale aj spracovanie
pozorovanim ziskaného materialu vo vyskume bolo aj casovo narocnejsie. Jeden 50 minatovy zaznam sme
spracovavali od 3 do 4 hodin.
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ziskanych dat, zvySenou chorobnostou Zziakov a ochotou $kdl a zakonnych zéastupcov
participovat na vyskume. Na realizdciu vyskumu sme ziadali aj informovany suhlas
zakonnych zastupcov ostatnych Ziakov v triede. Co bolo v mnohych pripadov dévodom
nerealizovania vyskumu s konkrétnym Ziakom v ZS alebo SZS, aj ked’ s nim jeho zakonni
zastupcovia suhlasili.

Z celkového poctu 40 ziakov sa VO vyberovom subore nachadzalo 36 ziakov
vzdelavanych v Specidlnych zakladnych $kol (skupina A) a4 zZiaci vzdelavani
v zakladnych $kol (skupina B). Disproporcia tychto dvoch skupin vyplyvala z nizSicho
poétu Ziakov stazkym MP vzdelavanych v ZS', atym aj zZenie moZnosti ziskania
stthlasu s realizaciou vyskumu®.

Pri vybere ziakov vzdelavanych v triedach ZS sme vychadzali z prvého vyskumu,
uvedeného v kapitole 4. Tymto vyskumom sme zistili, ze ani jeden zo Ziakov nebol
vzdelavany v triede s intaktnymi rovesnikmi, preto sme predpokladali problém
S porovnanim vybranych determinantov edukécie ziakov v segregovanych a inkluzivnych
podmienkach. Vysoké percento ziakov (31,94 %) stazkym ahlbokym MP bolo
vzdelavanych v $pecialnych triedach pri ZS a 52,78 % ziakov s tazkym alebo hlbokym MP
bolo vzdelavanych formou individualneho vzdeldvania prevazne v domacich
podmienkach. Pri oslovovani riaditefov ZS sme prejavili zaujem o realizaciu vyskumu
ziakov s tazkym alebo hlbokym MP vzdeldvanych z pohl'adu konceptu inkluzivneho
vzdelavania v triedach s intaktnymi ziakmi alebo v ¢o najmenej obmedzujicom prostredi,
tj. napriklad Ziakov zaradenych a vzdelavanych sice v $pecialnych triedach, ale so ziakmi
variantu A, teda ziakmi s lahkym MP.

So ziadostou o moznost realizacie vyskumu sme oslovili 12 ZS na Slovensku, ktoré
sa zucastnili aj predchadzajuceho vyskumu, z toho 8 vyjadrilo zaujem o vyskum (Cir¢,
Jakubany, Rakusy, Raslavice, Nizny Hrabovec, PeCovska Nova Ves, Svinia a Vrbov). Na
zéklade ziskanych informovanych sthlasov zédkonnych zéastupcov ziakov sme vyskum
realizovali v §tyroch ZS (Rakusy, Nizny Hrabovec, Pecovskd Nova Ves, Svinia)® a

zaznamenali vyuéovaci proces u 8 Zziakov. Do vyskumného suboru v triedach ZS sme

! Celkové podty Ziakov sme uviedli vo vyskume v prechadzajucej kapitole.

2 Vzhladom k vysgiemu poétu Ziakov s tazkym MP v SZS, sa nam podarilo ziskat' viac informovanych
sthlasov zakonnych zastupcov ziakov v tychto Skolach a vyskum zrealizovat.

¥ Dovodom nerealizovania vyskumu na dalSich Skolach bola chorobnost Zziakov, pripadne nesuhlas
zakonnych zastupcov ostatnych Ziakov v triede s videozdznamom vyuéovacieho procesu. Dal§im dévodom
bola chorobnost’ Ziakov, napriek tomu, Ze informovany sthlas zdkonnych zastupcov sme ziskali.
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napokon vybrali 4 ziakov s tazkym MP. Vylucili sme ziakov vzdeldvanych individuélnou
formou, a to bud’ v domécich podmienkach alebo v $pecialne upravenom prostredi ZS.
Skupinu Ziakov vzdelavanych v ZS (skupina B) tvorili 4 Ziaci stazkym MP
muzského pohlavia. Najmladsi ziak mal v Case zberu dat 7 rokov a 1 mesiac, najstarsi ziak
mal 11 rokov a 10 mesiacov. Dvaja zo §tyroch ziakov boli zaradeni do triedy spolu so
ziakmi vzdeldvacieho variantu A, teda s l'ahkym MP a d’alsi dvaja do triedy so ziakmi
vzdelavacicho variantu B, teda Ziakmi so stredne tazkym MP. Vtab. 24 s Zziaci
charakterizovani z hl'adiska verbalnych schopnosti, pritomnosti tazkého zmyslového

postihnutia, poskodenia motoriky a sebaobsluhy (tab. 24).

Tazké . .
. PoSkodenie . “
zmyslové . Urovei sebaobsluhy
ihnutie motoriky
- postihnu
8 ®
5 ) = c 2
L e L n © [
2 < ©
E £ 5 £ £2 4 S T ‘S 3 ¥, c
© T ] I S o = o c > 5} 2
=< x = © T "o ¥ 3] @ =
X = — — — [ S = (=]
= oS © < < 35 o =) c ) S = >
N >&E o N > > & N ) I ) n @] I
B1 71 M ZS A nie nie nie stre taz. vel. zav. vel. zav.  vel. zav.
B2 11,8 M ZS A nie nie nie stre. stre. mier. z. mier. z. mier. z.
B3 119 M ZS B 4no nie nie stre. stre. mier. z. mier. z. mier. z.
B4 11,1 M ZS B 4no nie nie stre. stre. mier. z. mier. z. mier. z.

M — chlapec, ZS — zékladna gkola, A — pre Ziakov s Pahkym mentdlnym postihnutim, B — pre Ziakov so stredne
tazkym mentalnym postihnutim.

Poskodenie motoriky — bez poskodenia, 'ahké, stredné, tazké.

Uroveii sebaobsluhy — celkovo zavisly (celk.z.), vel'mi zavisly (vel’.z.), mierne zavisly (mier.z), nezavisly

Tab. 24: Charakteristika skupiny ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v zakladnych Skolach

PriebezZne s oslovenim riaditelov ZS sme so Ziadostou o realizaciu vyskumu oslovili
riaditelov 11 Specialnych zékladnych $kol. Po ziskani suhlasu od riaditelov a zdkonnych
zastupcov ziakov sme vyskum realizovali v9 SZS (SZS Humenné, SS' Chminianske
Jakubovany, SZS Kezmarok, SS Poprad, SS Masarykova PreSov, SZS Sabinov, SZS
Spisska Bela, SS Stara Luboviia, SZS Toporec)z. Vyuéovaci proces v SZS, pripadne
triedach pri DSS sme zaznamenavali u 47 Zziakov. Z vyskumu sme vylucili 11 ziakov
vzdelavanych individualnou formou, prevazne pri DSS, jedného Ziaka vzdelavaného v SZS
vzhl'adom na to, Ze pri videozazname vyucovacieho procesu v dany den bolo v triede
z dévodu chorobnosti len jeden d’al$i Ziak, o mohlo ovplyvnit vysledky vyskumu. Skupinu
ziakov v SZS tvorilo napokon 36 ziakov s tazkym MP. V tab. 25 su Ziaci usporiadani

podl'a veku a d’alSich charakteristik (pohlavia, zaradenia, verbalnych schopnosti, tazkého

! Spojena skola. Ozna&uje pravne spojenie viacerych organizaénych zloziek, napr. $pecialnej materskej dkoly,
SZS, praktickej skoly a pod.

2V jednej SZS sme aj napriek suhlasu riaditel'a 8koly, neziskali sihlas zakonnych zastupcov. V dalsej SZS
sme sa k ziakovi nedostali kvoli chorobnosti. Ostatni Ziaci variantu C na tejto $kole nespinali zékladnu
podmienku vyberu, a to stupeit MP. Do variantu C boli zaradeni Ziaci so stredne tazkym MP.
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zmyslového postihnutia, poskodenia motoriky a sebaobsluhy), ktoré sa zohl'adiiovali pri

vybere ziakov so vyberového suboru.

Tazké " .
. Poskodenie . "
zmyslové - Uroveri sebaobsluhy
! : motoriky
’g postihnutie
g 2 % - 28 g 2
> c = C =] oy o > < ©
< v =23 & 25 2 § § £ 3§ 3
= » O © & @ o < - =) = > = e} 2
N >& o N > > & N ) T - o @ ] I
Al 75 M SZS B,C nie nie nie taz. taz. celk.zav.  celk. zav.  celk. zav
A2 83 M SzS§ B,C nie nie nie stre. taz. vel’. zav. vel'. zav. vel'. zav.
A3 84 7 SZ§ B,C nie nie nie taz. taz.  celk.zav.  celk zav.  celk. zav.
Ad 86 M Sz§ B,C nie nie nie stre.  stre.  vel. zav. vel. zav. vel. zav.
A5 97 7 S8z§ B,C nie nie nie stre.  stre.  vel.zav.  vel. zav. vel. zav.
A6 98 7 Sz§ B,C nie nie nie taz. taz. celk. zav.  celk. zav.  celk. zav.
A7 98 M S8z§ B,C 4no nie nie stre.  taz  vel.zav.  vel.zav. mier. z.
A8 99 M Sz§ A,C nie nie nie taz. taz. celk. zav.  celk. zav.  celk. zav.
A9 99 M SZ§S AB,C nie nie nie taz. taz. celk. zav. celk. zav. celk. zav.
Al10 99 7 Sz§ B,C 4no nie nie stre.  stre. mier. z. mier. z. mier. z.
All 9,11 Z DSS B,C nie nie nie taz. taz. celk. zav. celk. zav. celk. zav.
Al12 100 M SzS§ B,C nie nie nie stre.  stre. mier. z. mier. z. mier. z.
Al3 100 M DSS C nie nie nie taz. taz. celk. zav. celk. zav. celk. zav.
Al4 108 7z Sz8§ B,C nie nie nie taz. taz. celk. zav.  celk. zav.  celk. zav.
Al15 10,11 7 SZS§ B,C 4no nie nie stre.  taZ. mier. z. mier. z. mier. z.
Al6 113 7z S§z8 B,C nie nie nie taz. taz. celk. zav.  celk. zav.  celk. zav.
Al7 116 M Sz§ B,C nie nie nie taz taz.  celk. zav. celk.zav.  celk. zav.
Al18 119 7 Sz§ B,C nie nie nie taz. taz. celk.zav.  celk. zav.  celk. zav.
A19 11,11 Z SzS§ B,C nie nie nie stre.  stre. mier. z. mier. z. mier. z.
A20 120 M Sz§ C nie nie nie stre.  stre. mier. z. vel’. zav. vel’. zav.
A21 123 7 Sz8§ B,C 4no nie nie stre.  stre. mier. z. mier. z. mier. z.
A22 135 7z Sz8§ B,C 4no nie nie stre.  stre. mier. z. mier. z. mier. z.
A23 135 7z Sz8§ B,C 4no nie nie stre.  taZ. mier. z. mier. z. mier. z.
A24 13,7 M Sz8§ B,C 4no nie nie stre.  taZ. mier. z. mier. z. mier. z.
A25 141 M DSS C nie nie nie stre. taz. mier. z. mier. z. mier. z.
A26 144 M SzS§ B,C 4ano nie nie stre. taZ. mier. z. vel. zav. vel. zav.
A27 145 7 Sz8§ B,C nie nie nie stre.  stre. mier. z. vel. zav. vel. zav.
A28 146 M SzS§ B,C nie nie nie taz. taz. celk.zav.  celk. zav.  celk. zav.
A29 1410 7 DSS AB,C nie nie nie taz. taz. celk. zav. celk. zav. celk. zav.
A30 155 7z Sz8§ B,C 4ano nie nie stre.  stre. mier. z. mier. z. mier. z.
A3l 1511 ™M DSS AB,C nie nie nie taz. taz. celk. zav. celk. zav. celk. zav.
A32 16,3 M SzS§ C 4&no nie nie taz. taz. mier. z. vel. zav.  celk. zav.
A33 16,11 ™M DSS AB,C nie nie nie taz. taz. celk. zav. celk. zav. celk. zav.
A34 1710 7 SzS§ C nie nie nie taz. taz. celk.zav.  celk. zav.  celk. zav.
A35 17,11 M DSS C nie nie nie stre. stre. mier. z. mier. z. mier. z.
A36 186 7 SZ§ C nie nie nie taz. taz. celk.zav.  celk. zav.  celk. zav.

M — chlapec, Z — dievéa, A — pre Ziakov s Fahkym mentalnym postihnutim, B — pre Ziakov so stredne tazkym
mentalnym postihnutim, C — pre Ziakov s tazkym alebo hlbokym mentalnym postihnutim.

Poskodenie motoriky — bez poskodenia, 'ahké, stredné, tazké. Urovei sebaobsluhy — celkovo zavisly (celk. z.), velmi
zavisly (vel'. zav.), mierne zavisly (mier. z), nezavisly.

Tab. 25: Charakteristika Ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych $kolach

Vek Ziakov bol uvedeny u vsetkych 36 pozorovanych. Najmladsi mal 7 rokov a 5
mesiacov, najstarsi 18 rokov a 5 mesiacov. Vzhl'adom k tomu, ze podl'a Anderson-Darling
testu normality udaje vykazovali normalové rozlozenie (vypocitanad p hodnota bola vyssia
ako stanovena hladina vyznamnosti o = 0,05), za stredni hodnotu sme povazovali priemer
s hodnotou 12,338 rokov. Vek priblizne 2/3 pozorovanych bol v intervale od 9,306 po

15,37 roka (obr. 15).
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Zhrnutie pre premennu "Vek (skupina A)"

Anderson-Darling Normality Test
A-Squared 0,64
P-Value 0,088

Mean 12,338
StDev 3,032
Variance 9,193
Skew ness 0,421082
Kurtosis -0,826649
N 36

Minimum 7,417
\ 1st Q uartile 9,750
,_ ~J Median 11,833
3rd Quartile 14,479
2 2 15 18 Maximum 18,500
95% Confidence Interval for Mean
| | 11,312 13,364
95% Confidence Interval for Median
10,000 13,716
. 95% Confidence Interval for StDev
95% Confidence Intervals 2,459 3,955

Mean

Median 4

10 11 12 13 14

Obr. 15: Charakteristika ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych skolach
z hl'adiska veku

Skupinu ziakov s tazkym mentdlnym postihnutim v Specialnych zakladnych skolach
z hl'adiska parcidlneho ciela charakterizujeme aj na zaklade sledovanych premennych

v tab. 26.

Premenné Pocet % podiel

Pohlavie dievca 18 50,00 %

chlapec 18 50,00 %

. v 4no 30 83,33 %

Asistent ucitel’a nie 6 16.67 %

do 4 hodin tyzdenne 5 13,89 %

Rozsah edukacie nad 4 hodiny 31 86,11 %
tyzdenne

3 9 25,00 %

.. . 4 8 22,22 %

Pocet ziakov v triede 5 7 19.44 %

6 12 33,33 %

Diska praxe ugitela do 10 rokov 14 38,89 %

p u nad 10 rokov 22 61,11 %

Zaradenie DSS 7 19,44 %

VA 29 80,56 %

A B, C 5 13,89 %

Variant B, C 24 66,67 %

C 7 19,44 %

e, ano 10 27,78 %

Verbalizacia ziaka nie 26 72.22 %

. . . tazké 17 47,22 %

Poskodenie motoriky a sebaobsluhy stredné 19 52.78 %

., , , . 4no 10 27,78 %

Socialne znevyhodnené prostredie nie 26 72.22 %

, . 4no 18 50,00 %

Romske etnikum nie 18 50,00 %

Legenda: A — pre Ziakov s l'ahkym mentalnym postihnutim, B — pre Ziakov so stredne tazkym mentalnym
postihnutim, C — pre ziakov s tazkym alebo hlbokym mentalnym postihnutim, DSS — domov socialnych
sluzieb, SZS — Specidlna zakladna Skola.

Tab. 26: Zobrazenie pocetnosti ziakov s tazkym mentalnym postihnutim z hl'adiska premennych

Skupinu tvorilo 18 (50 %) dievéat a 18 (50 %) chlapcov. V SZS sa vzdelavalo 29
(80,56 %) ziakov a 7 (19,44 %) Ziakov sa vzdelavalo v triedach SZS pri DSS. Islo
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prevazne o klientov tychto domovov s nariadenou ustavnou starostlivostou. Iba jeden ziak
triedy pri DSS nebol klientom DSS. Vo vécsine pripadov (n = 24; 66,67 %) sa Ziaci
vzdelavali v triedach spolu so ziakmi variantu B, tj. ziakmi so stredne tazkym MP, 7
(19,44 %) ziakov bolo sucastou triedy s variantom C a5 (13,89 %) sa vzdelavalo so
ziakmi A a B variantu. Celkovy pocet v triedach so sledovanym Ziakom sa pohyboval od 3
do maximalne Siestich ziakov. Najviac sledovanych (12, 33,33 %) ziakov bolo
umiestnenych v triedach s celkovym poc¢tom 6 Ziakov.

Pri rozsahu edukacie sme skupinu Ziakov rozdelili do dvoch skupin. V prvej skupine
s rozsahom edukacie do 4 hodin tyzdenne bolo 5 (13,89 %) Ziakov. Najcastejsie iSlo 0 2
alebo 4 hodiny do tyzdna. U ostatnych ziakov (n = 31; 86,11 %) bol rozsah od 12, 15 az po
20 hodin za tyzden.

U 30 (83,33 %) ziakov bol pocas zberu dat v triede pritomny asistent ucitela.
U zvySnych 6 (16,67 %) v ¢ase vyskumu asistent ucitel’a pritomny v triede nebol. Skupinu
sme si rozdelili aj podla dizky praxe ugitel'a. Prax nad 10 rokov mali ugitelia u 22 (61,11
%) ziakov. U 14 (38,89 %) mali ucitelia prax do 10 rokov. Véaésina ziakov, 26 (72,22 %)
neverbalizovala. Z hl'adiska zavaznosti poskodenia jemnej , hrubej motoriky a sebaobsluhy
(stravovanie, oblickanie, hygiena) sme si ziakov rozdelili do dvoch skupin — so strednym
atazkym poskodenim. Pri 17 (47,22 %) sa poSkodenie motoriky a sebaobsluznych
schopnosti klasifikovalo ako tazké. ZvySni 19 (52,78 %) mali urCené stredne tazké
poskodenie motoriky a sebaobsluznych schopnosti. V skupine ziakov s tazkym
posSkodenim (47,22 %) ani jeden zo ziakov neverbalizoval.

V skupine ziakov bolo 18 (50 %) z romskeho etnika, pricom len 10 (27,78 %) Ziakov
Z celej skupiny pochadzalo zo socidlne znevyhodneného prostredia.

Pre vyhodnotenie casti cielov a vSetkych hypotéz bolo potrebné vytvorit’ co
najidentickejSie dvojice ziakov zo skupiny Aa B. Vtab. 27 su prezentované dvojice
ziakov s tazkym MP vzdelavanych v ZS a ziakov s tazkym MP vzdelavanych v SZS.
Dvojice sme zostavovali na zaklade identického stupnia MP, verbalnych schopnosti,
nepritomnosti tazkého zrakového a sluchového postihnutia a s priblizne rovnakou troviiou
jemnej a hrubej motoriky a Groviiou sebaobsluhy. Pokusali sme sa dvojice utvarat’ aj podl'a
pohlavia, ¢o pri dvojici €. 3 nebolo moZné. TaktieZ bolo naro¢né utvorit’ dvojicu podla
veku. V stadii P. Foremana a kol. (Foreman, P., Arthur-Kelly, M., Pascoe, S., King, B. S.
2004) bol hlavnym kritériom vyberu okrem pohlavia aj rovnaky vek ziaka. Preto budeme

skupinu ziakov analyzovat’ aj z hl'adiska veku pomocou korela¢nej analyzy.
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Tazké

2 zmyslové PoSkodenie Uroveii sebaobsluhy
= . : motoriky
g, postihnutie
g =
8 O] ®
(5]
ES & & £ 4 s = z 3 g g
2 o s g 8 ..g 4 E Q = = 2 2
s ¥ § & & 5 © 5 2 £ < = 2
N >& o N > > N %) T ] n @] T
Al 75 M SZS B,C nie nie nie taz. taz. celk.zdv.  celkzav.  celk.zav
B1 71 M ZS A nie nie nie stre. taz. vel.zav. vel'.zav. vel'.zav.
A20 120 M SzS§ C nie nie nie stre. stre. mier.z. mier.z. mier.z.
B2 118 M ZS A nie nie nie stre stre mier.z. mier.z. mier.z.
A21 123 Z SzZ§S B,C 4no nie nie stre. stre. mier.z. mier.z. mier.z.
B3 119 M ZS B 4no nie nie stre. stre. mier.z. mier.z. mier.z.
A24 137 M Sz§ B,C 4ano nie nie stre. taz. mier.z. mier.z. mier.z.
B4 11,10 M ZS B 4no nie nie stre. stre. mier.z. mier.z. mier.z.

Legenda: M — chlapec, Z — dievéa, SZS — $pecialna zakladna $kola, ZS — zakladna $kola, A — pre Ziakov
s lahkym mentalnym postihnutim, B — pre ziakov so stredne tazkym mentalnym postihnutim, C — pre ziakov
s tazkym alebo hlbokym mentalnym postihnutim. PoSkodenie motoriky — bez poskodenia, 'ahké, stredné,
tazké. Uroven sebaobsluhy — celkovo zavisly (celk.z.), velmi zavisly (vel.z.), mierne zavisly (mier.z),
nezavisly.

Tab. 27: Porovnanie dvojic ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v Specialnych zakladnych $kolach
a zakladnych skolach

Harmonogram a priebeh vyskumu

Vyskum prebichal v Siestich fazach (tab. 28). V prvej faze sme po teoretickej
analyze problematiky vybrali a zostavili vyskumny nastroj. Rozhodli sme sa vo vyskume
pouzit’ hodnotiace kategorie autorov P. Foremana, M. Arthura-Kellyho a kol. (Foreman, P.,
Arthur-Kelly, M., Pascoe, S., King, B. S. 2004) P. Foremana' sme oslovili s pisomnou
ziadostou pouzit’ pre naSe Strukturované pozorovanie Ziakov s tazkym a hlbokym MP
v ZS a SZS na Slovensku a hodnotenie vybranych determinantov edukacie kategorie, kody
a definicie, ktoré spolu s kolektivom autorov zostavili a pouzili vo svojej $tadii (tamtiez).
Po ziskani suhlasu s pouzitim metodologie P. Foremanom a M. Arthur-Kellym na
hodnotenie efektivnosti edukécie ziakov stazkym ahlbokym MP Vv segregovanych
a inkluzivnych podmienkach sme pozorovaci harok a kategorie sledovanych oblasti
prelozili do slovenského jazyka. Spravnost’ odborného prekladu sme preverovali d’alSim
Specidlnym pedagoégom a psychologom. Sucastou prvej fazy bola teoretickd priprava na
pouzitie kategorii, najma Studium prejavov spravania, komunikacnej, socidlnej interakcie
a komunikacie u osob s tazkym postihnutim, $tadium odbornej literatary o zakladoch

fyziologie procesu vnimania, senzorickych procesov, vedomia a spravania, komunikécie,

! Prof. Phil Foreman je emeritnym profesorom na Univerzite v Newcastle v Australii. Je odbornikom
v problematike inkluzivneho vzdelavania ziakov s tazkym a hlbokym MP, moznostami zapojenia ziakov
s postihnutim do $tandardnych tried a inkluzivneho vzdelavania Ziakov so SVVP vo vieobecnosti. Pozri
http://www.newcastle.edu.au/staff/research-profile/Phil_Foreman/
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interakcie ako takej a dostupnych zdrojov o moznostiach ich hodnotenia (Ritan, P.,
Krej¢itova, D. a kol. 1995; Arthur, M., Foreman, P., Pascoe, S., Butterfield, N., Bennet, D.
1999; Koukolik, F. 2000; Hort, V., Hrdli¢ka, M., Kocoukova, J., Mala, E. a kol. 2000; Cap,
J., Mares, J., 2001; Atkinson, J., E. 2003; Foreman, P., Arthur-Kelly, M., Pascoe, S., King,
B. S. 2004; Best, S. J., Helle, K. W., Bigge, J. L. 2005, 2010; Arthur-Kelly, M., Foreman,
P., Benner, D., Pascoe, S. 2008; Martin, P., Bateson, P. 2009 a d’alsich).

Faza1l Vyber a konstruovanie vyskumnej techniky 06/2010 — 04/2011
Faza2 Zber dat v zdkladnych a Specidlnych zakladnych Skolach 09/2010 — 06/2012
Faza3 Analyza kontrolného videozaznamu 04/2012
Fiza4 Spracovanie dat 05/2012 — 07/2012
Faza5 Vyhodnotenie dat 08/2012

Faza 6 Interpretacia vysledkov vyskumu a formulacia zaverov 09/2012 —11/2012
a odporacani pre prax

Tab. 28: Fazy druhého vyskumu

V druhej faze vyskumu, ktora sa zacala v priebehu prvej fazy, prebehol zber dat
v ZS a SZS na Slovensku. Po osloveni 12 ZS so Ziadostou o realizaciu vyskumu a sthlasu
riaditelia s vyskumom (priloha C1) sme Skolam zasielali informované suhlasy pre
zdkonnych zastupcov ziakov s tazkym alebo hlbokym MP (priloha C2). Po ziskani
informovanych stthlasov zakonnych zastupcov sme kontaktovali ugitelov Ziakov v ZS
a dohodli sa na zbere dat, ktory prebiehal od septembra 2010 do jana 2011. Priebezne SO
zberom dat v ZS sme spodobnym procesom oslovili riaditelov SZS apoziadali ich
0 moznost’ realizacie vyskumu. Zber dat v SZS prebiehal od septembra 2010 do jiina 2012.
Zber dat bol ¢asovo narocny vzhl'adom na potrebu ziskania videozaznamu, s ¢im stvisel
suhlas riaditelov ZS a SZS, u¢itelov a najmi rodi¢ov, prip. zakonnych zastupcov Ziakov.
Casova naroénost’ vyskumu bola ovplyvnena aj podmienkou zaznamenat’ vyu¢ovaci proces
od prvej vyucovacej hodiny, resp. vyu¢ovacieho bloku. Co znamenalo kazdu triedu so
sledovanym Ziakom navstivit’ vV iny denl aj napriek tomu, Ze na niektorych Skolach sme
zaznamenavali viacerych Ziakov, ale v roznych triedach.

V tretej faze vyskumu sSme urobili predvyskum analyzovanim dvoch
videozdznamov s dizkou 50 minat. Cielom spracovania dat na videozazname bolo
porovnanie a kontrola spravnosti vyhodnocovania sledovanych kategoérii hlavnym
a kontrolnym vyskumnikom. V Stvrtej faze vyskumu prebehlo spracovanie ziskanych dat
v skupine ziakov v ZS a v skupine ziakov v SZS. V tejto faze sme z mnozstva ziskanych
videozdznamov vyselektovali zdznamy edukacného procesu v skupine Ziakov v SZS
a v skupine Ziakov v ZS. Aby sme neovplyvnili spracovanie dat zo skupiny ziskanych

videozaznamov, vylucili Sme zaznamy edukacného procesu s individualnym vzdeldvanim
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ziakov a zaznamy, na ktorych bol v ¢ase vyskumu jeden, pripadne dvaja Ziaci na jedného
ucitel'a. Spracovanie dat prebiehalo v obidvoch skupinach od maja do jula 2012.

V piatej faze vyskumu sme spracované data vyhodnocovali podla stanovenych
cielov ahypotéz vyskumu. Najprv sme analyzovali data ziskané v skupine ziakov
vzdelavanych v SZS v zavislosti od stanovenych premennych (pritomnost’ asistenta ugitel’a
vtriede, dizka praxe ucitela, podet Ziakov v triede, rozsah vzdelavania). Vzhladom
k tomu, Ze formovanim skupiny Ziakov v SZS vyvstali dal§ie zaujimavé premenné, ktoré
mohli podla nas ovplyvnit’ vyskyt komunikacnych interakcii, rozdiely v komunikacnych
partneroch astav spravania, rozhodli sme sa pre vyhodnotenie tejto skupiny aj podla
d’alSich nezéavislych premennych:

. poskodenia motoriky a sebaobsluznych schopnosti,
= zaradenia do tried v SZS a tried pri DSS,

. prislusnosti k romskemu etniku,

. pritomnosti socialne znevyhodneného prostredia.

V d’alsej Casti sme podla stanovenych hypotéz porovnali a zistovali Statisticky
vyznamné rozdiely v kategériach sledovanych zavislych premennych (stav spravania,
indikator komunikécie, komunika¢ni partneri, socialna oblast’, ucitelova interakcia,
interakcia asistenta uitela) medzi skupinami Ziakov vzdelavanych v SZS a Ziakmi v ZS.
Piata faza prebehla v auguste 2012. V Siestej faze vyskumu bola uskuto¢nena interpretacia

ziskanych vyskumnych tdajov a formuléacia zaverov a odporti¢ani pre prax.

Charakteristika vyskumnej techniky

Hlavnou vyskumnou technikou bolo strukturované nepriame pozorovanie.
Vzhl'adom na to, Ze predmetom pozorovania boli socidlne vztahy (ucitel’ - Ziak, Ziak -
ostatni ziaci triedy, Ziak - asistent ucitela) a Cinnosti Ziaka a uclitela (verbdlne aj
neverbélne) v prostredi Skolskej triedy. Pri pozorovani sme vzdy robili videonahravku
a z nej sme urobili podrobné pozorovanie. Podobny postup odportac¢a aj P. Gavora (2000,
2010) a M. Chraska (2007a, 2007b).

Objektom pozorovania bol Zziak stazkym MP vzdelavany v ZS alebo v SZS.
Zameranost pozorovania bola zacielend najeho komunikacno-socidlne interakcie
sosobami vtriede astav jeho spravania pocas edukaéného procesu. Zakladom
Struktarovaného pozorovania boli pozorované kategérie, ktoré podla P. Gavoru a Kkol.
(2010) predstavuju javy rovnakych vlastnosti. Existujii pozorované kategorie, ktorych javy

sa identifikuju I'ahSie a kategorie, kde sa javy identifikuju tazsie. P. Gavora a kol. (tamtiez)
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hovori o tzv. skéle naro¢nosti identifikovania tychto kategorii, kde na jednej strane Skaly
st kategorie s nizkym stupfiom vyvodzovania a na druhej strane kategdrie s vysokym
stupfiom vyvodzovania. Pod vyvodzovanim sa rozumie myslienkova aktivita pozorovatel’a
pri identifikovani kategorie (napr. usudzovanie o znakoch sledovaného javu, analyza
kontextu, odliSenie kategérie od inych kategorii).

Pri naSom Struktirovanom nepriamom pozorovani sme vychadzali z kategorii
a pozorovacicho harku Codes and Definitions for Behaviour state, Communication, Social,
and Partner Interaction for use with the Observation Sheet 2008 (Arthur-Kelly, M. 2011)*,
na ktorého pouzitie vO vyskume sme ziskali pisomny suhlas od autora M. Arthura-
Kellyho?. Sledované kategorie boli rozdelené do hlavnych oblasti:

= spravanie (kategoria: stav spravania),

» komunikacia (kategérie: komunikaéné indikatory, komunikaéni partneri),

» socidlna oblast’ (socialny kontext),

» interakcia (interakcia medzi ucitelom a ziakmi, interakcia medzi asistentom
ucitela a ziakmi).

Sucastou ziskanych Kodov a definicii spravania, komunikacie, socialnej interakcie
pre pouZzitie s pozorovacim harkom 2008 (Arthur-Kelly, 2011) boli aj obsiahle definicie
jednotlivych kategorii. Napr. v kategérii stav spravania ziaka sa za osobu bdelu, ale
neaktivnu (subkategoria AWI v kategoérii stav spravania ziaka) pre vyskumnika v kddovani
povazuje osoba bdela, ale nezapojena do aktivity, bez interakcie s osobou alebo objektom.
O¢i mo6Zu byt’ otvorené alebo zatvorené. Ak su oc¢i otvorené moze byt pritomna zrakova
alebo sluchova orientacia, prejavené zaostrovanie alebo sledovanie (orientacia/zameranie
na podnety, otac¢anie hlavy, pozeranie za podnetom, sledovanie podnetu). Ak st zatvorené,
musi sa prejavovat’ asponl nejakd orientdcia (usmievanie, naklananie sa, odklananie sa,
otacanie hlavy). Nezdmerné¢ motorické pohyby mozu byt pritomné (kratke pohyby
tela/koncatin, vylakanie). Pravidelné dychanie: vokalizdcie mdzu byt pritomné. Slovensky

preklad Kodov a definicii spravania, komunikdcie, socialnej interakcie pre pouZitie

! Prvy krat publikované v studii Arthur, M., Foreman, P., Pascoe, S., Butterfield, N. and Bennet, D. 1999.
Educational programming for students with high support needs: A report of work in progress. Australian
Journal of Special Education, 23, 1, 64-74.

2 So ziadostou o moznost’ ich pouzit' v nasej dizertaénej praci sme poziadali prof. P. Foremana, emeritného
profesora z Faculty of Education and Arts, University of Newcastle v Australii. Na zéklade tejto ziadosti
sme dostali vo februari 2011 pisomny suhlas od assoc. Prof. M. Arthura-Kellyho spolu s originalom kodov
a definicii a pozorovacim harkom (Codes and Definitions for Behaviour state, Communication, Social and
Partner Interaction for use with the Observation sheet 2008) v anglickom jazyku.
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S pozorovacim harkom 2008 uvadzame ako Prilohu C3. V tab. 29 st hlavné kategorie

uvedené spolu s ich subkategériami a stru¢nymi definiciami.

Kategéria  Subkategéria Kod Struéna definicia
Spanok neaktivny Al Zatvorené o¢€i, ustalené dychanie, svalovy tonus
uvolneny.
Spéanok aktivny AA Zatvorené oc€i, neustalené dychanie so sporadickymi
pohybmi.
S Ospaly DR Oci st otvorené alebo sa pravidelne otvaraju a zatvaraju,
& s tazkymi vieckami.
= Oméameny DA Prevladda nezameranost’ na podnety. Pravidelné dychanie.
g Bdely — neaktivny AWI  Osoba bdeld, ale nezapojena a bez interakcie
= s osobou/objektom.
= Bdely - aktivny AWA  Osoba zapojend/interakcia s 0sobou alebo objektom.
o Bdely - aktivna ASS  Autostimulaéné/stereotypné spravanie (kyvanie, pohyby
@ sebastimulacia hlavou).
Bdely — aktivne ASI Zranujuce spravanie na tele.
sebaposkodzovanie
Pla¢ CR Intenzivna vokalizacia, plac, narek.
Zachvaty Z Zachvatové spravanie.
- Komunika¢na interakcia Cl Vymena vyznamu medzi partnermi so zvedavym
£ . a reagujuicim spravanim.
gc Studentov komunikacny SC Preukazany podnet ku komunikacii bez reakcie partnera.
5 g podnet
= Partnerov komunikaény PC Preukazany partnerov podnet bez reakcie ziaka.
g podnet
Bez komunikacie NC Bez komunika¢ného spravania so sledovanym Ziakom.
- Bez partnera NP Ziaden komunikaény partner.
>§ = Ucitel T Ucitel’ alebo $pecialny pedagog.
=8 Asistent A Asitent ucitel'a.
E g Rovesnik P Ziak.
S Iny @) Moze ist’ o dobrovolnika, rodi¢a alebo ina osoba
participujuca na triednych aktivitach.
= Osamely SO Ziadna osoba nie je od sledovaného Ziaka na 1,5 metra.
% E Uzsia blizkost’ CP Nejaka osoba je na 1,5 metra od sledované¢ho Ziaka.
ol Mala skupina SG Ziak je v skupine 3 az 4 0s6b na 1,5 metra od seba.
@ ° Velka skupina LG Ziak je v skupine minimalne 5 0s6b na 1,5 metra od seba.
Komunikacné stratégie so TC Partner pouziva komunikaéné stratégie so sledovanym
_ sledovanou skupinou ziakom.
3 Iné programy so TP Partner pracuje so sledovanym Ziakom na zaklade inych
g Tg sledovanou skupinou programov.
<5 Komunikac¢né stratégie ocC Partner pouziva komunika¢né stratégie s ostatnymi
% é S ostatnymi ziakmi ziakmi, nie so sledovanym ziakom.
E 8 Ir}é programy si ostatnymi OP Partner pracuje s ostatnymi 21akrp1 na zaklade inych
c ziakmi programov, nie so sledovanym ziakom.
Bez prace so ziakmi NS Priprava na vyucovanie, robenie poznamok a pod.
Absencia A Partner je mimo triedy.

Tab. 29: Struéné definicie kategorii, subkategorii a kddov na pozorovanie stavu spravania, komunikacie,
socialnej interakcie M. Arthura-Kellyho, P. Foremana a kol. (Athur-Kelly, M. 2011)

! Tato kategéria bola vyhodnocovana dva krét, prvy krat ako interakcia ucitela (medzi nim a Ziakmi v triede)
a po druhy krat ako interakcia asistenta ucitel'a (medzi nim a ziakmi v triede).
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V prvej kategorii, stav spravania ziaka, ide 0 sledovanie Sirokej Skaly spravania
ziakov, ato od spanku az po pla¢ a zachvaty. Osoby s tazkym a hlbokym MP st casto
charakterizované vyskytom stereotypného az sebaposkodzujiceho sprévania, ktoré moze
vazne komplikovat edukacny proces, ato ovplyviiovanim suz aj tak obmedzenym
adaptivnym spravanim a edukacnymi moznostami. Sebaposkodzujice spravanie sposobuje
zdravotné problémy a zranenia aovplyviiuje ich socidlne vnimanie a akceptovanie
(Lancioni, G. E., Singh, N. N. O'Reilly, M. F., Sigafoos, J. 2009).

V kategoriach komunika¢na interakcia, komunikacni partneri a interakcia medzi
partnermi sme vychadzali z predpokladu, Ze komunikécia zahfiia recipro¢ny proces medzi
ziakom a komunikaénym partnerom, ktory je dolezity pre jej rozvoj arozvoj socidlnej
interakcie (Best, S. J., Heller, K. W., Bigge, J. L. 2010). Kritériami zamernej komunikacie
u sledovanych ziakov boli pre nas jej tri znaky, ktoré vymedzil S. Warren, S., P. Yoder, G.
Gazdag, K. Kyoungran, H. Jones (1993 In Petry, K., Maes, B. 2006), a to interakcia
S druhou osobou (blizkost komunika¢nych partnerov), zamernost komunikacie
(o¢akavanie zmeny spravania u partnera avyjadrenie spokojnosti v dosiahnuti ciela)
a nasmerovanie komunikacie (nasmerovanie spravania na ini osobu). U Ziakov s tazkym
MP budeme ocakavat’ vyskyt skor nesymbolickej komunikacie, ktora moze mat’ podl'a S.
J. Besta, K. W. Hellerovej a J. L. Bigge (2005) niekol’ko funkcii, ako napriklad ziadanie
0 vec alebo Cinnost’ napriklad formou o¢ného kontaktu, odmietanie, protestovanie proti
nejakej cCinnosti, veci v jeho blizkosti alebo vitanie osoby, komentovanie, prijimanie
nejakej ¢innosti alebo veci. Tieto funkcie sa viazu u Ziaka na regulaciu spravania, socialnej
interakcie alebo snahu o pozornost. Ak je nesymbolickd komunikacia jedinou formou
komunikacie, komunika¢nd informéacia moéze byt lahko prehliadnuta alebo zle
interpretovana.

Po realizécii kontrolnej analyzy dvoch videozdznamov v predvyskume sme
vychadzajuc z naSich poziadaviek upravili poslednt kategoriu — Interakcia medzi
partnermi. Konkrétne zmeny uvadzame v tab. 30 tunym pismom. Ostatné kategorie
vyhovovali nasim poziadavkam. Zmeny v poslednej kategorii spocivali v zamerani na

sledovaného ziaka tprave OC a OP subkategorie a vlozenim subkategorie CG (tab. 30).
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Kategoria  Subkategéria Kéd  Stru¢na definicia

Spanok neaktivny Al Zatvorené oCi, ustalené dychanie, svalovy tonus
uvolneny.
Spanok aktivny AA Zatvorené oCi, neustalené dychanie so sporadickymi
pohybmi.
> Ospaly DR Oci st otvorené alebo sa pravidelne otvaraju a zatvaraju,
& s tazkymi vieckami.
= Omameny DA Prevlada nezameranost’ na podnety. Pravidelné dychanie.
5 Bdely - neaktivny AWI  Osoba bdela, ale nezapojena a bez interakcie
= s osobou/objektom.
= Bdely - aktivny AWA  Osoba zapojend/interakcia s osobou alebo objektom.
e Bdely - aktivna ASS  Autostimulacné/stereotypné spravanie (kyvanie, pohyby
7 sebastimulacia hlavou).
Bdely — aktivne ASI Zranujuce spravanie na tele.
sebaposkodzovanie
Pla¢ CR Intenzivna vokalizacia, pla¢, narek.
Zachvaty Z Zachvatové spravanie.
- Komunika¢na interakcia  Cl Vymena vyznamu medzi partnermi so zvedavym
£ ) a reagujuicim spravanim.
sec Ziakov komunika¢ny SC Preukazany podnet ku komunikacii bez reakcie partnera.
5 g podnet
gL Partnerov komunikaény PC Preukazany partnerov podnet bez reakcie ziaka.
> podnet
Bez komunikacie NC Bez komunikacného spravania so sledovanym ziakom.
— Bez partnera NP Ziaden komunikaény partner.
’§ = Ucitel T Ucitel alebo Specialny pedagdg.
= = Asistent ucitel’a A Asitent ucitel’a.
E g Rovesnik P Ziak.
S Iny o] Moze ist’ o dobrovol'nika, rodica alebo ina osoba
participujuca na triednych aktivitach.
Osamely SO Ziadna osoba nie je od sledovaného Ziaka na 1,5 metra.
E T Uzsia blizkost’ CP Nejaka osoba je na 1,5 metra od sledovaného ziaka.
Zg E Mala skupina SG ziak je v skupine 3 az 4 os6b na 1,5 metra od seba.
3 ° Velka skupina LG Ziak je v skupine minimalne 5 os6b na 1,5 metra od
seba.
— Komunika¢né stratégie TC Partner pouziva komunika¢né stratégie so sledovanym
£ S0 sledovanym Ziakom ziakom.
g g = Iné programy so TP Partner pracuje so sledovanym ziakom na zaklade inych
=S8 sledovanym Ziakom programov.
f‘ ;E ! e Komunikacné stratégie OC Partner pouZiva komunika¢né stratégie s inym
N g S s ir,lym Ziakom o Ziakom, nie so _sled‘O\f,an)':l.Il Ziakom. ’ .
S E *é & {Pe programy si inym OoP Partner pracuje s inym zmk,omvl.la zaklade inych
© 38 % < Ziakom programov, nie so sledovanym ziakom.
£5 2 Komunikac¢né stratégie CG Partner pouziva komunika¢né stratégie hromadne
< Sw so vietkymi Ziakmi s celou triedou.
€ Bez prace so ziakmi NS Priprava na vyuéovanie, robenie poznamok a pod.
B Absencia A Partner je mimo triedy.

Tab. 30: Modifikacia kategérii a subkategérii M. Arthura-Kellyho a P. Foremana a kol. (Arthur-Kelly, 2011)
po realizacii predvyskumu

V stadii Foremana a kol. (Foreman, P., Arthur-Kelly, M., Pascoe, S., King, B. S.
2004) robili dvaja vyskumnici priame pozorovanie a frekvenciu kategorii zaznamenavali
priamo do pozorovacieho harku. Nakol’ko sme nemohli realizovat’ priame pozorovanie,
pouzili sme vyskumna techniku nepriameho Struktirovaného pozorovania. Pre
jednoduchsie Statistické spracovanie a vyhodnotenie dat sme si pozorovaci harok vytvorili
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v elektronickej verzii programu Microsoft Excel. Kodovanie prebehlo zaznamenavanim
inicialok (kédu) jednotlivych subkategorii v kazdej kategorii.

Ciel'om Strukturovaného pozorovania bolo zistit’ frekvenciu sledovanych kategorii.
Zaznam frekvencie mal intervalovy charakter. Napriek jeho vySSej naro¢nosti, prinasa viac
tidajov ako pri prirodzenom kédovani. Dizka ¢asového intervalu predstavovala 10 sektind,
tj. po kazdych desiatich sekundach sme kodovali kazdd kategoériu (stav spravania,
komunikacia - komunika¢né indikatory, komunikacia - komunikacni partneri, socialna
oblast’, interakcia ulitel’a a interakcia asistenta ucitel'a).

Koédovaniu videonahravok vyucovacich hodin predchadzala dlhodoba priprava
spomenuta pri prvej faze vyskumu. Pri $truktirovanom nepriamom pozorovani P. Gavora
a kol. (2010) odporuga zistit’ reliabilitu kddovania. Pri jej zistovani sme postupovali podl'a
Stadie P. Foremana, M. Arthura-Kellyho, S. Pascoe, B. S. Kinga (2004). Zistovali sme
percentudlnu zhodu dosiahnutého skore v jednotlivych kategéridch medzi hlavnym
a kontrolnym vyskumnikom kédovanim jednej videonahravky. Kritériom spolahlivosti pre
autorov v spominanej $tidii bola hodnota zhody dvoch vyskumnikov v kategdrii na Grovni
80 %. Pri niektorych subkategoriach dosiahli aj nizSie hodnoty. Pri kodovani jedného
videozaznamu hlavnym a kontrolnym vyskumnikom sme v jednotlivych oblastiach
zaznamenali od 100 % do 93,05 % zhody, ¢im sme potvrdili dostato¢nu reliabilitu
hodnotenia v nasom vyskume. Na zaklade ¢oho moézeme povazovat preklad Kodov
a definicii spravania, komunikdcie, socidlnej interakcie pre pouzitie S Pozorovacim
harkom (2008)' za vhodny a taktie dostatoéné porozumenie jednotlivym kategériam
a subkategoriam na zaklade ich prilozenych definicii.

Vyhodnotenie percentudlnej zhody hlavného a kontrolného vyskumnika uvadzame
V nasledujucich tabulkach (tab. 31 az tab. 36) aobrazkoch (obr. 16 az obr. 20) po
jednotlivych kategoriach a subkategoriach.

Najnizsiu zhodu (n = 241, 93,05 %) sme dosiahli v premennej stav spravania Ziaka,
ato v subkategorii AWA (bdely aktivny). V subkategorii AWI (bdely neaktivny) 93,44 %
(n=241) a 98,84 % (n = 256) v subkategorii DR (ospaly). V ostatnych subkategoriach sme
sa s kontrolnym vyskumnikom zhodli v 100 %. Dévodom 100 % zhody medzi hlavnym
a kontrolnym vyskumnikom v niektorych subkategoriach bol menej Casty, v niektorych
pripadoch dokonca ziadny vyber subkategorie pri hodnoteni, pri kategorii spravanie ziaka

napriklad Al spanok neaktivny, AA spanok aktivny (tab. 31, obr. 16).

1V préci ako Priloha C.3.
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Hodnotenie kontrolného Hodnotenie hlavného

vyskumnika vyskumnika % zhoda

spolu 2293 2331 98,37 %

Al 259 259 100,00 %

AA 259 259 100,00 %

DR 256 259 98,84 %

DA 259 259 100,00 %

Stavsprévania 242 259 93,44 %
Ziaka

AWA 241 259 93,05 %

ASS 259 259 100,00 %

ASI 259 259 100,00 %

CR 259 259 100,00 %

z 259 259 100,00 %

Legenda: Al — spanok neaktivny, AA — spanok aktivny, DR — ospaly, DA — omameny, AWI — bdely
neaktivny, AWA - bdely aktivny, ASS — bdely — aktivna sebastimulacia, ASI — bdely — aktivne
sebaposkodzovanie, CR — pla¢, Z — zachvaty.

Tab. 31: Porovnanie zhody hlavného a kontrolného vyskumnika v premennej stav spravania ziaka

265

255

250 \\ //

245 N\ /

240

235

230
Al AA DR DA AWI AWA  ASS ASI CR z
== Hodnotenie kontrolného vyskumnika == Hodnotenie hlavného vyskumnika

Legenda: pozri predchadzajucu tabul’ku.
Obr. 16: Znazornenie zhody hlavného a kontrolného vyskumnika v premenne;j stav spravania

V premennej komunika¢né indikatory sme sa s kontrolnym vyskumnikom zhodli
celkovo v 97,30 % (n = 1008). Najnizsiu zhodu sme zistili v subkategérii SC (ziakov
komunika¢ny podnet, bez odpovede partnera) (tab. 32, obr. 17). Indikatory komunikacie
boli jednou z kategorii, pri ktorych sme oCakavali nizsie percento zhody medzi hlavnym
a kontrolnym vyskumnikom, nakolko sme pri nej predpokladali menej jednoznacné
hodnotenie subkategorii (komunika¢na interakcia, Ziakov komunikaény podnet a pod.), ako
to bolo pri inych kategoriach (ako napriklad socialna oblast’ a stav spravania). Vo vyskume

P. Foremana, M. Arthura-Kellyho, S. Pascoa, B. S. Kinga (2004) to bolo 92,3 %.
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Hodnotenie kontrolného Hodnotenie hlavného

9
vyskumnika vyskumnika Y6 zhoda
spolu 1008 1036 97,30 %
Cl 252 259 97,30 %
Komunikafné = g 250 259 96,53 %
indikatory
PC 255 259 98,46 %
NC 251 259 96,91 %

Legenda: Cl — komunikaéna interakcia, SC —Ziakov komunikaény podnet (bez odpovede partnera), PC —
partnerov komunika¢ny podnet (bez odpovede Studenta), NC — bez komunikac¢ného spravania.

Tab. 32: Porovnanie zhody hlavného a kontrolného vyskumnika v premennej komunikaéné indikéatory

Cl SC PC NC

== Hodnotenie kontrolné¢ho vyskumnika Hodnotenie hlavného vyskumnika

Legenda: pozri legendu pri predchadzajuce;j tabul’ke.
Obr. 17: Znazornenie zhody hlavného a kontrolného vyskumnika v premennej komunika¢né indikatory

V premennej komunika¢ni partneri sme dosiahli 98,38 % (n = 1274) zhody.
Najnizsie hodnoty boli dosiahnuté v subkategoriach NP (bez komunika¢ného partnera)
au T (ucitel'). Pri subkategorii asistent ucitel'a (A) a rovesnik (P) sme sa zhodli vo vysSich

percentach. Kategoria celkovo mala taktieZ vysoké percento zhody (tab. 33, obr. 18).

Hodnot(’enie koratrolného Hodnqtenie hl’avného % zhoda
vyskumnika vyskumnika
spolu 1274 1295 98,38 %
NP 250 259 96,53 %
Komunikaéni T 253 259 97,68 %
partneri A 258 259 99,61 %
P 254 259 98,07 %
o] 259 259 100,00 %

Legenda: NP — bez partnera, T — ucitel’, A — asistent uditel'a, P — rovesnik, O — iny.

Tab. 33: Porovnanie zhody hlavného a kontrolného vyskumnika v premennej komunikaéni partneri

260 — —
255

NP T A P 0]

=== Hodnotenie kontrolného vyskumnika  ====Hodnotenie hlavného vyskumnika

Legenda: ako pri predchadzajticej tabul’ke.
Obr. 18: Grafické znazornenie zhody hlavného a kontrolného vyskumnika v premennej komunikaéni partneri
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V premennej socialna oblast’ bola dosiahnuta vo vsetkych jej kategoriach 100 %

zhoda. Sledovani ziaci si poc€as celého vyucovacieho procesu zachovavali prislusnost’ bud’

Vv malej socidlnej skupine s 3 — 4 inymi osobami alebo mali v tizkej blizkosti nejakt osobu,

zvacsa asistenta ucitel'a alebo samotného ucitel’a (tab. 34). Vzhl'adom na 100 % zhodu vo

vSetkych subkategoriach neuvadzame aj

a kontrolného vyskumnika.

grafické

zndzornenie

zhody hlavného

Hodnotenie kontrolného

Hodnotenie hlavného

vyskumnika vyskumnika % zhoda

spolu 1036 1036 100,00%

SO 259 259 100,00 %

Socialna oblast’ CP 259 259 100,00 %
SG 259 259 100,00 %

LG 259 259 100,00 %

Legenda: SO — osamelost’, CP — uzsia blizkost’, SG — mala skupina, LG — vel’ka skupina.

Tab. 34: Porovnanie zhody hlavného a kontrolného vyskumnika v premennej socialna oblast’

V premennych interakcie u¢itela (tab. 35) a interakcie asistenta u¢itela (tab. 36)

sme predpokladali najvicsie rozdiely, predovsetkym so subkategoériami TC (komunikaéné

stratégie so sledovanym ziakom) a TP (iné¢ stratégie so sledovanym Ziakom).

Hodnotenie kontrolného

Hodnotenie hlavného

vyskumnika vyskumnika % zhoda

spolu 1802 1813 99,39 %

TC 256 259 98,84 %

TP 258 259 99,61 %

oC 255 259 98,46 %

Interakcie uditela OP 259 259 100,00 %
CG 256 259 98,84 %

NS 259 259 100,00 %

A 259 259 100,00 %

Legenda: TC — komunika¢né stratégie so sledovanym ziakom, TP — iné programy so sledovanym ziakom,
OC — komunika¢né stratégie s inym Ziakom, OP — iné stratégie s inym ziakom, CG — komunika¢né stratégie
so vSetkymi ziakmi v skupine, NS — bez prace so ziakmi, A — absencia.

Tab. 35: Porovnanie zhody hlavného a kontrolného vyskumnika v premennej interakcie ucitel'a

NININININININN
WW-EJITIO
OU1I001001001

TC TP oC

== Hodnotenie kontrolné¢ho vyskumnika

OP

CG NS

=== Hodnotenie hlavného vyskumnika

A

Legenda: ako pri predchadzajiicej tabul’ke.

Obr. 19: Grafické znazornenie zhody hlavného a kontrolného vyskumnika v premennej interakcie uéitel’a
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Vyssie percento zhody sme dosiahli celkovo v kategorii sledovanej za uditel’ovu
interakciu (99,39 %). V tejto kategérii bola najnizSia percentualna zhoda (98,46 %)
Vv subkategorii OC, tj. komunika¢né stratégie s inym Ziakom (tab. 35, obr. 19).

Celkovo nizSie percento zhody (98,51 %) medzi hlavnym a kontrolnym
vyskumnikom bolo dosiahnuté v kategorii interakcia asistenta ucitela (tab. 36, obr. 20).
Na rozdiel od predchadzajucej kategorie vyrazne nizsie percento zhody, iba 94,98 %, bolo
Vv subkategorii OP, tj. iné, nie komunika¢né stratégie s inym Ziakom v triede a subkategorii

CG (96,53 %), tj. komunikacné stratégie asistenta ucitel'a so vSetkymi ziakmi sucasne.

Hodnotenie kontrolného Hodnotenie hlavného

vyskumnika vyskumnika % zhoda

spolu 1786 1813 98,51 %

TC 259 259 100,00 %

TP 258 259 99,61 %

Interakcie asistenta ~ OC 256 259 98,84 %
ucitel'a OP 246 259 94,98 %
CG 250 259 96,53 %

NS 258 259 99,61 %

A 259 259 100,00 %

Legenda: TC — komunika¢né stratégie so sledovanym ziakom, TP — iné programy so sledovanym ziakom,
OC — komunikaéné stratégie s inym ziakom, OP — iné stratégie s inym ziakom, CG — komunika¢né stratégie
so vSetkymi ziakmi v skupine, NS — bez prace so ziakmi, A — absencia.

Tab. 36: Porovnanie zhody hlavného a kontrolného vyskumnika v premennej interakcie asistenta ucitel’a

265
255 N ——"
250 ~——
245
240
235
230
TC TP oC OP CG NS A
== Hodnotenie kontrolného vyskumnika == Hodnotenie hlavného vyskumnika

Legenda: ako pri predchadzajacej tabul’ke.
Obr. 20: Grafické znazornenie zhody hlavného a kontrolného vyskumnika v premennej interakcie asistenta

ucitela
Metodika vyskumu

V stadii P. Foremana a kol. (Foreman, P., Arthur-Kelly, M., Pascoe, S., King, B. S.
2004) sledované kategorie jednotlivych premennych zaznamenavali dvaja vyskumnici,
ktori sa striedali po 15 minatovych intervaloch. Prvii hodinu sa s triedou len zoznamovali,

nasledne dalSich 5 hodin priamo do z4dznamovych hdrkov zaznamenavali sledované
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premenné kazdych 10 sekund. Vzhladom na to, ze nd§ vyskum sa realizoval jednou
osobou, zvolili sme moznost’ videozaznamu vyucovacieho procesu. VO viacerych $kolach
nam umoznili vykonat’ vyskum len v ramci jednej vyucovacej hodinyl, preto sme sa snazili
0 vytvorenie zaznamu v dizke minimalne 50 mindt, aby sme zachytili interakcie Ziakov aj
pocas prestavky. Vyucovaci proces sme zaznamenavali vzdy od prvej vyuc¢ovacej hodiny.

S ucitel'mi sme si termin realizacie zberu dat dohodli telefonicky. S niektorymi, ak si
to vyzadovali, sme sa pred samotnym vyskumom stretli osobne, prebrali poziadavky
a predpokladany priebeh vyskumu. Aby sme neovplyvnili spravanie uéitelov K Ziakom,
neoboznamovali sme ich so zamermi vyskumu. Boli upozorneni, aby nemenili zostavenie
ziakov v triede, metddy a stratégie, ktoré bezne pouzivaji. PocCas natacania sme sa
nachadzali prevazne pri kamere, aby sme v pripade pohybu sledovaného Ziaka zachytili
vSetky sledované premenné. V pripade, ze kamera zachytila cely priestor triedy a Ziaci
reagovali na pritomnost’ naSej osoby negativne, priestor triedy sme opustili. Do triedy so
sledovanym ziakom sme prisli pred vyuovanim a prichodom ziakov s cielom instalacie
kamery so stativom. V troch pripadoch sme museli zmenit’ ddtum natd€ania kvoli chorobe
sledovanych Ziakov.

Na vyhodnocovanie javov ziskanych prostrednictvom techniky nepriameho
Struktarovaného pozorovania sme pouzili Kody a definicie pre uroven spravania,
komunikdcie, socialnej interakcie pre pouZitie s pozorovacim harkom, ktory bol vytvoreny
a prvy krat publikovany v roku 1999 autormi M. Arthur, P. Foreman, S. Pascoe, N.
Butterfield, D. Bennet (1999). Na jeho preklad a pouzitie v slovenskom jazyku sme dostali
sthlas od P. Foremana a M. Arthur-Kellyho. Pozorovaci harok, kody a definicie sme
preloZili priamo z originéluz. Spracovanie ziskanych dat bolo €asovo vel'mi naro¢né.
Sledovanych 6 hlavnych kategorii s 30 subkategoriami sa vyhodnocovali v 10
sekundovych intervaloch. Videozdznamy boli réznej dizky, najdlh§i mal 135 minut,
pri¢om 50 minutovy videozaznam sa vyhodnocoval v priemere 3 az 4 hodiny.

Pri vyskume sme zohl'adnovali etické otazky a pravidla aplikovate'né vo vyskume,
ktoré vymedzuje J. Hendl (2005) a d’alsi autori (Silverman, D. 2005; Gavora, P. 2007,
2010; Punch, K. F. 2008; Pancocha, K. 2011), a to predovsetkym ziskanie informovaného

stihlasu s realizaciou vyskumu, slobody odmietnutia Gcéasti vo vyskume, anonymitu

! Na niektorych kolich ndam bolo umoznené vykonat’ zaznam v dizke troch vyucovacich hodin. Aj ked sa
nam podarilo ziskat’ dlhs§i zaznam, aby sme preto predisli ovplyviiovaniu dat, pri ich vyhodnocovani sme
vychadzali vzdy len z 50 minitového zaznamu.

2 Codes and Definition for Behaviour state, Communication, Social, and Partner interaction for use with the
OBSERVATION SHEET 2008 (Arthur-Kelly, M. 2011).
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a ochranu sukromia, kontakt so skimanymi osobami a korektné spracovanie udajov.
Vzhladom na neschopnost’ ziaka S tazkym a hlbokym MP Vv plnej miere porozumiet’
informaciam stvisiacim s uc¢elom, priebehom a vyuzitim vyskumnych udajov sme pred
realizaciou vyskumu poziadali o informovany sthlas zékonnych zastupcov ziaka’. Ti boli
dopredu informovani riaditelmi a ucitelmi S ocakdvanym priebehom, okolnostami
vyskumu, pravom ucastnikov vyskumu odmietnut’ Gcast’ vo vyskume aj v jeho priebehu
a po podpisani informovaného suhlasu, dodrziavani anonymity ziskanych osobnych udajov
vo vyskume a vyuziti ziskanych dat. Zakonni zéastupcovia ziakov, ktorych sme poziadali
0 ucast’ vo vyskume, mohli dobrovol'ne tuto ucast’ odmietnut’. Na realizdciu vyskumu nam
nestacil informovany stihlas zakonnych zastupcov sledovaného ziaka, ale aj sthlas rodi¢ov

ostatnych ziakov s realizaciou vyskumu v triede.

5.4 Spracovanie a interpretacia vysledkov vyskumu

Data ziskané vyskumom sme podla stanovenych cielov ahypotéz vyskumu
spracovali v dvoch castiach. V prvej Casti sme analyzovali stav spravania, komunika¢nych
a socialnych interakcii Ziakov stazkym MP? vzdelavanych v SZS z hladiska tychto
nezavislych premennych:

= vek,

= pritomnost’ asistenta ucitela,

= rozsah edukacie,

= pocet ziakov v triede,

= zaradenie (SZS, elokované triedy SZS pri DSS),

= dizka pedagogickej praxe uéitel’a,

= romske etnikum,

» socialne znevyhodnené prostredie,

= poskodenie motoriky a uroven sebaobsluznych schopnosti.

V druhej casti sme analyzovali a identifikovali $tatisticky vyznamné rozdiely v stave
spravania, komunika¢nych a socidlnych interakciach medzi ziakmi stazkym MP

vzdelavanych v SZS a ZS a vyhodnotili stanovené hypotézy vyskumu.

! Informovany suhlas pre zakonnych zastupcov Ziaka sme si vytvorili pre Giely nagho vyskumu (priloha C2).
V priebehu vyskumu sme vzdy, ak to umoznoval stav kazdého ziaka oboznamili ziaka jemu primeranym
sposobom s priebehom a nasou ¢innost'ou v triede.

2 Vzhladom na vyberovy sibor budeme stanovené ciele a hypotézy d’alej overovat’ na Ziakoch s tazkym MP.
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Analyza skupiny ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v Specialnych
zakladnych Skolach z hPadiska veku

Vo vyskume P. Foremana, M. Arthura-Kellyho, S. Pascoe, B. S. Kinga (2004) bol
vek apohlavie ziaka jednym zhlavnych kritérii pri vybere dvoch skupin ziakov
vzdelavanych v inkluzivnych a segregovanych podmienkachl. Pri naSom vybere dvojic
ziakov s tazkym MP v ZS a SZS sa nam nepodarilo utvorit’ dvojice identické aj z hl'adiska
veku. Preto sme skupinu 36 Ziakov s tazkym MP vzdelavanych v SZS analyzovali aj
z hl'adiska veku prostrednictvom Korelacnej analyzy. Skiimali sme korelaciu medzi vekom
a sledovanymi kategoriami, aby sme zistili, ¢i vek moze s nimi vel'mi pozitivne korelovat'.
Zhodnotenie vnutornych vztahov bolo realizované prostrednictvom Pearsonovho
korelaéného koeficientu?, ktory skuma mieru sily vztahu medzi dvoma nahodnymi
spojitymi premennymi X aY. Vypocty boli realizované v programe © Minitab 15
Statistical Software. Pri interpretacii sme pouzili $kalovanie podla J. Cohena (1988° In
Hopkins, W. G. 2011), ktory vytvoril jednoduchi pomdcku pre interpretaciu korelacnych
koeficientov: korelacia (v absolatnej hodnote) pod 0,1 je trivialna, 0,1-0,3 mala, 0,3-0,5
stredna a nad 0,5 velka (tab. 94). V korela¢nych tabul’kach pre jednotlivé kategorie, ktoré
uvadzame v Prilohe D, sl vypocitané koeficienty pre jednotlivé dvojice premennych (vZdy
vek vo vztahu k sledovanej premennej) ap hodnotu urcujicu Statistick(i vyznamnost’
vypocitanych koeficientov. Ak p<a, medzi premennymi existuje Statisticky vyznamny
vzt'ah. Ak p>0, nemame dostatok dokazov na to, aby sme tvrdili, Ze medzi premennymi
existuje vztah (Rimarcik, M. 2007).

V kategérii stav spravania (tab. 95) ziaka mali len tri subkategorie ASS (bdely,
aktivna sebastimulacia), AS| (bdely, aktivne sebaposkodzovanie) a subkategoria zdchvaty
malu pozitivnu korelaciu. Ostatné kategorie vykazovali len nizSie korelacie. V kategorii
komunikaéné indikatory (tab. 96) dosiahli jej subkategérie od malej negativnej korelacie
(partnerov  komunikacny podnet) po trividlnu pozitivnu korelaciu (komunikacna
interakcia). Mala pozitivna korelacia sa zistila v subkategorii rovesnik V kategorii

komunikaéni partneri (tab. 97) a pri subkategérii velkd socidlna skupina kategorie

! Okrem veku a pohlavia to bol stupeii MP, nepritomnost’ tazkého zrakového a sluchového postihnutia,
rovnaky, resp. podobny rozsah poskodenia motoriky, verbalnych schopnosti a sebaobsluznych schopnosti
Foreman, P., Arthur-Kelly, M., Pascoe, S., King, B. S. 2004).

Pre Pearsonov korelaény koeficient plati: 1. —1 <r <1, 2. Ak |r| =1, vSetky body leZia na nejakej
priamke, 3. Ak r = 0, nazyvame X, Y nekorelované premenné, 4. Ak r < 0, tak sa Y Vv priemere zmenSuje.
Hovorime, ze asociacia je zaporna, 5. Ak r > 0, tak sa Y V priemere zva¢Suje. Hovorime, Ze asociacia je
kladna (Hendl, J. 2006).

% Cohen, J. Statistical power analysis for the behavioral sciences. New Jersey: Lawrence Erlbaum, 1988.
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socialna oblast’ (tab. 98). V poslednej premennej, ktora bola vyhodnocovana samostatne
pre ucitel’a (tab. 99) a asistenta ucitel'a (tab. 100) sa taktiez nezistili Statisticky vyznamné
korelacie medzi vekom a premennymi. Uroven korelacie sa tu zistila v rozmedzi od
strednej negativnej korelacie az po mala pozitivnu korelaciu.

Analyzovanim skupiny ziakov z hladiska veku sa nepreukazal ziaden Statisticky
vyznamny vztah medzi kategériami a vekom. Na zéklade toho mdzeme povedat’, ze vek
so sledovanymi kategoriami Vv nasej skupine nekoreloval. Porovnanim korelacie medzi
vekom a jednotlivymi subkategériami st vel'mi slabé korelacie, p-hodnota ani v jednom
pripade nie je nizSia ako 0,05. Vypocitané korelacné koeficienty nenaznacuju silnu
zavislost’ medzi vekom a premennou. Ani porovnanim korelacie vek a celymi kategoriami
sme nezaznamenali $tatisticky vyznamny vztah (tab. 37). M6Zeme konStatovat’, Ze nas
vyber Ziakov do dvojic pre porovnanie vybranych determinantov nebude ovplyviiovat

rozdielnost’ vo veku ziakov.

. Spravanie  Indikator = Komunikaéni  Socidlna Interakcia ! nt.e rakcia

Premenna v g . , 1o asistenta
Ziaka komunikacie partneri oblast ucitela ‘oo 1

ulitel’a

Korela¢ny koeficient 0,117 -0,005 -0,019 -0,007 0,062 0,169
p-hodnota 0,496 0,975 0,911 0,966 0,721 0,323
Mala Trivialna Trividlna Trividlna Trividlna Mala

Zhodnotenie korelacie pozitivna negativna negativna negativna pozitivna pozitivna
korelacia korelacia korelacia korelacia korelacia korelacia

Tab. 37: Korela¢na tabul’ka pre vek a sledované kategorie

Pri analyze sledovanych kategorii skupiny 36 Ziakov vzdelavanych v SZS z hl'adiska
dalSich nezavislych premennych sme pouzili popisnu Statistiku ziskanych udajov
a verifikaciu rozdielov medzi analyzovanymi skupinami pomocou Statistickych testov.
V uvode vyhodnotenia kazdej oblasti sme realizovali popisnu $tatistiku ziskanych udajov,
a to z hl'adiska poctu pozorovani v jednotlivych kategoriach, aritmetického priemeru poctu
zaznamenanych pozorovani V jednotlivych kategoriach, smerodajnej odchylky, rozptylu,
minimdlneho a maximdlneho poctu zaznamenanych pozorovani, medianu, normality —
hodnoty vypogitanej Anderson-Darling testom normality® a zhodnotenia normality?.

Na statistické porovnanie udajov v jednotlivych skupinach vzhl'adom k ich povahe
bol pouzity neparametricky Mann-Whitney U-test, resp. parametricky t-test. V pripade, Ze
obe skupiny analyzovanych udajov mali normélové rozloZenie, pouzili sme na testovanie

parametricky t-test (v tabulke je hodnota uvedend ako t-Statistika). V pripade, ze aspoii

! Vypocet bol realizovany v programe Minitab 15 Statistical Software.

2 Zhodnotenie normality na zaklade vypogitanej p-hodnoty. Ak bola vypogitand p-hodnota mensia ako
stanovena hladina vyznamnosti (o = 0,05), udaje nemali normalové rozloZenie (zaver ,nie“), ak bola
vypocitand p-hodnota vyssSia ako stanovena hladina vyznamnosti, idaje mali normalové rozlozenie (zaver
,,aNo)
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jedna skupina tudajov nemala normalové rozloZzenie, pouzili sme na Vvyhodnotenie
neparametricky Mann-Whitney U-test (v tabulkach je uvadzana W-$tatistika). Hladina
vyznamnosti, na ktorej boli v oboch pripadoch predpoklady testované bola stanovena
Standardne a=0,05. V pripade, Ze vypocitana p-hodnota Mann-Whitney U-testom resp. t-
testom bola vysSia ako stanovend hladina vyznamnosti, vyhodnotili sme skupiny na
zaklade odpovedi ako Statisticky rovnocenné. V pripade, Ze bola vypocitana p-hodnota
niz§ia ako stanovena hladina vyznamnosti, medzi analyzovanymi skupinami sme
identifikovali statisticky vyznamné rozdiely. V pripade, Z7e sme zaznamenali medzi
skupinami Statisticky vyznamny rozdiel, doplnili sme analyzu o grafické znazornenie
udajov v podobe krabicovych grafov, z ktorych je (spolu s popisnymi charakteristikami
stiboru) evidentné, v prospech ktorej analyzovanej skupiny sa dany jav vyskytol ¢astejsie.
Data ziskané $truktirovanym pozorovanim edukacie 36 Ziakov s tazkym MP v SZS

sme analyzovali vSetky sledované kategorie (stav spravania ziaka, komunika¢né
indikatory, komunika¢ni partneri, socidlna oblast,, interakcia ucitel’a, interakcia asistenta
ucitel’a) na zaklade tychto nezavislych premennych:

» pritomnost’ asistenta ucitel'a v triede,

= rozsah edukacie,

» pocet ziakov v triede,

= zaradenie do tried v SZS a tried pri DSS,

= dizka pedagogickej praxe ugitel’a,

» prislusnost’ k romskemu etniku,

= socialne znevyhodnujuce prostredie,

» poskodenie motoriky a uroven sebaobsluhy.

Analyza skupiny Ziakov s azkym mentilnym postihnutim v §pecidlnych zakladnych
Skolach z hPadiska pritomnosti asistenta ucitela v triede

Pritomnost’ asistenta ucitel'a v triedach so ziakmi vzdelavacieho variantu C sa
odporuca v zakone ¢&. 245/2008 Z.z. Pozitivne ovplyviiuje organizaciu a efektivnost’
edukacného procesu ziakov s tazkym a hlbokym MP. Aj napriek tomu sa v praxi stretneme
s triedami bez asistenta ucitel’a, pripadne s triedami, kde je pritomny len na niektorych
vyucovacich hodinach. V ¢ase zberu dat bol v triede pritomny u 30 (83,33 %) ziakov au 6

(16,67 %) ziakov sa nenachadzal.

112



Vyhodnotenim ziskanych tdajov sme v kategoérii stav spravania nezistili Statisticky
vyznamny rozdiel medzi skupinami Zziakov z hladiska pritomnosti asistenta ucitela.
Najviac Casu boli Ziaci oboch skupin v aktivnom bdelom stave (AWA). Vykazovali aj
podobné priemerné hodnoty v subkategérii AWI a AWA (bdely neaktivny, bdely aktivny).
Ziaci skupiny a s asistentom ugitel'a vykazovali v priemere viac stereotypného (ASS, a =
42,4) a sebaposkodzujuceho spravania (ASl, a = 6,9) nez ziaci skupiny bez asistenta
ucitela (ASS, b = 3,67; ASI, b = 0,167). Stav spanku (AA), ospalosti (DR), placu (CR)
azachvatov (Z) sa V nizkych hodnotach vyskytoval len u Ziakov S asistentom uditel’a

v triede (tab. 38).

o g € = P 2> | 2 S
- _ = Fan = < Q
g o S < N = T = € <= S22 =
£ ro 22| & |£| 2| & s | 85 |#€3| E
. o 5) o = > zZ ﬁ c ;‘ N c/g;
Al a 0 0 0 0 0 0 - - ns
b 0 0 0 0 0 0 - -
AA a 0,1 0,548 0,3 0 0 3 <0,005 nie N
b 0 0 0 0 0 0 - -
DR a 2,233 525 | 27564 | 0 0 24 <0,005 nie N
b 0 0 0 0 0 0 - -
a 3,23 8,8 77,36 0 0 35 <0,005 nie 0,6831
DA b 0,333 0,816 | 0,667 0 0 2 <0,005 nie 5625 ns
a 28,5 28,72 | 825,02 | 0 19,5 114 | <0,005 nie 0.8153
AWI 561,0 '
b 28,2 32,8 | 10758 | 0 16 90 0,074 ano ns
a 211,3 80 6397,8 | 15 244 297 | <0,005 nie 0.0561
509,5 '
AWA b 268,7 32,6 | 1060,7 | 208 | 278,5 | 299 0,160 ano ns
a 42,4 64,6 | 41785 | O 4 203 | <0,005 nie 0.3590
77 !
ASS b 3,67 3,67 13,47 1 2,5 11 0,006 nie 5770 ns
6,9 18,02 | 32485 | 0 0 73 <0,005 i
AS| a ) ) ) ) n!e 570,5 0,4198
b 0,167 0,408 | 0,167 0 0 1 <0,005 nie ns
CR a 2,07 5,56 30,96 0 0 24 <0,005 nie N
b 0 0 0 0 0 0 - -
~ a 1,27 57 32,48 0 0 31 <0,005 nie ns
b 0 0 0 0 0 0 - -

Legenda: Al — spanok neaktivny, AA — spanok aktivny, DR — ospaly, DA — omameny, AWI — bdely
neaktivny, AWA - bdely aktivny, ASS — bdely — aktivna sebastimuldcia, ASI — bdely — aktivne
sebaposkodzovanie, CR — pla¢, Z — zachvaty, a — skupina ziakov s asistentom ucitel'a (n = 30), b — skupina
ziakov bez asistenta ucitel'a (n = 6), ns — bez signifikantného rozdielu.

Tab. 38: Porovnanie ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych $kolach z hladiska
pritomnosti asistenta uc¢itel’a na hodine v kategérii stav spravania Ziaka

V kategorii komunikaéné indikatory (tab. 39) Ziaci v triede s asistentom ucitel’a (a
= 101,7) dosiahli v priemere vysSie hodnoty v komunikacnej interakcii (CI) ako Ziaci

v triedach bez asistenta ucitel'a (b = 92,5) a Statisticky vyznamne viac komunikacnych
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podnetov (a = 64,4), na ktoré nereagovali. V triede bez asistenta ucitel'a zase sledovani
ziaci (b = 20) dosiahli vyssi priemer v subkategorii SC, ¢o znamena, ze sa CastejSie
pokusali o komunikaciu, bez odpovede niektorého z komunika¢nych partnerov, taktiez boli
V priemere CastejSie bez komunikdacie (NC) ako Ziaci s asistentom ucitel'a. Na grafe 1 je
rozloZzenie dat v subkategorii partnerov komunikacny podnet (PC), v ktorej sa zistil
Statisticky vyznamny rozdiel v skupine ziakoVv s asistentom ucitel'a a skupine bez asistenta
ucitel'a. Priemerné hodnoty v skupine Ziakov s asistentom ucitel'a boli na trovni 64,4. U
jedného Ziaka boli oproti ostatnym Ziakom v tejto skupine zaznamenané extrémne hodnoty
(az 137 pozorovani za sledované obdobie). V skupine bez asistenta ucitel’a boli priemerné

hodnoty na trovni 40,83.

2 = £ s - £ £ g 2. |12 | S
g e | §5| & |2 E| 2| & | 8% |E23| ¢
g g S5 N = g = E SE |88 &
e a E 2 x s = g S 5 R ;g =
B Z 2 | §° |3 2
o) a [ 1017 | 3881 [150649 | 33 | 110 | 202 [ 0,203 ino | cgeq | 05887
b 925 | 303 | 9187 | 52 | 845 | 139 | 0,465 ano ’ nie
sc |a | 2667 | 1698 [ 28837 | 5 22 63 | 0,058 ino | g | 0,7451
b 29 7,16 512 | 20 | 285 | 40 | 0,893 ano ’ nie
a | 644 | 2679 | 71783 [ 23 [ 60 | 137 [ 0,799 4no .
PC b [ 4083 | 11,72 | 137,37 | 24 | 39 56 | 0,758 fno | 20024 | D047
NG |_@ | 10383 | 4338 [1882,01] 28 [ 93 193 | 0,011 nie | o0 | 00617
b | 1387 | 39,9 | 15955 | 85 | 136 | 205 | 0,632 ano ’ nie

Legenda: Cl — komunika¢na interakcia, SC — Ziakov komunika¢ny podnet (bez odpovede partnera), PC —
partnerov komunikaény podnet (bez odpovede ziaka), NC — bez komunika¢ného spravania, a — Ziaci S
asistentom ucitel'a (n = 30), b — Ziaci bez asistenta ucitel'a (n = 6), ns — bez signifikantného rozdielu, * -
Statisticky vyznamny rozdiel na hladine vyznamnosti p<0,05.

Tab. 39: Porovnanie ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych $kolach z hladiska
pritomnosti asistenta ucitel'a v kategérii komunika¢né indikatory

Krabicovy graf - PC - pritomny vs nepritomny asistent ucitel'a
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Graf 1: Komparacia rozdielov z hl'adiska pritomnosti uéitel’a v triede v subkategorii partnerov komunikaény partner

V kategorii komunikaéni partneri (tab. 40) sme zistovali rozdiel medzi skupinami
ziakov podla poctu interakcii s ucitelov, asistentom, ziakom ainou osobou vV triede
(najcastejsie nou bol rodi¢ ziaka). Skupina ziakov bez asistenta ucitel'a mala v priemere

vyS$8ie hodnoty v subkategorii bez komunikacného partnera (NP) nez skupina s asistentom
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ucitela. Tato subkategéria suvisi s predchadzajucou kategoriou, v ktorej sme sledovali
komunika¢né interakcie (ak bol ziak v danom casovom intervale bez komunika¢ného
spravania, v tejto kategérii sa mu oznacila subkategéria NP). Tato skupina Ziakov taktiez
dosiahla vysSie priemerné hodnoty v subkategorii rovesnik (P = 53,80) a priemerne nizsie
hodnoty v subkategorii ucitel’ (T = 110,80) nez skupina ziakov s pritomnym asistentom
ucitela. V triedach bez asistenta ucitela, v ktorych sa ucitel musi viac individuélne
venovat’ jednému ziakovi, vznikd pravdepodobne pre ziakov priestor na podnet ku
komunikacii s inymi ziakmi v triede. U tejto skupiny sme podla vysledkov v
predchadzajticej kategorii zaznamenali v priemere aj viac komunikacnych podnetov, na
ktoré komunikaéni partneri nereagovali (tab. 39). Statisticky vyznamny rozdiel sme zistili
len pri subkategorii asistent ucitela (A), nakol’ko v triedach bez asistenta ucitel'a dosiahla
skupina ziakov len jedno pozorovanie v sledovanom desat’” sekundovom intervale. ISlo
0 pripad, kedy asistent ucitel'a vosiel do triedy so sledovanym ziakom a jednorazovo

narusil edukacny proces.

2 . £ 3 < £ | £ s |2z 2. 5| %
s | B O|SE| % 2| £ 2| F |2%E:3| &
5 2 55 5 £ | & < E |SE|EgE| &
S & | E®R| & | 5| = | 3| g |gg/ 3| 5
\p | 2 | 103,93 4344 | 188731 | 28| 925| 194 0009 | mie | ... | 0,0618
b | 13880 | 403 | 16222 | 85| 136| 206 | 0,615 | 4no ' ns
_ [a| 13040 625[ 39067 15| 147 240 0,062 | dno | .- | 04628
b | 11080 | 32| 10222 | 58| 1245 | 141| 0,160 | éno | ns
a | 4330 | 3831 | 146739 | 0| 30| 142 | <0,005 | nie N
A b 0167|0408 o0167] 0] 0 1] <0,005 | nie | o> | 00003
o | a| 3513]2464| 607,20 5| 255 102| <0005 | nmie | .. | 02263
b | 5380 | 379 14334| 6| 415| 103 | 0,260 | éno ' ns
5 La 9.00 | 26,27 | ©89.86| 0| 0| 117 | <0005 | nie | .. | 01924
b 2,50 | 1,643 27| 0| 25| 5] 0489 | 4no ' ns

Legenda: NP — bez komunika¢ného partnera, T — uéitel, A — asistent ucitel'a P — rovesnik, O — iny, a —
skupina s asistentom ucitela (n = 30), b — skupina bez asistenta ucitela (n = 6), ns — bez signifikantného
rozdielu, * - Statisticky vyznamny rozdiel na hladine vyznamnosti p<0,05.

Tab. 40: Popisna Statistika skupiny Ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych
Skolach z hl'adiska pritomnosti asistenta ucitel'a v kategorii komunikaéni partneri

Krabicovy graf - A - pritomny vs nepritomny asistent ucitela
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Graf 2: Komparacia rozdielov z hl'adiska pritomnosti u¢itel’a v triede v subkategorii asistent ucitel’a
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V d’alSej sledovanej kategorii socialna oblast’ sme pri porovnani skupin z hl'adiska
pritomnosti asistenta ucitel'a v triede nezistili $tatisticky vyznamné rozdiely ani v jednej zo
subkategorii (tab. 41). Obidve skupiny ziakov dosiahli ve'mi nizke hodnoty v subkategoérii
osamelost’ (SO) a naopak vysoké hodnoty v subkategoriach mald skupina (SG), tzn. boli
st¢astou skupiny 3 — 4 o0sob do 1,5 metra a subkategoérii velkd skupina osob (LG) s viac
ako 4 osobami do 1,5 metra. Skupina ziakov bez asistenta ucitel’a tvorila v priemere

CastejSie malu skupinu oséb.

2 . | Es - £ £ s 252 = 5
g e | §2| 2 2 | £ | Z s | 85223 8
= @ es N = T = £ ce |E22 =
g c s 3 g £ - 3 5 85 |%LE c
£ T |83 2 = 2 |R2EF 2
a 1.2 6,21 38,51 0 0 34 <0,005 nie 0,4517
546,0 ’
S0 b 1,33 3,27 10,67 0 0 8 <0,005 nie ns
cp a 241 66,8 4466 0 0 259 | <0,005 nie 5210 0,0982
b 39,2 | 455 | 20678 0 24,5 97 0,089 ano ’ ns
sG |2 166 | 130,5 | 17029,6 0 165 301 | <0,005 | nie 55 & 0,2116
b 260,5 | 47,6 | 22635 196 | 276,5 | 301 0,112 ano ’ ns
a 105,6 | 124,3 | 15451,6 0 0 301 | <0,005 nie
LG - ns
b 0 0 0 0 0 0 - -

Legenda: SO — osamelost, CP — uz$ia blizkost, SG — mala skupina, LG — velka skupina, skupina
s asistentom ucitel’a (n = 30), b — skupina bez asistenta ucitel’a (n = 6), ns — bez signifikantného rozdielu.

Tab. 41: Porovnanie Ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych $kolach z hladiska
pritomnosti asistenta ucitel’a v kategorii socialna oblast’

Kategéria druh interakcie sa sledovala dvakrat samostatne pre ucitel'a a asistenta
ucitel’a (tab. 42 atab. 43). Pri interakcii uditel’a sme zistili $tatisticky vyznamny rozdiel
len v subkategoérii CG. Ucitelia Statisticky cCastejSie komunikovali sucasne so Ziakmi
v triede s asistentom ucitel'a (a = 54,47) nez v triedach bez asistenta ucitel'a (b = 11,33).
Naopak v triede bez asistenta ucitela zase ucitelia v priemere CastejSie individudlne
komunikovali so sledovanym Ziakom (TC = 83,83) aj s inymi ziakmi v triede (OC = 163)
(tab. 42, graf. 3).

Krabicovy graf - CG - pritomny vs nepritomny asistent ucitel’a
160 {

1404 ‘
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Graf 3: Komparacia rozdielov z hl'adiska pritomnosti asistenta ucitel’a v triede v subkategorii komunikaéné stratégie so
vsetkymi ziakmi sucasne
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o g £ < 2> | 2 5
o
= |2 |82 2z |z| & | 2| 5 |89|82 §
2 e | £5 s || B | s E | 2E | 5g2| &
2 S 23 Y £ | = g s |85 |%83F| ¢
& o =) o = S b s ! N >
N = »

TC a 64,7 45,28 2050,22 11 47,5 186 | <0,005 nie 5145 0,0895
b 83,83 23,27 541,37 49 83,5 120 | 0,655 ano ' ns

- .

TP a 13,2 19,93 397,2 0 3 82 0,005 |?|e 5345 0,3938
b 11,17 8,57 73,37 1 9 25| 0,644 ano ns

oc a 131,3 68,2 4654,4 12 107 264 | 0,018 nie 595 0 0,2104
b 163 442 1950 | 109 175 206 | 0,179 ano ' ns

» .

oP a 20,03 26,61 707,9 0 13,5 122 0,005 |’1|e 536.5 0,4444

b 18,5 9,25 85,5 7 18 28 | 0,152 ano ns
a 56,47 50,74 2574,19 0 37 142 | <0,005 nie
CG : : : : 603,0 | 0,0436*
b 11,33 13,75 189,07 1 3,5 29 | 0,010 nie

NS a 22,87 16,26 264,53 3 21,5 72 | 0,029 nie 5535 0,9661
b 23,33 18,62 346,67 8 16 46 | 0,047 nie ' ns

A a 2,1 3,546 12,576 0 0 11| <0,005 | nie 565.0 0,6207
b 2,5 6,12 37,5 0 0 15 | <0,005 nie ’ ns

Legenda: TC — komunikaéné stratégie so sledovanym ziakom, TP — iné programy so sledovanym ziakom,
OC — komunika¢né stratégie s inym Ziakom, OP — iné stratégie s inym ziakom, CG — komunikacné stratégie
so vSetkymi ziakmi v skupine, NS — bez prace so Ziakmi, A — absencia, a — skupina s asistentom ucitel'a (n =
30), b — skupina bez asistenta uéitel'a (n = 6), ns — bez signifikantného rozdielu, * - $tatisticky vyznamny
rozdiel na hladine vyznamnosti p < 0,05.

Tab. 42: Porovnanie Ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych $kolach z hladiska
pritomnosti asistenta ucitel’a v kategorii interakcia ucitel'a

N \g = = < ) - _5‘! ©
! o g s — S c > = « 5]
: e | §2 | & | 2| |2 E s |22 §
£ < S £ N s | B | % £ SE | 282 =
2 a g3 x S = g S o5 | %ZLE =
a «n = N T = &
a 32,7 32,36 | 1047,32 0165 | 116 <0,005 nie
T 41 w
c b | 0,167 0,408 0,167 0 0 1 <0,005 nie 6415 | 0,0003
a | 19,67 33,99 1155,2 0 71 179 <0,005 nie
TP 636,5 | 0,0005*
b | 0,167 0,408 0,167 0 0 1 <0,005 nie
a 82,8 68,7 4717 0 83 | 208 0,022 nie
*
oC b | 0,333 0,516 0,267 0 0 1 <0,005 nie 636,0 | 0,0006
a | 47,03 36,26 | 1314,86 0| 455 | 154 0,023 nie
TC 641,0 | 0,0003*
b | 0,333 0,516 0,267 0 0 1 <0,005 nie
a 6,9 11,9 141,68 0 0 48 <0,005 nie
CG - ns
b 0 0 0 0 0 0 - -
NS a 97,4 89 7922 21605 | 239 <0,005 nie "
b 0 0 0 0 0 0 - -
a 16 25,97 674,62 0 0 70 <0,005 nie
A 465,0 | 0,0001*
b 300 1,1 1,2 | 299 | 300 | 301 0,007 nie

Legenda: ako pri predchadzajucej tabulke.

Tab. 43: Porovnanie Ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecidlnych zakladnych $kolach z hladiska
pritomnosti asistenta ucitel'a v kategorii interakcia asistenta ucitel'a
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Vzhl'adom na nepritomnost’ asistenta ucitel’a boli zistené pri porovnavani interakeii
asistenta ucitela Vv tejto kategorii predpokladané Statisticky vyznamné rozdiely (tab. 43).
Dévodom zaznamenanych pozorovani v skupine Ziakov bez asistenta ucitel'a (skupina b)

bola kratkodoba pritomnost’ asistenta ucitel’'a na edukacnom procese.

Analyza skupiny Ziakov s tazkym mentialnym postihnutim v Specialnych zakladnych
Skolach z hPadiska rozsahu edukacie

Skupina ziakov stazkym MP sa navzajom odliSovala z hl'adiska stanoveného
rozsahu edukacie. V skupine sa nachadzali ziaci S r6znym rozsahom edukacie, od 2 hodin
do tyzdna az po ziakov, ktori sa vzdelavali 4 hodiny denne, tj. 20 hodin do tyzdna (n = 26).
Nakol’ko nas zaujimali rozdiely v dosiahnutych pozorovaniach medzi ziakmi aj z hl'adiska
rozsahu edukacie, skupinu ziakov sme pre potreby Statistického vyhodnocovania rozdelili
do dvoch skupin:

= skupinu a s rozsahom edukacie do 4 hodin tyzdenne (n = 5),

= skupinu b s rozsahom edukacie nad 4 hodiny tyzdenne (n = 31).

= g = 1= e o] = > .g = g
= = = = = = S e = e
= ] = = > =} =l 3 = s = g == I
Z 5 B2 58 | E|% ¢ E | 2E |3gZ| ¢
] | 5} — < _ ;;; E s —_—
& o E = x s = s S ﬁo = =3 ;.;
a 0 0 ol ol o 0 -
Al b 0 0 ol o] o 0 B - ns
A a | 06| 1342 18] 0] 0 31 <0005 nie _ -
b 0 0 ol ol o 0 -
- a| 62| 1016| 1032| 0| 2| 24| 0020 nie | .. | 00870
b | 1161 | 3174 | 10073 | 0] 0| 16| <0005| nie ! ns
a | 96| 1527 2333] 0] 0| 35| 0036 nie 0.1976
DA b | 165| 60L] 361] 0] 0| 32| <0005] nie | 13° ns
a | 544 445 19793 | 13| 38| 114| 0334 ano 0,1091
AWL 2426 [ 2414 | 58253 | 0] 17| 90| <0005| nie | 1280 ns
a | 202| 718 51545 | 121] 208 | 283 | 0505 ano 0.3973
AWA 02239 [ 784 61529 | 15| 255 | 299 | <0.005 | nie 735 ns
a | 198 302 9147 3| 4| 73| 0010] nie 0.4760
ASS T 385 642 41191] O] 3| 203] <0005| nie | 1085 ns
e L2l 08]1304 171 ol 0 3] 0029] nie | oo | 0.7280
b | 658 17.79| 31658 | 0] 0| 73| <0005| nie ! ns
R a| 66/1048| 1098 | 0| 0| 24| 00| nie | ;. | 00679
b | 0035 ] 3376 | 11396 | 0] 0| 14| <0.005| nie ! ns
. a 1] 224 51T 0] 0 5 <0005 | nie | , .| 03400
b | 1.06| 557 31| 0| 0] 3L| <0005 nie ! ns

Legenda: Al — spanok neaktivny, AA — spanok aktivny, DR — ospaly, DA — omameny, AWI — bdely
neaktivny, AWA — bdely aktivny, ASS — bdely, aktivna sebastimuldcia, ASI — bdely, aktivne
sebaposkodzovanie, CR — pla¢, Z — zachvaty, a — do 4 hodin tyzdenne (n = 5), b — nad 4 hodiny tyzdenne (n
= 31), ns — bez signifikantného rozdielu.

Tab. 44: Porovnanie Ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych $kolach v kategorii
stav spravania Ziaka z hl'adiska rozsahu edukacie
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V stave spravania sa nepreukazal ziaden Statisticky vyznamny rozdiel vzhl'adom
k rozsahu edukacie. U ziakov, ktori sa vzdelavali maximalne 4 hodiny tyzdenne prevladala
nezameranost’ na zrakové, sluchové a taktilné podnety. Pri subkategérii DA mali sice Ziaci
oCi otvorené, ale podsobili nepritomne. Akékol'vek motorické pohyby boli malo
frekventované s pravidelnym dychanim. Vyssie hodnoty boli u tychto ziakov aj v kategorii
AWI, tzn. Ze ziaci boli sice bdeli, ale nezapojeni do interakcie a v subkategorii DR, ¢o
znamend, Ze tito Ziaci boli Castej$ie v stave ospalosti. Castejsie bol u nich zaznamenany aj
pla¢ (CR). U ziakov s rozsahom edukacie nad 4 hodiny tyZdenne, sme zaznamenali
V priemere vysSie hodnoty najmé v subkategoriach AWA, ASS a ASI. V priemere CastejSie
boli aktivnejsi a CastejSie vykazovali rozne prejavy autostimulacného alebo stereotypného
az sebaposkodzujuceho spravania (tab. 44).

V kategorii komunikaéné indikatory sa nepreukazal Statisticky vyznamny rozdiel
medzi skupinami Ziakov. Ziaci s vy$§im rozsahom edukacie sice dosiahli vy$§i priemer
V komunikacnej interakcii nez ziaci s rozsahom edukacie do 4 hodin tyzdenne, ale rozdiel
nebol Statisticky vyznamny. Rozdiely v tychto dvoch skupinach boli minimélne aj
v d’al§ich subkategériach. Ziaci oboch skupin dostévali podobny poéet podnetov zo strany
komunika¢nych partnerov (uditel’, asistent ucitela, ziaci v triede) a taktiez prejavovali

komunikacné podnety smerom ku niektorému z komunikaénych partnerov (tab. 45).

w o S _ c c I E > S « g
s £ Iz g g 5 2 S g2 R §
= R 2 = 2 | 85|27 8
cl a 90,4 65,1 | 42323 43 63 202 | 0,065 ano 0625 0,5359
b 101,74 | 32,26 | 1040,73 | 33 111 | 155 | 0,128 ano 7 ns
a 32,4 14,1 | 198,8 18 30 48 0,278 ano 0,4205
€ b 26,19 | 16,01 | 256,16 5 24 63 0,133 ano 0:8135 ns
PC a 57,8 46,8 | 21857 23 47 137 | 0,098 ano 0241 0,8109
b 60,9 | 22,73 | 516,56 24 57 109 | 0,466 ano ’ ns
NC a 119,6 73 5328,8 28 105 | 205 | 0,681 ano 102.0 0,6805
b 108,03 | 39,47 | 1557,7 54 97 193 | 0,036 nie ’ ns

Legenda: Cl — komunikaéna interakcia, SC — Ziakov komunikaény podnet (bez odpovede partnera), PC —
partnerov komunikacny podnet (bez odpovede Studenta), NC — bez komunika¢ného spravania, a - do 4 hodin
tyzdenne (n = 5), b — nad 4 hodiny tyzdenne (n = 31), ns — bez signifikantného rozdielu.

Tab. 45: Porovnanie ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych zékladnych $kolach v kategorii
indikator komunikécie z hl'adiska rozsahu edukécie

Ani v kategorii komunikacni partneri (tab. 46) sa nepreukazal Statisticky
vyznamny rozdiel z hl'adiska rozsahu edukacie. Vyssi priemer komunika¢nych interakcii

s ucitelom (T) a asistentom ucitela (A) vykazovali Ziaci s niz§im rozsahom edukacie, kym
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naopak ziaci s vy$Sim rozsahom edukacie vykazovali vySS$i priemer komunikacnych
interakcii s rovesnikmi (P) v triede. Vyssi priemer hodnoteni s inou osobou (O) v triede
dosiahli taktiez Ziaci s vy$$im rozsahom edukécie. Iné osoby mohli byt ucitelia, asistenti
ucitela, ziaci z inych tried, ktoré vstupili kratkodobo do edukacného procesu. Mozeme
predpokladat’, ze iSlo o osoby viac zname ziakom s vy$$im rozsahom edukécie, a teda

s vyssou pravdepodobnostou, ze ddjde ku vzajomnej komunikacénej interakcii (tab. 46).

=) o g = = I o] GE) 2 = « g
; E g2 B | 2| £ 2| § | 8% |Ez2| &
£ 2 g5 S = g = £ SE|S3E| E
£ T g & s = | s S | g8 288 &
@ N = 5

NP a 119,8 73,3 5371,7 28 105 206 0,690 ano 102.0 0,6805
b | 108,13 | 39,52 | 1561,98 54 97 194 0,025 nie ' ns

T a 135,8 82,9 6879,7 49 141 240 0,530 ano 0.3503 0,7283
b | 125,77 | 55,49 | 3079,18 15 131 210 0,240 ano ' ns

A a 23,6 31 963,3 0 12 78 0,021 nie 750 0,4356
b 38,13 39,62 | 1569,85 0 22 142 <0,005 nie ' ns

P a 31,2 14,72 216,7 10 35 46 0,612 ano 880 0,8548
b 39,39 29,08 845,71 5 27 103 <0,005 nie ' ns

o a 2 2,74 75 0 0 5 0,013 nie 88.0 0,8464
b 8,87 25,82 666,58 0 1 117 <0,005 nie ' ns

Legenda: NP — bez komunika¢ného partnera, T — ucitel’, A — asistent ucitel’a, P — rovesnik, O — iny, a —do 4
hodin tyzdenne (n = 5), b — nad 4 hodiny tyZdenne (n = 31), ns — bez signifikantného rozdielu.

Tab. 46: Porovnanie ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych Skolach v kategorii
komunikacni partneri z hl'adiska rozsahu edukacie

Podobne ani v kategoérii socialna oblast’ sa nepreukazal Statisticky vyznamny rozdiel
(tab. 47).

g = g o - S S s = 2 .§ s =
: 2|85 | E | 2| E| 2| & | 5% |Es3| &
: 2 | 5% 2 || &2 3| 5 |gE5|zE: &
A e g & = = P S |2 = 2
so |2 6,8 | 1521 231,2 0 0 34 | <0,005 n!e 1040 0,2939
b 0,323 | 1,469 2,159 0 0 8 <0,005 nie ns
cp |2 42,2 | 63,8 4068,7 0 13 151 | 0,052 ano 1170 0,2017
b 24,1 | 64,1 4110,1 0 0 259 | <0,005 nie ’ ns
sG |2 232,4| 1186 |14071,8| 23 | 283 | 301 | 0,011 nie 1100 | 0:4300
b 1736 | 126,3 | 15954,2| O 196 | 301 | <0,005 nie ' ns
LG 2 18,6 | 41,6 1729,8 0 0 93 | <0,005 nie 69.0 0,2310
b 99,2 | 125 | 156319 | O 0 301 | <0,005 nie ’ ns

Legenda: SO — osamelost, CP — uzsia blizkost, SG — mala skupina, LG — vel’kad skupina, a — do 4 hodin
tyzdenne (n = 5), b — nad 4 hodiny tyzdenne (n = 31), ns — bez signifikantného rozdielu.

Tab. 47: Porovnanie Ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych $kolach kategorii
socialna oblast’ z hl'adiska rozsahu edukacie
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Kym 7ziaci sniz§im rozsahom edukéacie (do 4 hodin) sa v priemere castejSie
vyskytovali osamoteni (SO), kde ziadna osoba nebola od nich do 1,5 metra alebo v uzsej
blizkosti (CP) s jednou osobou. Naopak Ziaci s vy$§im rozsahom edukacie sa v priemere
nachadzali menej Casto v spomenutych subkategdridch a CastejSie boli sucastou velkej
socidlnej skupiny (LG) s viac ako troma alebo Styroma osobami (tab. 47).

V poslednej kategorii sa sledoval druh interakcie, ato samostatne pre ucitel'a
a samostatne pre asistenta ucitel'a (tab. 48 a tab. 49). Pri interakcii ucitel'a (tab. 48) sa
nepreukazal Statisticky vyznamny rozdiel ani v jednej zo subkategorii. Ucitel, ale
Vv priemere CastejSie komunikoval (TC = 84,40) a pracoval individudlne (TP = 21,40) so

ziakmi s niz8im rozsahom edukacie.

2 5 £ < £ £ s 2> | 5| €
e | g2 | & | 2|8 & 5 g2 |g-2| §
= o E°C o p p 2 g2 |£7%| &

T | | 8440 648 | 42003| 16| 69| 186 0561 | dno | oo | 04782
b | 6523| 3899 152031 | 11| 49| 181 0,020 | nie ’ ns

p L& | 2140 26,2 6848 | 0| 8 58 0162 | dno | . |0,8542
b | 1148| 1707| 29146| 0| 4 82| <0,005| nie ! ns

oc |2 | 13460 87,4 | 76393| 69| 79| 264 0088 | ano | .o | 09438
b | 136,90 63| 3972,8| 12| 123| 263 0,123 | 4no ’ ns

op L2 9,20 | 11,61 1347 1| 2 28 0067 | dno | . |0,768
b | 2148| 2568 | 65932| 0| 14| 122| <0,005| nie ’ ns

oo |2 | 8240 587| 34488| 0| 5| 137| <0,005| nie 655 | 02250
b | 5161| 4844 | 234658 | 0| 36| 142| <0,005| nie ! ns

NS a 23,20 28,4 807,7 4 11 72 0,051 zilno 0.0370 0,9707
b | 2290| 1435| 20582 3| 22 53 0,115 | 4no ns

A L2 360 | 4,16 173 0] 2 9 0210 | ano | ..., [0,780
b | 1935| 396 | 15729 0| 0 15| <0,005 | nie ’ ns

Legenda: TC — komunika¢né stratégie so sledovanym ziakom, TP — iné programy so sledovanym ziakom,
OC — komunikacné stratégie s inym Ziakom, OP — in¢ stratégie s inym ziakom, CG — komunikacné stratégie
so vSetkymi ziakmi v skupine, NS — bez prace so ziakmi, A — absencia, a — do 4 hodin tyzdenne (n = 5), b —
nad 4 hodiny tyzdenne (n = 31), ns — bez signifikantného rozdielu.

Tab. 48: Porovnanie ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych Skolach kategorii
interakcie ucitel'a z hl'adiska rozsahu edukécie

Zaujimavé je porovnanie interakcii ucitela a asistenta ucitela. So ziakmi s niz§im
rozsahom edukécie, oproti skupine ziakov s vyS§im rozsahom edukacie, komunikoval
Vv priemere Castejsie ucitel’ (tab. 49) (a = 84,40, b = 65,23) nez v priemere asistent ucitel'a
(tab. 50) (a = 18,4, b =28,71). Co mdZe znamenat, Ze Ziakovi s niz§im rozsahom edukécie

sa ucitel’ venuje intenzivnejSie v Case jeho pritomnosti v Skole.
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Asistent ucitela komunikoval individudlne so sledovanym ziakom v priemere
CastejSie v skupinach s vy$sim rozsahom edukacie (TP = 28,71). Celkovo st pri asistentoch

ucitel'a v oboch skupinach vysoké hodnoty v subkategorii bez prace so ziakmi (NS).

: | 5 | Ez| s |g5ls| 8| & | Bz |f.z ¢
= Q S = 2 =) o = - = > =
£ & | B | = |3 > | 32 S gg |£%3] 5
TC a 18,4 26,4 6973 0 8 65 0,013 nie 805 0,5979
b 28,71 32,87 | 1080,61 0 14 116 <0,005 nie ' ns
Ry a 41 71,7 6032 | O 2 179 <0,005 nie 965 0,8720
b 12,45 16,09 | 25886 | O 5 58 <0,005 nie ' ns
oc L2 62,6 886 | 785,8| O 19 208 0,098 ano 795 0,5664
b 70,1 68,1 | 46385| O 53 189 <0,005 nie ' ns
oP a 38,2 57,9 | 3348,7 0 23 139 0,029 nie 735 0,3967
b 39,42 34,47 1 118785 | O 30 154 0,062 ano ' ns
cG 2@ 0,8 1,789 32| 0 0 4 <0,005 nie 745 0,3519
b 6,55 11,82 | 139,72 0 0 48 <0,005 nie ' ns
NS a 73,4 92,7 86023| O 43 235 0,035 nie 950 0,9269
b 82,5 899 | 80815| O 30 239 <0,005 nie ' ns
A a 66,2 131,9 | 17397,2 0 0 301 <0,005 nie 835 0,6837
b 62,9 1085 ] 117738 | O 5 301 <0,005 nie ' ns

Legenda: TC — komunika¢né stratégie so sledovanym Ziakom, TP — iné programy so sledovanym ziakom,
OC — komunikaéné stratégie s inym ziakom, OP — iné stratégie s inym ziakom, CG — komunika¢né stratégie
so vSetkymi ziakmi v skupine, NS — bez prace so Ziakmi, A — absencia, a — do 4 hodin tyzdenne (n = 5), b —
nad 4 hodiny tyzdenne (n = 31), ns — bez signifikantného rozdielu.

Tab. 49: Porovnanie ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych zékladnych $kolach v kategérii
interakcia asistena ucitel’a z hl'adiska rozsahu edukacie

Vyhodnotenim skupiny Ziakov s tazkym MP v SZS z hladiska rozsahu edukacie sme

nezistili ani pri jednej kategorii Statisticky vyznamné rozdiely.

Analyza skupiny Ziakov s azkym mentalnym postihnutim v Specialnych zikladnych
§kolach z hPadiska poctu Ziakov v triede

Skupina Ziakov s tazkym MP sa navzdjom odliSovala aj z hl'adiska poctu Ziakov v
triede. Celkovy pocet sa pohyboval od 3 do 6 ziakov. Z hl'adiska rozsahu edukacie sme
skupinu ziakov pre potreby Statistického vyhodnocovania rozdelili do dvoch skupin,
skupinu a s maximalne 4 ziakmi v triede (n = 17) a skupinu b s viac ako 4 ziakmi v triede
(n=19).

V kategorii stav spravania Ziaka sme nezistili Statisticky vyznamny rozdiel
v zaznamenanych kategoriach (tab. 50). Bdely aktivny (AWA) a bdely neaktivny stav
(AWI) malo v priemere priblizne rovnako Ziakov oboch skupin. Ziaci s vy$§im poétom
ziakov v triede obsadili v priemere viac pozorovani v subkategorii aktivna sebastimuldcia

(ASS, b = 44,6) a aktivne sebaposkodzovanie (ASI, b = 8,74).
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< ] o] ©
E 5 =3 = El = | § £ §2 | 2.8 =
2 §E | 22| § |E|f|E| E | 2E |ig2| £
£ = S 3 g =| = 3 S 85 | %S g
A~ (% ° = = pd N z @ =
a 0 0 0] o] o o T
Al 0 0 0] o] o o T ) ns
Aa |2 | 01760728 0529 0| 0| 3| <0,005| nie ] -
b 0 0 0] o] o o T
R L2 229| 59 3485 0| 0| 24[ <0005 nie | ... | 09845
b | 1474 | 3806 | 14485 | 0| 0] 16| <0,005| nie ' ns
N 382 | 897 804 0| 0| 35| <0,005| nie a0 | 02763
b 1,79 | 7,32 5362 | 0| 0| 32| <0,005| nie ns
R 31 34,68 | 120288 | 0| 18| 114 <0005 nie a1g | 09747
b | 2616 | 2339 | 54714| 1| 19| 81| 0014| nie ns
a | 2284| 80 6396 | 25 | 262 | 299 | <0,005 | nie 0,3337
AWA 2142 757 | 57303 | 15| 239 | 293 | 0019 | nie | o0 ns
Acs |8 263| 578| 33388 0| 4| 203 <0005 nie 215 | 10000
b 446 | 634 40179| 0| 3] 191| <0,005| nie ns
R 247 819 6701 | 0| 0| 34| <0,005| nie 213 | 09680
b 874 | 21,37 | 45687 | 0| 0| 73| <0,005| nie nie
or L2 282 | 659 434 0| 0| 24| <0,005| nie aaz | 01401
b | 0737 ] 3212 | 10316| 0| 0] 14| <0,005| nie ns
S |a| 02941213 1471 0| 0] 5| <0,005| nie a07 | 06436
b 174 71 5043 | 0| 0| 31| <0,005| nie ns

Legenda: Al — spanok neaktivny, AA — spanok aktivny, DR — ospaly, DA — omameny, AWI — bdely
neaktivny, AWA - bdely aktivny, ASS — bdely, aktivna sebastimulacia, ASI — bdely, aktivne
sebaposkodzovanie, CR — pla¢, Z — zachvaty, a — do 4 Ziakov (n = 17), b — nad 4 ziakov (n = 19), ns — bez
signifikantného vztahu.

Tab. 50: Porovnanie Ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych $kolach v kategorii
stav spravania ziaka z hl'adiska poctu ziakov v triede

Statisticky vyznamny vztah sa viak nepreukazal ani v kategérii komunikaéné

indikatory (tab. 51).

] = < ©
: s | 85| § |E|E|s5| £ |gE|zgZ 2
2 £ 3 € S| = |3 S |g2|%Eeg 5
> (% S S S > No| |z * 2

cl a 104,53 | 34,17 | 1167,39 43 | 111 | 155 | 0,466 | ano 0.6584 0,5147
b 96,26 | 40,42 | 1634,09 | 33 | 104 | 202 | 0,166 | ano ’ ns

sc a 30,88 | 14,87 221,11 13 26 63 0,071 | éno 1.4007 0,1704
b 23,63 | 16,05 257,58 5 19 55 0,091 | éno ’ ns

PC a 59,65 | 28,46 809,87 24 54 | 137 | 0,257 | ano 0175 0,8619
b 61,21 | 25,06 | 627,84 23 58 | 109 | 0,347 | éno ’ ns

NG a 101,8 | 45,2 2045,7 54 | 79 | 205 | 0,008 | nie 266 0,1282
b 116,63 | 43,41 | 1884,69 28 | 112 | 193 | 0,494 | éano ns

Legenda: Cl — komunika¢na interakcia, SC —Ziakov komunika¢ny podnet (bez odpovede partnera), PC —
partnerov komunika¢ny podnet (bez odpovede Ziaka), NC — bez komunikaéného spravania, a - skupina so 4
Ziakmi v triede (n = 17), b — skupina nad 4 Ziakov v triede (n = 19), ns — bez signifikantného rozdielu.

Tab. 51: Porovnanie Ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych $kolach v kategorii
komunika¢né indikatory z hl'adiska poctu ziakov v triede
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Skupina Ziakov s niz§im poctom ziakov v triede dosiahla v priemere vyssi pocet
komunikacnych interakcii (a = 104,53) oproti skupine (b = 96,26) s va¢§im poctom Ziakov
a niz8i pocet sledovanych intervalov bola bez komunikdcie (a = 101,8 ku b = 116,63).

V kategorii  komunikaéni partneri (tab. 52) sa v sledovanych kategoriach
nepreukazal ziaden Statisticky vyznamny rozdiel. Ucitel’ (b = 130,4) komunikoval
Vv priemere CastejSie so ziakom v skupine s mensim poctom ziakov. Asistent ucitela (a =
38,32) zase Vv priemere CastejSie so ziakom v skupine s vy$§im poétom Ziakov. Zaujimavy
udaj bol v subkategorii rovesnik (P), kde Ziak v skupine s niz§im po¢tom Zziakov vykazoval
V priemere vys$i pocet interakcii (a = 41,17) nez sledovany ziak s vy$§im poctom ziakov

v triede (b = 35,37). Tento udaj vSak nebol statisticky vyznamny.

o o g & _ £ £ o 2> | 2 & 3
E | £ | 32| B |E| £ 2| § | B® |E:3| &
g 2 | 52 S £ & | % E S5 | 28| E
e a = x = i} o © o w O S c
A~ g9 = b z 5¢ z ° 2
NP a | 102,1 | 4572 2043,8 54 79 206 0,006 nie 2675 0,1405
b | 116,6 43,7 1907 28 112 194 0,548 ano ’ ns
T a | 1304 55,9 3129,7 49 131 210 0,146 ano 0.3044 0,7627
b | 1243 62,3 3884,7 15 141 240 0,515 ano ’ ns
A a | 336 46,4 21519 0 12 142 | <0,005 nie 266.5 0,1313
b | 3832 | 3094 957,34 7 26 113 0,013 nie ’ ns
P a | 4147 | 29,03 843,01 6 35 103 0,106 ano 334 0,5471
b | 3537 | 26,57 705,8 5 27 102 <0,005 nie ns
o a | 824 | 28,08 788,32 0 1 117 | <0,005 nie 315 1,0000
b | 763 | 2057 423,02 0 1 88 <0,005 nie ns

Legenda: NP — bez komunika¢ného partnera, T — ucitel, A — asistent ucitel'a, P — rovesnik, O — iny, n —
komunikac¢ni partneri celkovo, a — skupina so 4 ziakmi v triede (n = 17), b — skupina nad 4 Ziakov v triede (n
=19), ns — bez signifikantného rozdielu.

Tab. 52: Porovnanie ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych Skolach kategorii
komunikacni partneri z hl'adiska poctu ziakov v triede

V kategorii socialna oblast’ sme uz zistili Statisticky vyznamny rozdiel medzi
skupinami ziakov (tab. 53). V skupine s niz§im poctom ziakov boli Statisticky vyznamne
CastejSie ziaci (a = 45,9) v tzv. uzsej blizkosti (CP, kedy mali Ziaci v uzsej blizkosti, do 1,5
metra, len jednu osobu) nez ziaci v triedach s viac ako Styrmi ziakmi (b = 9,37). Naopak
ziaci s vy$Sim poctom ziakov v triede (b = 139,7) boli Statisticky vyznamne castejSie
stcastou tzv. vel’kej skupiny (LG), tj. skupiny osdb s viac ako 3 alebo viac ako 4 osobami

do 1,5 metra, nez ziaci s niz§im po¢tom Ziakov v triede (a = 30,1) (tab. 53).
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2 = £ s - £ £ o Ex2 & S
g e | g5 8 | 2| £ | E T |E5|253| &
£ S 5 5 = E = £ cE|582 &
e & ué% & £ = < S S5 |®es =
a & o S S Z _ISI c ; n (%)
SO a 0,588 1,97 3,882 0 0 8 <0,005 nie 324 0,5519
b 1,79 7,8 60,84 0 0 34 <0,005 nie ns
a 45,9 82 6725 0 1 259 <0,005 nie
CP - 370 0,0427*
b 9,37 34,5 | 1190,36 0 0 151 <0,005 nie
SG a 220,9 | 111,6 | 12457,7 0 283 301 <0,005 nie 361 0,1391
b 146,8 | 1294 | 16734,2 0 127 301 <0,005 nie ns
a 30,1 86,5 | 74814 0 0 301 <0,005 nie
LG 2355 | 0,0046*
b 139,7 | 123,9 | 15350,2 0 140 301 <0,005 nie

Legenda: SO — osamelost, CP — uZsia blizkost, SG — mala skupina, LG — vel’ka skupina, a — skupina so 4
ziakmi v triede (n = 17), b — skupina nad 4 ziakov v triede (n = 19), ns — bez signifikantného rozdielu, * -
Statisticky vyznamny rozdiel na hladine vyznamnosti p<0,05.

Tab. 53: Porovnanie ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych Skolach v kategérii
socialna oblast’ z hl'adiska poctu ziakov v triede

Krabicovy graf -CP -Avs B Krabicovy graf - LG -Avs B

* 300 *

®
250

200

s
3 150

Y 100

50

@ B @
Graf 4:Komparacia rozdielov Graf 5: Komparacia rozdielov
z hl'adiska poctu ziakov v subkategoérii uzsia blizkost’  z hl'adiska poctu zZiakov v subkategorii vel’ka skupina

LG-A 1G-B

Na krabicovych grafoch 4 a 5 je prehl'adne znazornené rozloZenie dat v jednotlivych
subkategoriach. Pri subkategérii CP (uzsia blizkost Ziaka s jednou osobou do 1,5 metra)
jasne vidiet’, ze v skupine nad 4 ziakov v triede sa v tejto uzsej blizkosti nachadzali len
traja ziaci. V pripade dvoch ziakov z tejto skupiny islo pravdepodobne o premiestnenie
napriklad z dovodu prace pri tabuli, kde sa nachadzali s ucitelom, pripadne asistentom
ucitela. Jeden ziak zostal ztejto skupiny v ,uzSej blizkosti“ dlhsie, podla udajov
z krabicového grafu, dosiahol v tejto subkategoérii az dokonca viac neZz polovicu
z nameranych pozorovani. TaktieZ si mdzeme vSimnut’, Ze v skupine do 4 Ziakov sa pri
subkategorii uzsia blizkost’ nachadzali dvaja ziaci, ktori v tomto stave boli pravdepodobne
vacsinu vyucovacej hodiny (graf 4). Pri subkategorii velka skupina (LG) je pri skupine
ziakov nad 4 v triede vidiet' velky rozptyl dat, co naznacuje rdznorodejSie rozlozenie
ziskanych dat. Ziaci tejto skupiny mali oproti skupine do 4 Ziakov $tatisticky vyznamne
vys$8i priemer pozorovani, tj. sa Statisticky vyznamne castejSie nachadzali vo velkej

skupine spolu s d’alsimi viac ako 3 alebo 4 osobami (graf 5).
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V tab. 54 st zobrazené hodnoty pre druh interakcie uéitel’a z hl'adiska skupiny do 4
anad 4 ziakov v triede. V priemere ucitel’ CastejSie vstupoval do komunikacnych (TC, a =
81,3) a inych interakcii (TP, a = 16,18) so sledovanym ziakom v triede s niz§im poctom
ziakov, pri ktorych sa potvrdil aj $tatisticky vyznamny rozdiel (graf 6). Kategoria NS, bez
prdce so ziakmi, ktora znamenala, Ze udlitel’ sa zaoberal aktivitami, do ktorych neboli
zahrnuti ziaci, ako napriklad rozpravanie sa s dospelymi, priprava na vyucovanie, robenie
poznamok atd’., mala priemerne rovnaké hodnoty u oboch skupin ziakov (a = 23,82; b =
22,16). Graf 7 zobrazuje rozlozenie dat pri subkategorii absencia ucitela Vv triede.
V skupine a (do 4 ziakov v triede) bol pri dvoch ziakoch ucitel’ na kratky casovy usek
Vv triede nepritomny. V skupine b (nad 4 ziakov v triede) bola absencia ucitela 0 Cosi
dlhsia.

@ s £ g ©
£ 5 72 = | §| =5 £ §2 |Z-2 g
£ 5 S = | £ %8| & £ £E | 532 £
= > = ] = L= c
> o | E3 = S| % | = 2 ge |[£%%| &
ol al| B3| 499| 2489| 16| 75| 186| 0198| Ao | oo | 00747
b | 5589 | 3196 | 102121 | 11| 46| 132] 0067 | amo | - ns
a | 1618| 1643 | 2690| 0| 11| 58| 0013| nie N
TP T 989 2005| 20188 0] 3| 82| <0005| nie | 5000 | 00292
oc | a | 1322 603 36349 60| 114] 264| 0229 dno | .| 0713
b | 1404 | 711 50557 | 12| 123 | 263 | 0131 ano ! ns
op | @ | 2276 2792 77957| 0| 15| 122| <0005 | nie | .. | 03660
b | 1711| 2135| 45599| O 13| 91| <0.005| nie : ns
ol a | 32| aa2| 19549 0| 21| 135| <0005 | nie | .., | 01128
b | 603| 523 27389| 0| 38| 142| 0012| nie ! nie
s | 2| 2382 1609] 25003 | 3| 23| 53| 0233 | ano | ... . | 06006
b | 2216 | 17.06 | 29092 | 4| 21| 72| 00iL| nie : ns
a 1] 364] 1325| 0] 0] 15| <0005| nie N
A b | 3211| 4063] 16509 0] 0] 11| <0005| nie | 2280 | 0.02%

Legenda: TC — komunika¢né stratégie so sledovanym ziakom, TP — iné programy so sledovanym ziakom,
OC — komunikacné stratégie s inym Ziakom, OP — iné stratégie s inym ziakom, CG — komunikacné stratégie
so vSetkymi ziakmi v skupine, NS — bez prace so ziakmi, A — absencia, a — skupina do 4 ziakov (n = 17), b —
skupina nad 4 ziakov (n = 19), ns — bez signifikantného rozdielu, * - $tatisticky vyznamny rozdiel na hladine
vyznamnosti p<0,05.

Tab. 54: Porovnanie Ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych $kolach v kategorii
interakcie ucitel’a z hl'adiska poétu ziakov v triede

Krabicovy graf -TP-Avs B Krabicovy graf-A-Avs B
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Graf 6: Komparacia rozdielov z hl'adiska poctu Graf 7: Komparacia rozdielov z hl'adiska poctu
ziakov v triede v subkategérii iné programy ziakov v triede v subkategorii absencia ucitel’a

ucitel’a so sledovanym ziakom
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Druh interakcie sa sledoval aj u asistenta ucitel’a (tab. 55). Tu sa na rozdiel od
ucitela zistil Statisticky vyznamny rozdiel v kategorii bez prace so ziakmi (NS), medzi
sledovanymi Ziakmi. V skupine s vy$§im poc¢tom ziakov (b = 100,1) bol asistent uéitel’a
Statisticky vyznamne CastejSie bez prace so ziakmi neZ v skupine s niz§im poctom ziakov
(@ =60,1). Moze to suvisiet’ aj so skuto¢nostou, ze uditel’ v triede s vys$sim poctom ziakov
dosahoval v priemere vyssie hodnoty v komunikaénych interakciach so vSetkymi ziakmi

Vv triede sucasne (tab. 54).

2 £ o £ £ < 2. | 5 & b
£ 5 5 > 5 | §] 3 = g2 | Fuoz =
: s | E2| § |E|%| ¢ £ SE |5g2| ¢
s > = = 7 < c
£ & | E®R| & | 52| 3 2 gg |28 ¢
e L2 25,06 | 36,03 | 1298,31 0| 8| 116| <0,005 nie 605 | 01575
b 29,26 | 28,61 | 818,54 2| 14| 99| <0,005 nie ’ nie
o L2 23,9 | 43,6 | 18984 0| 6| 179| <0,005 nie 335 | 07864
b 9,68 | 13,34 | 178,01 0| 4| 51| <0,005 nie ’ nie
a <0,005 nie
. 33,9 | 442 | 19554 o| 4] 118 i 210 | 00031*
b 1005 | 74,4 | 5542,3 0|114 | 208| 0,034 nie
op |2 36,8 | 47,8 | 22883 0| 19| 154 | <0,005 nie a5 | 01488
b 41,47 | 26,06 | 679,15 4| 42| 90| 0,341 éno ' nie
<0,005 nie
oo |2 741 13,9 | 193,26 o| o] 48 ! a080 | 08250
b 426 | 805| 64,76 ol 0| 26| <0,005 nie nie
- -
NS |2 60,1 | 875 | 76613 0| 19| 237 0,005 nie i | e
b 100,1 | 883 | 77909 | 22| 64| 239 | <0,005 nie
A a 113,2 | 143,3 | 20524,7 0| 10| 301| <0,005 nie 3705 | 00562
b 18,74 | 28,32 | 801,87 ol 0| 70| <0,005 nie ’ nie

Legenda: TC — komunika¢né stratégie so sledovanym ziakom, TP — iné programy so sledovanym ziakom,
OC — komunikaéné stratégie s inym ziakom, OP — iné stratégie s inym ziakom, CG — komunika¢né stratégie
so vSetkymi ziakmi v skupine, NS — bez prace so ziakmi, A — absencia, a —skupina do 4 ziakov (n = 17), b —
skupina nad 4 ziakov (n = 19), ns — bez signifikantného rozdielu, * - $tatisticky vyznamny rozdiel na hladine
vyznamnosti p<0,05.

Tab. 55: Porovnanie skupiny ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych $kolach
Vv kategorii interakcie asistenta ucitel'a z hl'adiska poctu ziakov v triede

Krabicovy graf - OC - Avs B Krabicovy graf - NS - Avs B
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Graf 8: Komparacia rozdielov z hl'adiska poétu Graf 9: Komparacia rozdielov z hladiska poétu
ziakov v triede Vv subkategérii komunikaéné ziakov v triede v subkategérii bez prace uditel'a so
stratégie ucitel’a s inym ziakom so ziakmi

Rozlozenost’ dat v subkategorii NS zobrazuje aj graf 9. Oproti predchadzajiicim

hodnotam u ucitela si moZeme u asistenta ucitela vSimnat celkovo nizSie hodnoty
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V komunikacnych interakcidach u sledovaného ziaka (TC, a = 25,06; b = 29,26), ale aj
U ostatnych ziakov (OC, a = 33,9). V grafe 8 je zobrazeny rozdiel medzi skupinami ziakov
Vv subkategorii komunikacné stratégie s inym Ziakom (OC). Asistenti ucitel'a individualne

komunikovali ¢astejSie s inym ziakom v triede v skupine nad 4 Ziakov.

Analyza z hPadiska zaradenia Ziakov Vv Specialnych zakladnych $kolach a domovoch
socialnych sluzieb

Po zostaveni vyberového stboru sme sa rozhodli analyzovat skupinu Zziakov
s tazkym MP v SZS aj z hl'adiska ich zaradenia do tried v SZS (80,56 %, n = 29) a do tried
pri DSS (19,44 %, n = 7). Do tried pri DSS boli zaradovani predovsetkym ziaci

s nariadenou tstavnou starostlivostou. Ugitelia a asistenti ucitel'a boli zamestnancami SZS.

=] g = = £ S E > = 'g
P52 &3 | 2| 82| % |25 % &
& e g3 S s 2 = z 2
Al I?S§ 0,00 0 0 0 0 0 - - ) ns
SZS 0,00 0 0 0 0 0 -
AA E)S? 0,00 0 0 0 0 0 - - ) ns
SZS 0,103 | 0,557 0,31 0 0 3| <0,005 | nie
DR I?S§ 229 | 6,05 36,57 0 0| 16 | <0,005 | nie 113 0,4328
SZS 1,759 | 4,642 21,547 0 0| 24| <0,005 | nie ns
DA E)S§ 5,00 | 11,93 142,33 0 0| 32| <0,005 | nie 1535 0,1968
SZS 221 | 7,05 49,67 0 0| 35| <0,005 | nie ’ ns
AW I?S§ 31,3 | 37,60 1416,2 1| 15| 90| 0,013 nie 121 0,7490
SZS 27,76 | 27,21 740,62 0| 20| 114 | <0,005 | nie ns
AWA E)S? 165,9 | 98,30 9659,8 | 15| 170 | 284 | 0,886 én_lo 875 0,0971
SZS 234,2 | 66,30 43929 | 25| 260 | 299 | <0,005 | nie ns
ASS I?S§ 72,9 | 87,20 7603,8 1| 11| 191 | 0,019 nie 156 0,2962
SZS 27,03 | 50,46 | 2545,75 0 3| 203 | <0,005 | nie ns
AS| E)S? 19,3 | 33,10 1094,9 0 0| 73| <0,005 | nie 1385 0,6668
SZS 252 | 730 53,33 0 0| 34| <0,005 | nie ’ ns
DSS 0,00 | 0,00 0 0 0 0 - -
CR = - - ns
SZS 2,14 | 5,65 31,91 0 0 24 | <0,005 nie
~ E)S? 443 | 11,72 137,29 0 0| 31| <0,005 | nie 138 0,7491
SZS 0,241 | 0,988 0,975 0 0 5| <0,005 | nie ns

Legenda: Al — spanok neaktivny, AA — spanok aktivny, DR — ospaly, DA — omameny, AWI — bdely
neaktivny, AWA — bdely aktivny, ASS — bdely — aktivna sebastimuldcia, ASI — bdely — aktivne
sebaposkodzovanie, CR — pla¢, Z — zachvaty, DSS — domov socialnych sluzieb (n = 7), SZS — $pecidlna
zakladna skola (n = 29), ns — bez signifikantného rozdielu.

Tab. 56: Porovnanie kategorie stav spravania ziaka Vv triedach Specidlnych zakladnych $koél a domovov
socialnych sluzieb
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Rozdiely medzi jednotlivymi subkategériami v kategoérii stav spravania boli bez
Statisticky vyznamného rozdielu (tab. 56). Pri porovnani priemernych hodndt medzi
jednotlivymi kategériami, si ale mdZeme v§imnut' isté rozdiely. Ziaci v triedach pri DSS
dosahovali priemerne vysSie hodnoty v subkategorii ospaly (DR), omdmeny (DA), bdely
neaktivny (AWI), aktivna sebastimuldcia (ASS) aktivne sebaposkodzovanie (ASI)
azdchvaty (Z). kym ziaci v triedach v Specialnych zakladnych skolach dosiahli vyssi
priemer v subkategorii AWA, teda boli v priemere CastejSie v stave bdelom a aktivnom.

Porovnanim kategérie komunikaéné indikatory a zaradenia Ziakov v SZS a DSS
(tab. 57) sme zistili Statisticky vyznamné rozdiely pri subkategériach PC a NC. Ziaci
v DSS boli statisticky vyznamne CastejSie bez komunikacnej interakcie (NC = 145,70) nez
ziaci vSZS (NC = 100,93). Ziaci v SZS mali zaznamenanych v priemere viac
komunikacnych interakcii (Cl = 105,45) a podnetov zo strany komunikaénych partnerov
(PC = 64,69) ako ziaci v DSS (CI = 78,30, PC = 43,00). RozloZenost’ dat pri Statisticky

vyznamnych rozdieloch uvadzame v grafoch 10 a 11.

2 - g s - £ | - | E s S5 | 2 4 g
5 e |f2 | § | 2| 2| 2| & |E8 | gs8| ¢
g ) S = N = 2 = = c e 232 =
® = g2 & £ = 3 5 S5 | 288 5
& [a % =) S S zZ ﬁ c ;‘ 7 UE';
cl DSS 78,30 | 38,00 | 144260 | 33| 73| 139 | 0,811 | 4no Lagy | 00837
S§7z8 | 10545 | 3580 | 1281,76 | 43| 111 | 202 | 0,366 ano ‘ ns
sc DSS 2957 | 9,71 9429 | 15| 33| 40| 0,477 | 4no 04666 | 06438
S78 26,45 | 16,93 286,61 5| 23| 63| 0,060 | 4ano ’ ns
DSS 43,00 | 12,86 165,33 | 33| 41| 71| 0,008 nie
PC m%, ¢ 77 | 0,0376*
YA 64,69 | 27,15 737,01 | 23| 59| 137 | 0598 | 4no
D 145,70 | 40,1 1 1 1 A
e vs§ 5,70 | 40,10 609,60 | 85| 153 | 193 | 0,605 ino | o5 | o017a%
SZS | 100,93 | 41,26 | 1702,00 | 28| 89| 205 | 0,029 nie

Legenda: Cl — komunikaéna interakcia, SC — ziakov komunikaény podnet (bez odpovede partnera), PC —
partnerov komunikaény podnet (bez odpovede Zziaka), NC — bez komunika¢ného spravania, DSS — domov
socialnych sluzieb (n = 7), SZS — $pecialna zakladna $kola (n = 29), ns — bez signifikantného rozdielu, * -
Statisticky vyznamny rozdiel na hladine vyznamnosti p<0,05.

Tab. 57: Porovnanie kategérie komunika¢né indikatory u Ziakov v triedach v $pecialnych zakladnych $kol
a domovoch socidlnych sluzieb

Krabicovy graf - PC - DSS vs $Z$ Krabicovy graf - NC - DSS vs $2§
140 *
200
120
100 150
g o i
* 100
60
i | — 50
20
PC - DSS PC - 578 NC - DSS NC - 575
Graf 10: Komparacia rozdielov z hladiska Graf 11: Komparacia rozdielov z hladiska
zaradenia v subkategorii partnerov komunikaény zaradenia Vv subkategérii bez komunikaéného
podnet spravania ziaka
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Statisticky vyznamny rozdiel sa zistil aj v kategérii komunikaé&ni partneri (tab. 58)
konkrétne v subkategorii bez komunikacného partnera (NP) a subkategorii ucitel’ (T).
Statisticky vyznamne &astejsie komunikoval ucitel’ so sledovanym Ziakom v SZS (T =
135,5). V priemere vyssie hodnoty mal u Ziakov v SZS zaznamenané aj asistent ucitela
(A) s inou osobou (O) (najéastejsie rodi¢ Ziaka). Ziaci v DSS mali zase v priemere vyssie
hodnoty v subkategérii rovesnik (P) a Statisticky vyznamne CastejSie boli  bez

komunikacného partnera (NP = 146,1).

< <) < ©
2 5 =S = El = | § 2 52| 2.2 g
£ T = = s = 8% | 25% g
= | & |22 5 |E|F| 5| E |gE|zsE| ¢
= o = < - 2o =
£ o £3 i s| = | S S £g |13 =
DSS 146,1 | 40,1 1610,8 | 85 | 153 194 0,666 | 4no
NP —— 189,5 0,0174*
S$zS | 100,97 | 41,3 | 170568 | 28| 89 206 0,022 | nie
DSS 80,3 | 51,9 26892 | 15| 86 141 0,344 | 4
T = a0 | o533 | 0,0161*
S78 1385 | 55,1 3039 | 49 | 153 240 0,059 | 4no
A DSS 30,7 | 373 13926 | 0| 13 87 0,073 | 4no 115 0,5748
VA 37,41 | 393 | 154461 | 0| 21 142 <0,005 | nie ns
b DSS 454 | 404 16323 | 6| 25 103 0,139 | 4no 1295 1,0000
Sz$ 36,52 | 24,12 581,62 | 5| 30 102 0,006 | nie ’ ns
o DSS 1,857 | 2,116 4476 | 0 1 6 0,164 | 4no 1395 0,6876
VA 9,38 | 26,65 710,17 | O 0 117 <0,005 | nie ’ ns

Legenda: NP — bez partnera, T — ucitel’, A — asistent ucitel’a, P — rovesnik, O — iny, n — komunikaéni partneri
celkovo, DSS — domov socialnych sluzieb (n = 7), SZS — $pecialna zakladna skola (n = 29), ns — bez
signifikantného rozdielu, * - Statisticky vyznamny rozdiel na hladine vyznamnosti p<0,05.

Tab. 58: Porovnanie kategdrie komunikaéni partneri v skupinach ziakov v triedach v $pecialnych zakladnych
Skolach a domovoch socidlnych sluzieb

Krabicovy graf - NP - DSS vs $Z§ Krabicovy graf - T - DSS vs $28
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Graf 12: Komparacia rozdielov z hl'adiska Graf 13: Komparacia rozdielov z hladiska
zaradenia Ziakov v subkategorii bez zaradenia ziakov v subkategorii ucitel ako
komunikac¢ného partnera komunikacny partner

V kategorii socialna oblast’ (tab. 59) sa nezistili statisticky vyznamné rozdiely medzi
ziakmi v SZS a DSS. Ziaci v DSS boli, ale v priemere &astejsie sucastou malych skupin

nad 3 az 4 osob (LG = 114,4). Tito ziaci boli Casto sucastou triedy, v ktorej boli
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umiestneni viaceri ziaci s nariadenou ustavnou starostlivost’ou v danom DSS. Casto to boli

triedy aj so ziakmi s 'ah§im postihnutim, najcastejSie so stredne tazkym MP.

- s | Zz ) s |8l 8| & | B2 |d.z ¢
S = Fn = == > =
& e g3 @ S S z g 2 2 =53 2
DSS 0 0 0 0 0 0 - -
SO =% - - ns
SZS 1,52 6,43 41,33 0 0 34 <0,005 nie
cp E)S? 0,857 1,574 2,476 0 0 4 <0,005 nie 11 0,4028
SZS 32,8 69,5 4828,9 0 0 259 <0,005 nie ns
SG l?S? 181 149,4 | 22310,7 9 299 | 301 <0,005 nie 1395 0,7000
S7ZS 182 121,9 | 14854,5 0 212 | 301 <0,005 nie ' ns
LG E)S? 114,4 143,3 | 20524,6 0 0 292 <0,005 nie 138 0,7158
SZS 81,6 115,7 | 13378,2 0 0 301 <0,005 nie ns

Legenda: SO — osamelost’,v C? — uzSia blizkost’, SG — mala skupina, LG — vel’ka skupina, DSS — domov
socialnych sluzieb (n = 7), SZS — $pecialna zakladna Skola (n = 29), ns — bez signifikantného rozdielu.

Tab. 59: Porovnanie kategorie socialna oblast’ v skupinach ziakov v triedach v $pecialnych zakladnych
Skolach a domovoch socidlnych sluzieb

Pri sledovani druhu interakcie uc¢itela (tab. 60) so ziakmi sme zistili Statisticky
vyznamné rozdiely V subkategoriach komunikacné stratégie s inym Ziakom (OC),
komunikacné stratégie so vSetkymi ziakmi sucasne (CG) aV subkategorii bez prdace so

ziakmi (NS).

= Z £ s S| 2 -3
: s | 22| 2 | S|s5| 2| £ |85 |32 ¢
£ § | 2% s | £ |8 | £ E | 2E | 5g2| &
S < 5 £ 3 5 S| 2= =
& o £ 2 @ s | = p S % g | L-= %
Tc | DSS 64,6 42,6 1813 | 11| 75 120 | 0,504 | éno 195 0,8729
Sz8 | 68,69 4352 | 189358 | 16| 49 186 | <0,005 | nie ns
op | DSS | 871 11,28 | 127,24 0 2 25 | 0,007 nie 1075 0,3880
Sz8 | 13,86 19,81 | 392,62 0 5 82 | <0,005 | nie : ns
DSS | 210,1 346 | 11955 | 163 | 206 263 | 0,892 | 4no N
o Sz8 | 1188 58,4 3412 | 12 | 100 264 | 0,018 nie 208 LtLe
op |DSS | 17,71 6,97 48,57 71 18 28| 0,953 | 4no 1575 0,2713
Sz8 | 20,28 27,15 | 737,14 0| 12 122 | <0,005 | nie ' ns
DSS | 2,86 4,98 24,81 0 1 14 | <0,005 | nie .
CC gz8 16007 | 4898 | 239914 0| 38| 142 <0005 | nie | o' | 00002
DSS | 10,57 6,58 | 43,29 5 8 25 | <0,005 | nie N
NS %78 12593 1671 27914 3| 23| 72| 0088 | ano | '© | 00339
A | DSS | 214 4,02 16,14 0 0 11 | <0,005 | nie 141 0,5893
Sz8 | 2,172 4,036 | 16,291 0 0 15 | <0,005 | nie ns

Legenda: TC — komunika¢né stratégie so ziakom, TP — iné programy so Ziakom, OC — komunika¢né stratégie
S inym Ziakom, OP — iné stratégie s inym Ziakom, CG — komunikaéné stratégie so vSetkymi ziakmi, NS — bez
prace so ziakmi, A — absencia, DSS — domov socialnych sluzieb (n = 7), SZS — §pecialna zakladna $kola (n =
29), ns — bez signifikantného rozdielu, * - §tatisticky vyznamny rozdiel na hladine vyznamnosti p<0,05.

Tab. 60: Porovnanie kategérie druh interakcii uéitela v skupinidch Ziakov v triedach v Specialnych
zékladnych skolach a domovoch socialnych sluzieb
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Ucitelia mali v priemere podobné hodnoty v subkategorii komunikacné interakcie so
sledovanym Ziakom (TC, DSS = 64,6; SZS = 68.,69). Statisticky vyznamne uéitelia
individualne komunikovali s inymi Ziakmi v triede pri DSS (OC = 210,1) neZ v triedach pri
SZS (OC = 118,8) (graf 14). V triedach pri SZS ugitelia Statisticky astejsie vyuZivali
hromadné komunikacné stratégie so vsetkymi ziakmi sucasne (CG = 60,07) nez ucitelia
Vv triedach pri DSS (CG = 2,86). Tento fakt moZze stvisiet’ s pozorovanou skuto¢nostou, ze
vDSS bolo viac sledovanych Zziakov staz§im poskodenim motoriky, nizkou
uroviiou sebaobsluhy a bez verbalnych schopnosti. V sledovanej kategorii sa zistil
Statisticky vyznamny rozdiel aj v subkategorii NS. Utitelia v SZS boli $tatisticky astejsie

bez prdace so ziakmi (NS = 25,93) nez ich kolegovia v DSS (NS = 10,57).

Krabicovy graf - OC - DSS vs $Z§
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Graf 14: Komparacia rozdielov z hl'adiska zaradenia Ziakov v subkategodrii komunikaéné stratégie s inym
ziakom
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Graf 15: Komparacia rozdielov z hl'adiska Graf 16: Komparacia rozdielov z hladiska
zaradenia Ziakov v subkategorii hromadné zaradenia ziakov v subkategoérii bez ucitelovej
komunikacné stratégie prace so ziakmi

Z hladiska druhu interakcii asistenta ucitela (tab. 61) so ziakmi sa Statisticky
vyznamny rozdiel preukazal len v subkategérii NS. Asistenti uéitela v SZS boli bez prdce
so ziakmi S$tatisticky CastejSie (NS = 97,50) nez asistenti ucitel'a v DSS (NS = 13,57).
Pravdepodobne tento stav stvisel stym, ze asistenti ucitela v DSS v priemere viac
absentovali (A = 129) neZ to bolo V triedach SZS (A = 47,5). V triedach SZS asistenti
ucitela v priemere Castejsie individualne komunikovali so ziakmi (TC = 28,1) a v priemere
CastejSie komunikovali so vSetkymi ziakmi sucasne (CG = 7,03) nez asistenti ucitel’a
v DSS (CG =0,429).
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= = £ s = S S 8 = 2 ,—s: s 3
: | f5 | B | E|E| 2| § | 8% |E:3| ¢
g 2 53 5 £ 2| % £ SE |88 &
& a Qg x = = < S S o w L8 c
-» £ o = > Z ﬁ c z @ Ug)>
e DSS 23,9 30,2 909,1 0 7 | 77 0,088 ano 114 | 05478
S§z$ | 281 | 32,79 | 107531 | 0 | 13 | 116 | <0,005 nie ns
p | DSS 6,71 8,18 66,9 0 2 | 18 0,035 nie 04 | 03148
$z8 | 18,76 | 3494 | 122083 | 0 5 | 179 | <0,005 nie ns
oc DSS 96,7 90,9 | 82646 | O | 150 | 189 | 0,020 nie 1465 | 05084
Sz8 | 624 64 4093 0 | 33 | 208 | <0,005 nie ‘ ns
op |.DSS 333 | 326 | 10606 | O | 42 | 80 0,149 4no cp5 | 10000
$78 | 4069 | 389 |151301| O | 29 | 154 | 0,005 nie ’ ns
cG E)s§ 0,429 | 0,787 | 0,619 0 0 2 <0,005 nie 109 | 0.3525
$§z8 | 7,03 12,1 | 14632 | 0 0 | 48 | <0,005 nie ns
DSS | 1357 | 12,74 | 16229 | 0 | 22 | 25 0,008 nie
NS S7z8 | 9750 | 91,9 | 84463 | 0 | 64 | 239 | <0,005 nie 26,5 | 0,007
A E)S? 129 159 25292 0 6 | 299 | <0,005 nie 1415 0,6300
$z8 | 475 | 913 | 83438 | 0 5 | 301 | <0,005 nie ’ ns

Legenda: TC — komunikaéné stratégie so sledovanym ziakom, TP — iné programy so sledovanym ziakom,
OC — komunikaéné stratégie s inym ziakom, OP — iné stratégie s inym ziakom, CG — komunikaéné stratégie
so vSetkymi ziakmi v skupine, NS — bez prace so ziakmi, A — absencia, DSS — domov socialnych sluzieb (n =
7), SZS — $pecialna zakladna kola (n = 29), ns — bez signifikantného rozdielu, * - $tatisticky vyznamny
rozdiel na hladine vyznamnosti p<0,05.

Tab. 61: Porovnanie kategorie druh interakcii asistenta uditel'a v skupinach ziakov v triedach v $pecidlnych
zakladnych skolach a domovoch socialnych sluzieb
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Graf 17: Komparacia rozdielov z hl'adiska zaradenia ziakov v subkategorii bez prace asistenta uditela so
ziakmi

Analyza skupiny Ziakov s £azkym mentalnym postihnutim v Specialnych zakladnych
$kolach z hPadiska dizky praxe uéitela

Vo vyucovani Ziakov s tazkym MP prevlada vzhl'adom na charakter a zdvaznost
postihnutia $pecialna edukacia. Ugitel musi splhat’ kvalifikaéné poziadavky stanovené
vSeobecne zavdznymi pravnymi predpismi, musi preukazat odborné a osobnostné
sposobilosti pre pedagogicku komunikaciu, motivaciu zZiakov, ich diagnostiku, hodnotenie

a pozitivne riadenie triedy (Vzdelavaci program, 2009). Dizka praxe ugitela moze byt
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vzhl'adom na naro¢nost’ vyucovania ziakov s tazkym MP jednym z kritérii jeho kvality.
Skupinu ziakov sme z hladiska dizky praxe ugitela rozdelili na skupinu s praxou u¢itel'a
do 10 rokov, ktoru tvorilo 14 ziakov (38,89 %) a skupina s praxou ucitel'a nad 10 rokov,
ktoru tvorilo 22 ziakov (61,11 %).

Pri kategorii stav spravania Ziaka (tab. 62) sa nezistil ziaden Statisticky vyznamny
rozdiel v jej sledovanych subkategériach. Ziaci boli va&sinu sledovaného Gasu Vv aktivnom
stave (AWA) a Vv oboch skupinach boli hodnoty pri tejto kategdrii na priblizne rovnakej
urovni (a = 218,6; b = 222,3). Pri ucitel'ovi s niZzSou praxou ziaci vykazovali v priemere
viac stereotypného (ASS = 44,9) az sebaposkodzujiiceho spravania sa (ASI = 11,14).
U sledovanych Zziakov s ucitel'mi s dlh§ou praxou sme zaznamenali zase v priemere viac
pozorovani v subkategorii ospalost’ (DR), omdmenost’ (DA) a bdelého, ale neaktivneho

spravania (AWI).

o g £ o 2> | 2 3
o
£ (] e = % = g = = c e - é
g - 53 g £ = s 5 85 | %¢Ls =
& o (E 1= E E zZ J’\:‘ c ;' R7 (,9;
Al a 0 0 0 0 0 0 - -
b 0 0 0 0 0 0 -
AA a 0 0 0 0 0 0 - - ns
b | 0136 | 064 0,409 0 0 3| <0,005 | nie
DR a 0,214 | 0,579 0,335 0 0 2 | <0,005 n!e 2125 0,0671
b 2,91 6,01 36,09 0 0 24 | <0,005 nie ns
> -
DA a 0,214 | 0,579 0,335 0 0 2 0,005 n!e 2345 0,2845
b 4,36 | 10,09 | 101,77 0 0| 35| <0,005 | nie ns
23,64 | 28,4 4 14 < i
AWI a 3,6 8,45 | 809,48 0 90 | <0,005 n!e 217.0 0,1778
b 31,5 | 29,48 | 869,21 0 21,5 | 114 | <0,005 nie ns
a 218,6 88,2 | 77832 15| 261,5| 299 | 0,009 nie 0,6495
AWA b | 2223 71| 5046,6 | 25 245 | 297 | <0,005 | nie 2183 ns
44 4729,1 191 | < i
ASS a 9| 688 9, 0 3 9 0,005 n!e 2710 0,7076
b 30,2 55,8 3115 0 3,5 | 203 | <0,005 nie ns
11,14 | 24,55 | 602,75 0 0 73 | <0,005 i
Asl 2 Me | 4950 | 10000
b 236 | 741 54,91 0 0| 34| <0,005 | nie ns
CR a 0 0 0 0 0 0 - - ) N
b 2,82 6,37 40,54 0 0 24 | <0,005 nie
7 a 2,21 8,29 68,64 0 0 31 | <0,005 nie 2570 0,9191
b | 0318 | 1,129 1,275 0 0 5| <0,005 | nie ' ns

Legenda: Al — spanok neaktivny, AA — spanok aktivny, DR — ospaly, DA — omameny, AWI — bdely
neaktivny, AWA — bdely aktivny, ASS — bdely — aktivna sebastimuldcia, ASI — bdely — aktivne
sebaposkodzovanie, CR — pla¢, Z — zachvaty, a — skupina ziakov s dizkou praxe ugitel'a do 10 rokov (n = 14),
b — skupina ziakov s dizkou praxe ugitel'a nad 10 rokov (n = 22), ns — bez signifikantného rozdielu.

Tab. 62: Porovnanie ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $peciadlnych zakladnych $kolach z hladiska
dizky praxe ugitela v kategorii stav spravania
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Pri skupine Ziakov, ktorych ugitelia mali krat§iu dizku praxe, sme zaznamenali
Vv kategorii  komunikaéné indikatory Statisticky vyznamne viac pozorovani bez
komunikacného spravania (NC) nez u skupiny ziakov s ucitel’'mi s dlh§ou praxou (tab. 63,
graf 18). Ucitel v tejto skupine venoval dlhs$i ¢as priprave pomdcok, vyhodnocovaniu prac
ziakov, pripadne rozhovorom s asistentom ucitela alebo sledovaniu prace ziakov. Pri
uciteloch s dlh§ou praxou sme naopak zaznamenali v priemere viac komunikacnych
interakcii (Cl = 107,05) amenej pozorovani, v ktorych ostal sledovany ziak bez
komunikacnej odpovede ucitela, asistenta ucitel’a, alebo spoluziaka (SC = 26,05). V tejto
skupine mali aj ziaci v priemere viac komunikacnych podnetov z0 strany ucitel’a, asistenta
ucitel’a, alebo iného ziaka (PC = 66,5).

2 N g s - £ £ s 2> 2 . 3
g = | E2| 2 S| E | 2] § |85 |82 s
: = | £5| § |Z| 2 |5| E |SE|EgE| =
£ | £% e S| 2 |3] 2 |gg|1%3| 5
N n
o 2 894 | 468 21939 33| 82| 202| 093 | dmo | | 01687
b | 107,05| 2887 | 83366 | 43| 111] 155| 0,419 | dmo | ns
2864 | 14,63 | 21394| 5| 285| 55| 0985 | 4
sc 2 0 1| 04780 | 06357
b | 2605| 1663| 27652| 5| 21| 63| 0053 | &no ns
o La 51| 2466 | 60831 | 23| 42| 105| 0061 | ano | _ . | 00851
b 665 | 26,11 | 681,79 | 24| 64| 137 | 0,650 | dno | ns
1209 | 50| 25049 | 28| 1355 | 205| 0,783 | 4
NC [ MO 3300 | 00221
b | 96,77 | 3565| 127114 | 54| 86| 181| 0,006 | nie

Legenda: Cl — komunikaéna interakcia, SC — ziakov komunikaény podnet (bez odpovede partnera), PC —
partnerov komunikaény podnet (bez odpovede Ziaka), NC — bez komunika¢ného spravania, a — skupina
ziakov s dizkou praxe ugitela do 10 rokov (n = 14), b — skupina Ziakov s dizkou praxe ugitela nad 10 rokov
(n =22), ns — bez signifikantného rozdielu, * - $tatisticky vyznamny rozdiel na hladine vyznamnosti p<0,05.

Tab. 63: Porovnanie ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v §pecialnych zakladnych $kolach z hladiska
dlzky praxe ucitel’a v kateg6rii komunika¢né indikatory

Krabicovy graf - NC - prax do 10 rokov vs prax nad 10 rokov
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Graf 18: Komparacia rozdielov z hladiska dizky praxe ugitel’a v subkategorii bez komunika¢ného spravania

Statisticky vyznamné rozdiely sme zaznamenali aj v d’aldej kategorii komunikaé&ni
partneri (tab. 64). V triede sucitelmi snizSou praxou mali Ziaci Statisticky viac
pozorovani bez komunikacného partnera (NP = 130, graf 19). So Ziakmi komunikovali v
priemere CastejSie ucitelia S dlhSou praxou (T = 138,5) a ich asistent ucitela (A = 44,32,
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graf 20). V priemere viac komunikac¢nych interakcii s rovesnikmi (P) a inou osobou (O)

v triede mali ziaci s u€ite'mi s nizSou praxou.

2 — £ s — IS IS 8 g P S « g
g e | f2 | £ 2| £ | 2 s | £5 |82g| &
g 5 | 2% 5 £ ] 8 s E | 2E |58 &
g = 23 & £ s < S 85 |7LE =
a a ° = = G I ST =
a | 130 | 503 | 25263 | 28 |1355| 206 | 0,796 | no
NP ’ ’ ’ ' 330,0 | 0,0221*
b | 9686 | 3565 | 127127 | 54 | 8 | 181 | <0,005 | Nie
- |a [1093 [ 68 [ 46271 [ 15 | 104 [ 240 | 0701 | dno |, .| 01101
b | 1385 | 502 | 25166 | 49 | 153 | 210 [ 0,079 | éno ’ ns
a | 2321 | 31,07 | 96526 | O | 75 | 87 | <0,005 | Nie
A : : ’ ’ : 1945 | 0,0373*
b | 4432 | 4111 | 169042 | 0 | 28 | 142 | <0005 | Nie
o | a | 4064 | 2789 | 77794 | 6 [ 365 | 103 | 0017 [ Nie | . | 04171
b | 3673 | 2785 | 77535 | 5 | 245 | 102 [ <0,005 | Nie ’ ns
ol 2 | 98 [ 2362 55813 | 0 2 88 | <0005 | Nie | .. | 01975
b | 668 | 2477 | 61375 | 0 0 | 117 | <0,005 [ Nie ! ns

Legenda: NP — bez partnera, T — ucitel’, A — asistent ucitel’a, P — rovesnik, O — iny, a — skupina Ziakov
s dlzkou praxe ucitel'a do 10 rokov (n = 14), b — skupina ziakov s dlzkou praxe ucitel’a nad 10 rokov (n = 22),
ns — bez signifikantného rozdielu, * - Statisticky vyznamny rozdiel na hladine vyznamnosti p<0,05.

Tab. 64: Porovnanie ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych $kolach z hladiska
dlzky praxe ucitela v kategérii komunika¢ni partneri

Krabicovy graf - NP - prax do 10 rokov vs prax nad 10 rokov Krabicovy graf - A - prax do 10 rokov vs prax nad 10 rokov
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Graf 19: Komparacia rozdielov z hladiska dizky Graf 20: Komparacia rozdielov z hradiska dizky
praxe ucitela v subkategérii bez komunika¢ného praxe ucitel'a v subkategorii asistent u¢itela
partnera

V kategérii socidlna oblast® sme vzhl'adom k dizke praxe ugitela nezaznamenali
Statisticky vyznamné rozdiely. Ziaci oboch skupin boli viésinu sledovaného &asu su¢astou
tzv. malej skupiny (SG, a = 183; b = 181) s3 maximalne 4 osobami do 1,5 metra.
Sucast'ou vicsej skupiny s viac ako 5 osobami do 1,5 metra boli v priemere CastejSie ziaci

v skupine s dlhsou praxou ucitel’a (tab. 65).
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L - g « — = e 8 E > g « g
s | 52| z | 2| £ 2| 5 |83 |%«Z| &
E o S 5y 'z 3 = E SE| =82 =
2 5 3 & S| = 8 § | 85 |%E&3 =
2 53 = = | 2 |&R%|=77] g
71 2,1 4,571 < i
s |2 | 05 138 | 45 0 0 8| <0005 | nie | .. | 08656
b 1,64 7,24 52,43 0 0 34 | <0,005 nie ns
cp a 17,07 34,51 | 1190,69 0 0 97 | <0,005 nie 2550 0,8949
b | 327| 767 58774| o0 0| 259 <0,005 | nie ' ns
w2 183 | 1314 172603] O] 233] 301[ <0005 [ nie | ... | 08177
b 181 1245 | 15494,1 0| 2155 301 | <0,005 nie ' ns
> .
LG a 98 137 | 18757,7 0 0 301 0,005 n!e 262.5 0,9118
b | 816| 1108122698 0 0| 301 <0005 | nie ns

Legenda: SO — osamelost’, CP — uzsia blizkost, SG — mala skupina, LG — velka skupina a — Ziaci S dizkou
praxe ucitela do 10 rokov (n = 14), b — ziaci s dlzkou praxe uéitela nad 10 rokov (n = 22), ns — bez
signifikantného rozdielu.

Tab. 65: Porovnanie ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych $kolach z hladiska
dlzky praxe ucitel'a v kategorii socialna oblast’

Pri sledovani druhu interakeii uditePa vzhladom na dizku ugitelovej praxe sme
zaznamenali Statisticky vyznamny rozdiel len pri druhu interakcie uéitel'a v subkategorii
absencia (A). Ucitel’ v tychto pripadoch opustil priestory triedy a so ziakmi ostal asistent
ucitela. V jednom pripade, kedy ucitel’ nemal k dispozicii asistenta ucitel'a ostal sledovany
ziak v triede s nami® a d’alsim Ziakom (tab. 66, graf 21). Z pohladu &asu venovanému
ziakovi ucitelia v oboch skupindch dosiahli najvys$Sie zaznamenané hodnoty pri
subkategorii OC, tzn. Ze vidcSinu Casu travili individudlnym komunikovanim postupne
s inymi ziakmi v triede (OC = od 122,2 u uditel'a s dlhS§ou praxou az po 159,1 u ucitela
s kratSou praxou). Pri porovnani Casu, ktory ucitelia stravili individualnou komunikaciou
so sledovanym ziakom, mo6zeme povedat, ze ucitelia s dlhSou praxou stravili viac Casu
komunikovanim so sledovanym ziakom (TC = 74,9) nez ucitelia s kratSou praxou (TC =
56,86). Pricom ucitelia s dlhSou praxou v priemere CastejSie zapajali do komunikacie

vSetkych ziakov stucasne (CG = 55,45).

Krabicovy graf - A - prax do 10 rokov vs prax nad 10 rokov

Data

*

*®

prax do 10 rokov prax nad 10 rokov

Graf 21: Komparacia rozdielov z hl'adiska dizky praxe ugitela v subkategorii bez absencia ucitel'a

! Ina ziagka vybehla z triedy.
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2 = P - £ £ g Ex |2 s 3
= | E | f2| B | 2| | E| § |2%|Ziz| &
& o ES - s > z ge|2°= 2
TC a 56,86 31,65 | 1001,67 | 11 48 120 | 0,590 ano 997 5 0,3143
b 74,9 479 | 22945 | 16 54 186 | 0,013 nie ’ ns
TP L2 11,79 21,4 | 457,87 0 4,5 82 | <0,005 | nie 938 5 0,5144
b 13,55 16,8 | 282,26 0 4,5 58 | <0,005 | nie ’ ns
oC a 159,1 65,2 4255 | 58 175 263 | 0,246 ano 3095 0,1047
b 122,2 62,8 | 39445 | 12| 1065 264 | 0,150 ano ’ ns
op L2 17,29 | 14,01 | 196,22 0] 165 53 | 0,359 ano o705 | 06729
b 21,36 29,5 | 870,24 0 13 122 | <0,005 | nie ’ ns
cG a 38,7 55,6 | 3090,2 0 13 142 | <0,005 | nie 2120 0,1309
b 5545 | 45,36 | 2057,69 0 38 135 | <0,005 | nie ’ ns
NS 2 18,71 17,89 | 320,22 4 9 52 | <0,005 | nie 2100 0,1150
b 25,64 15,17 | 230,15 3 23 72 | 0,007 nie ’ ns
A a 4,07 5,3 28,07 0 1 15 | <0,005 n!e 3150 | 0,0271*
b 0,955 2,236 4,998 0 0 7| <0,005 | nie

Legenda: TC — komunikaéné stratégie so ziakom, TP — iné programy so Ziakom, OC — komunika¢né stratégie
S inym ziakom, OP — iné stratégie S inym Ziakom, CG — komunikaéné stratégie so vSetkymi Ziakmi, NS — bez
prace so ziakmi, A — absencia, a — ziaci s dizkou praxe uéitela do 10 rokov (n = 14), b — Ziaci s dizkou praxe
ucitel’a nad 10 rokov (n = 22), ns — bez signifikantného rozdielu, * - $tatisticky vyznamny rozdiel na hladine
vyznamnosti p<0,05.

Tab. 66: Porovnanie ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych $kolach z hl'adiska
dlzky praxe ucitel’a v kategoérii druh interakcie ucitel’a

Pri sledovani druhu interakcii asistenta ucditela si mézeme vSimnat’ ovel'a nizSie
hodnoty vo vsetkych subkategoriach oproti u¢itel'om v predchadzajicej tabulke (tab. 67),
¢o znamena, ze asistenti ucitel’a v sledovanych triedach vykazovali vyrazne kratsi ¢as vo
vztahu k ziakom nez uéitelia. Statisticky vyznamné rozdiely medzi skupinami Ziakov
z hladiska dizky pedagogickej praxe ugitel'a sme zistili v troch kategoriach (TC, TP a OP).
V triedach s kratsou dizkou praxe u¢itela vykazovali asistenti ucitela aj Statisticky
vyznamne niz§ie hodnoty v individudlnom c¢ase stravenom komunikacnymi stratégiami so
sledovanym ziakom (TC = 16,5) na rozdiel od asistentov ucitel'a v triedach, ktorych mal
ucitel’ dlhsiu pedagogicku prax (TC = 34,14) a taktiez V inych individudlnych programoch
so sledovanym ziakom V triede (TP = 5,93) nez asistenti ucitela v triedach s dlhsou
pedagogickou praxou ucitela (TP = 23,09). Celkovo sa asistenti uclitela v triedach
s kratSou pedagogickou praxou ucitela venovali individudlne menej aj inym Ziakom
vitriede (OP = 23,29). Zistené skutocnosti modzu suvisiet' s odliSnou organizaciou
vyudovacieho procesu skusenejsim ugitelom. U ugitel'ov s kratSou dizkou praxe si mozeme
vS§imnut' vel’ky rozdiel v absencii (A) asistenta ucitel'a v triede (a = 131,9 ab = 19,73).

V sledovanych triedach mali asistenta ucitel'a prideleni CastejSie ucitelia s dlhSou praxou.
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Co moze ale suvisiet’ aj s faktom, ze ucitel'om s dlhSou praxou su castejSie vzhladom na
ich skusenosti pridel'ovani ziaci s taz§im a pripadne viacnasobnym postihnutim, a tym aj

vaéSou potrebou asistenta ucitel’a v triede.

g . g . _ £ - c S E > | £ « 'g
: = |32 2 | Z|E| 2| % |85 |E23| ¢
: s | EZ | 8 |E|z|§| E |£E|zgi| ¢
— 5] = < _ ;; o E —
> o EZ @ s | = |2 2 gg | I%3 %
a 16,5 24,92 621,19 0 2,5 77 <0,005 nie
TC - 185,5 0,0176*
b 34,14 34,45 1187,08 0 16,5 | 116 | <0,005 nie
a 5,93 9,84 96,84 0 1 32 | <0,005 nie
TP : : : : 178,5 0,0090*
b 23,09 38,81 1505,9 0 7 179 | <0,005 nie
54,8 68,6 4702,6 0 24 189 | <0,005 nie
oc 2 e | g5 | 0081
b 78,2 70,7 5000,4 0 83 | 208 0,030 nie ns
a 23,29 23,79 566,07 0 255 | 66 0,029 nie
OP . : . : . 193,5 0,0347*
b 49,41 41,31 1706,63 0 49,5 | 154 0,072 ano
a 4,07 7,8 60,84 0 0 26 <0,005 nie 0.8356
- 265,0 '
CG b 6,82 12,89 166,25 0 0 48 <0,005 nie ns
NS a 66,1 95,5 9120,8 0 24 | 239 | <0,005 | nie 206.0 0,0877
b 90,8 85,5 7304,5 2 51,5 | 237 | <0,005 nie ' ns
A a 131,9 151,4 22922,6 0 23 301 | <0,005 nie 298 5 0,1848
b 19,73 28,69 823,16 0 3 70 <0,005 nie ’ ns

Legenda: TC — komunikaéné stratégie so ziakom, TP — iné programy so ziakom, OC — komunika¢né stratégie
S inym ziakom, OP — in¢ stratégie s inym ziakom, CG — komunikaéné stratégie so vSetkymi Ziakmi, NS — bez
prace so ziakmi, A — absencia, a — skupina Ziakov s diZkou praxe ugitela do 10 rokov (n = 14), b — skupina
ziakov s dizkou praxe u¢itela nad 10 rokov (n = 22), ns — bez signifikantného rozdielu, * - tatisticky
vyznamny rozdiel na hladine vyznamnosti p<0,05.

Tab. 67: Porovnanie ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych $kolach z hladiska
dlzky praxe ucitel’a v kategorii druh interakcie asistenta ucitel’a

Krabicovy graf - TC - prax do 10 rokov vs prax nad 10 rokov Krabicovy graf - TP - prax do 10 rokov vs prax nad 10 rokov
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Graf 22: Komparacia rozdielov z hladiska dizky Graf 23: Komparacia rozdielov z hradiska dizky
praxe ucitela v subkategérii komunikacné praxe ucitela v subkategdrii iné programy
stratégie asistenta ucitel’a so Ziakom asistenta ucitel’a so ziakom

Analyza skupiny Ziakov s £azkym mentalnym postihnutim Vv Specialnych zakladnych
Skolach z hPadiska prislusnosti k romskemu etniku
Vzhl'adom na zlozenie vyberového stiboru nas zaujimali aj pripadné rozdiely

v sledovanych kategoriach z hladiska prislusnosti ziakov K romskemu etniku. Edukéacia
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musi zohl'adnovat’ nielen Specialno-edukacné potreby ziaka, ale aj potreby vychadzajuce

z pripadného odlisného kultarneho, socidlneho a etnického prostredia. Podla M.
Krajcovicove] (2008) je v edukacii romskych ziakov dolezité reSpektovat kulturne
Specifika romskej komunity, etnické a socidlne odlisSnosti romskych ziakov, ich schopnosti
a kompetencie preferované rodinou a komunitou. Na zdklade toho sa moéze predist
procesom dekulturizacie, degeneracie minority, rastu vnutroetnickych a interetnickych

neporozumeni. Polovicu (n = 18) vyberového stiboru tvorili Ziaci romskeho etnika.

@ g c £ ) 2> | 2 3
: 5 | 25| = E|l =g | §| £ |52 |2.8| &
: £ 5| & | 2| £ |2 & |88 |28 ¢
g c | 52| & E| 2 | 3| 5 |8g5|885| E=
A~ e UE) e = = Z ﬁ c ;' &7 :,_)3
Al a 0 0 0 0 0 0 - -
b 0 0 0 0 0 0 -
AA a 0 0 0 0 0 0 - - ns
b 0,167 | 0,707 0,5 0 0 3 <0,005 nie
1,222 7 14 1 < i
DR a , 3,75 ,065 0 0 6 0,005 n!e 317.0 0,5475
b 2,5 5,79 33,56 0 0 24 | <0,005 nie ns
a 1,89 7,52 56,58 0 0 32 | <0,005 nie 0,3613
3115 ’
DA b 3,61 8,75 76,49 0 0 35 | <0,005 nie ns
21,67 20,2 4 1 1 44 i
AWI a 0 0,25 09,88 0 5 8 0,0 n!e 298.0 0,2747
b 35,22 | 34,88 | 1216,65 0 20 114 | <0,005 nie ns
a 214.,8 83,4 6963 15 | 257,5 | 299 | <0,005 nie 0,8743
3275 ‘
AWA b 227 71,8 5150,6 25 245 | 297 | <0,005 nie ns
a 47,9 70 4902 0 3 191 | <0,005 | nie 0,9366
ASS b 24 48,7 2369,1 0 4 203 | <0,005 nie 3300 ns
a 8,22 21,77 | 474,07 0 0 73 | <0,005 nie
ASI 349,0 | 0,5344*
b 3,33 8,99 80,82 0 0 34 | <0,005 nie
111 471 222 2 < i
CR a 0, 0, 0, 0 0 0,005 n!e 3040 0,1338
b 3,33 6,95 48,35 0 0 24 | <0,005 nie ns
Z a 1,72 7,31 53,39 0 0 31 | <0,005 nie 325.0 0,6206
b 0,389 | 1,243 1,546 0 0 5 <0,005 nie ' ns

Legenda: Al — spanok neaktivny, AA — spanok aktivny, DR — ospaly, DA — omameny, AWI — bdely
neaktivny, AWA — bdely aktivny, ASS — bdely — aktivna sebastimulacia, ASI — bdely — aktivne
sebaposkodzovanie, CR — pla¢, Z — zachvaty, a — rémski Ziaci (n = 18), b — ostatni Ziaci (n = 18), ns — bez
signifikantného rozdielu, * - Statisticky vyznamny rozdiel na hladine vyznamnosti p<0,05.

Tab. 68: Porovnanie ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych $kolach z hladiska
romskeho etnika v kategorii stav spravania ziaka

V prvej sledovanej kategorii stav spravania sme zistili Statisticky vyznamny rozdiel
len v subkategérii ASI (tab. 68). Ziaci romskeho etnika vykazovali §tatisticky Gastejsie
pritomnost’ sebaposkodzujiiceho sprdvania (ASl = 8,22) nez ziaci v skupine b (ASI =
3,33). Obidve skupiny ziakov vsak boli va¢sinu sledovaného Casu v bdelom aktivnom stave

(AWA). Ziaci b skupiny boli astejsie oproti skupine a v bdelom, ale neaktivnom stave
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(AWI = 35,22). Skupina ziakov romskeho etnika vykazovala CastejSie stereotypné
spravanie (ASS = 47)9). Taktiez sa vtejto skupine vyskytli CcastejSie zdachvaty
u sledovanych ziakov, aj ked’ len v nizkom pocte sledovanych pozorovani (Z = 1,72).
Naopak u ostatnych ziakov sme zase zaznamenali viac pozorovani v subkategorii plac¢ (CR
=3,33).

V kategorii komunikacné indikatory sme zaznamenali Statisticky vyznamné
rozdiely v subkategoriach PC a NC (tab. 69, graf 24, graf 25). Ziaci romskeho etnika mali
Statisticky vyznamne viac pozorovani bez komunikacného spravania (NC = 123,9) nez
ostatni ziaci (NC = 95,33). U romskych ziakov dochadzalo aj menej ¢asto ku komunikacnej
interakcii (Cl = 94,5) a v priemere CastejSie ostavali bez odpovede na svoj komunikacny
podnet (SC = 25,56) nez ostatni Ziaci (SC = 28,56).

2 = g o — £ £ 8 OE) 2 = « 'g
; 2 |32 & | 2| E| 2| % | &5 |EzxE| &
£ 5 t£| § £ | B = E | SE |52 2
S L — < — ;z s v—
£ o | g3 | © s | 7| 32 s | g2 |£°%| &
o | a | o045 [3900 150885 33 | o7 | 202 | 0505 [ dmo | | 03697
b | 10583 | 3461 | 119815 | 43 |1155| 155 | 0182 | dno | ns
o | @ | 2556 | 144 [ 20732 [ 5 | 235 | 50 | 0612 | dno [ | 05744
b | 2856 [ 1722 2965 | 6 | 25 | 63 | 0213 | dno | ns
a | 5144 | 1082 | 39297 | 23 | 54 | 95 | 0597 | dno
PC 2,162 | 0,3777*
b | 695 |2037 | 86274 | 24 | 695 | 137 | 0891 | dno
a | 1239 | 49 | 24026 | 28 |1175| 205 | 0868 | dno
NC 399,5 | 0,0367*
b | 9533 | 3465120059 | 54 | 81 | 181 | 0011 | nie

Legenda: Cl — komunikaéna interakcia, SC — ziakov komunikaény podnet (bez odpovede partnera), PC —
partnerov komunika¢ny podnet (bez odpovede ziaka), NC — bez komunika¢ného spravania, a — romski Ziaci
(n = 18), b — ostatni ziaci (n = 18), ns — bez signifikantného rozdielu, * - §tatisticky vyznamny rozdiel na
hladine vyznamnosti p<0,05.

Tab. 69: Porovnanie Ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych $kolach z hladiska
romskeho etnika v kategorii indikator komunikacie

Krabicovy graf - PC - romski Ziaci vs ostatni Krabicovy graf - NC - rémski Ziaci vs ostatni
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Graf 24: Komparaciu rozdielov z hladiska Graf 25: Komparacia rozdielov z hladiska
romskeho  etnika v subkategorii  partnerov rémskeho etnika Vv subkategorii bez
komunikaény podnet bez odpovede ziaka komunika¢ného spravania

Statisticky vyznamny rozdiel sa preukézal aj pri subkategérii partnerov komunikacny
podnet bez odpovede sledovaného Ziaka, ktory bol v priemere Castejsie pritomny u skupiny

b.
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Pri sledovani komunikaénych partnerov (tab. 70) sa Statisticky vyznamny rozdiel

zistil len v kategorii bez komunikacného partnera (graf 26) o suvisi aj s predchadzajticou

kategoriou.
= = E_@ = € = S g g 2 -g L S §
g g Iz g2 | | E £ s 23 | 22%| 8
| £ | g% § |g| 2| 8| 5| gt |fe: %
& o 5 S S s > 4’\:1 e ;‘ o (%
a 1243 48,9 23958 | 28 | 1185 | 163,8 | 0,849 ano
NP b 95,17 34,77 | 1208,74 | 54 81 117,25 | 0,011 nie 4005 | 0,0340
T a 116,9 62 3839,3 | 15 127 160,5 | 0,955 ano 0153 0,2996
b 137,4 54,9 30151 | 49 153 187 0,055 ano ’ ns
A a 37,39 40,24 | 1619,08 | O 19 59,5 0,007 nie 3350 0,9621
b 34,83 37,79 | 142791 | O 20,5 | 65,25 | 0,011 nie ’ ns
P a 37,28 25,95 673,62 | 12 28,5 | 45,25 | <0,005 nie 3345 0,9748
b 39,22 29,75 884,77 5 30 63 0,102 ano ’ ns
o a 1,611 2,004 4,016 0 1 3 <0,005 nie 3245 0,7887
b 14,22 33,19 |1101,83| O 0,5 5,75 | <0,005 nie ’ ns

Legenda: NP — bez komunika¢ného partnera, T — ucitel’, A — asistent, P — rovesnik, O — iny, a — romski Ziaci
(n = 18), b —ostatni ziaci (n = 18), ns — bez signifikantného rozdielu, * - $tatisticky vyznamny rozdiel na
hladine vyznamnosti p<0,05.

Tab. 70: Porovnanie ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych $kolach z hladiska
romskeho etnika v kategorii komunikacni partneri

Krabicovy graf - NP - romski Ziaci vs ostatni
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Graf 26: Krabicovy graf pre komparaciu rozdielov z hl'adiska prislusnosti k romskemu etniku v subkategorii
partnerov komunikacny podnet bez odpovede Ziaka

Ziaci romskeho etnika boli §tatisticky dIhsi ¢as bez komunikacného partnera (NP) (a
= 124,3) ako ostatni ziaci (b = 95,17), s ktorymi komunikoval ucitel’ v priemere Castejsie (b
= 137,4). Asistent ucitel'a komunikoval zase naopak v priemere viac so ziakmi romskeho
etnika (a = 37,39). Vskupine b sa vyskytol v priemere vys§i pocet pozorovani
vV subkategorii O (ina osoba), n = 14,22. V tychto pripadoch iSlo predovSetkym
0 komunikacnu interakciu ziakov s rodi¢mi, ktori boli pritomni na vyucovacom procese.

V kategorii socialna oblast’” nebol zisteny Statisticky vyznamny rozdiel medzi
sledovanymi skupinami ziakov V jednotlivych subkategoériach (tab. 71). Vacsinu casu

travili ziaci oboch skupin v malej skupine s 3 az 4 inymi osobami (SG, a = 150,8; b =
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212,8). A dokonca ziaci romskeho etnika zaznamenali v priemere viac pozorovani vo

velkej skupine (LG = 108) ako ostatni ziaci (LG = 67,9).

2 N g & - £ £ s e | 2 = 3
= |2 f3 | & |2 & 2| % |8%|izz| ¢
s | 2| sE| & |E| 2|3 : |sf|zgg| ¢
& a ES o S > 2 g2 |24 2
a | 233 812 66| O 0| 34| <0005 | nie 0,5307
SO Tp Jo111| 0471 0222 0 0| 2| <0005 | nie | >3 ns
op 2| 347] 668 44676]| o0 0[235| <0005 | nie | .. | 06194
b | 186| 607| 36884| 0 0| 259 | <0,005 | nie ! ns
oo | @ |1508| 1224] 149916| o[ 148] 301[ 0013 [ mie | .. . | 01880
b |2128] 1238 153142 | 02895 301 <0,005 | nie ! ns
LG a 108 122,3 14956 0| 465 301 | <0,005 nie 3615 0,3132
b | 679] 1176 13831 0 0] 301] <0005 | nie ! ns

Legenda: SO — osamelost’, CP — uZ$ia blizkost’, SG — mala skupina, LG — vel’ka skupina, a — romski Ziaci (n
= 18), b — ostatni Ziaci (n = 18), ns — bez signifikantného rozdielu.

Tab. 71: Porovnanie ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych $kolach z hladiska
romskeho etnika v kategorii socidlna oblast’

V kategorii druh interakcii ucitela (tab. 72, graf 27) sme zaznamenali Statisticky

vyznamny rozdiel len pri poslednej subkategoérii, a to absencii ucitela (A).

=~ - S8 —_ = IS 8 c *? s, s 'g
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o | a| 5622|2766 76489 | 11| 48] 102] 0129 | amo | | 01023
b 796 | 521 | 27112 | 16| 71| 186| 0143 | a4no ! ns
o || 1011]1337] 17881 © 3| 44[ <0005 | e | .| o547
b | 1561 | 2248 | 50555 | 0| 55| 82| <0005 | nie ! ns
1494 | 696 | 48413 | 12| 1515 263 | 0280 | 4
oc 2 0| q1839 | 02447
b | 1237 | 602 36195 | 58| 1065 | 264 | 0085 | 4no ns
op || 16782054  a2171| 0| 13| 1| <0005 | mie | . | 04014
b | 2278 | 2815 | 79265| 1| 155 122 | <0,005 | nie ! ns
501 | 54| 29148| 0| 29| 142 | <0005 | nie
cc -2 : 3390 | 08617
b 478 | 461 21286| 0| 285| 135| 0013 | nie ns
e La| 20941819 331| 3| 195| 72| 0010 | nie | . | 02607
b | 2404 | 1462 | 21382| 5| 225| 53| 0400 | 4no ! ns
a 3,56 4,96 24,61 0 0 15 | <0,005 nie
A : ’ ’ : 3850 | 0,0456*
b | 0778 1.957| 383| 0 0| 6] <0005 | nie

Legenda: TC — komunika¢né stratégie so Ziakom, TP — iné programy so Ziakom, OC — komunika¢né stratégie
S inym Ziakom, OP — iné stratégie s inym Ziakom, CG — komunikaéné stratégie so vSetkymi ziakmi, NS — bez
prace so ziakmi, A — absencia, a — romski Ziaci s prislu§nostou k romskemu etniku (n = 18), b - ostatni ziaci
(n = 18), ns — bez signifikantného rozdielu, * - Statisticky vyznamny rozdiel na hladine vyznamnosti p<0,05.

Tab. 72: Porovnanie ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych $kolach z hladiska
romskeho etnika v kategoérii druh ucitel'ovej interakcie

Ucitelia pri Ziakoch pochadzajucich z roémskeho etnika opustili triedu CastejSie (A =

3,56) nez ucitelia pri ostatnych ziakoch (A = 0,778). VysSie priemerné hodnoty
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individualnej komunikacie so sledovanymi ziakmi (TC) sme zistili u ucitelov so ziakmi
skupiny b (TC = 79,6) nez u ucitel'ov romskych ziakov (TC = 56,22). Tento rozdiel sa vSak
Statisticky nepotvrdil. Ucitelia zase naopak vyuzivali hromadné komunikacné stratégie so

vSetkymi ziakmi sucasne V triedach s romskymi Ziakmi (CG = 50,10).

Krabicovy graf - A - romski Ziaci vs ostatni

Data

*

A - rémski Ziaci A - ostatni

Graf 27: Komparacia rozdielov z hl'adiska prislusnosti k romskemu etniku v subkategorii absencia uditel’a

Pri sledovani druhu interakcii asistenta ucitel’a (tab. 73) si mézeme v§imnuat ovela
niz§ie hodnoty vo vsetkych subkategoriich oproti ucitelom v predchadzajucej tab. 72,
okrem kategérie OP, NS a A (absencia). Asistenti uclitel'a v sledovanych triedach
vykazovali vyrazne menej komunikacnych stratégii vo vztahu k ziakom nez uditelia. Ak
boli v triede pritomni, boli bud’ bez priamej prace so ziakmi (NS) alebo pouzivali iné, nie
komunikacné, stratégie (OP). Pri ziakoch v skupine b (TP = 25,33) asistenti ucitela

pracovali individudlne Statisticky vyznamne viac neZ s romskymi Ziakmi (TP = 7,5).

o . | B | - £ £ g sz |2.5| B
g e | g5 | & | 2| &£ | 2 s |85 |E%%| &
E e | £% 5 £ | E % £ SE| 5% =
2 E | 28| & s | = | 8 s | g8|%2%8| 5
A 5 zZ N < ; 3
TC a 28,89 | 32,93 | 1084,34 0] 125 99 | <0,005 nie 343.0 0,7632
b 25,67 | 31,75 | 1008,12 0 12 116 | <0,005 nie ' ns
a 7,5 | 11,79 139,09 0 2 44 | <0,005 nie -
P b 25,33 | 42,13 | 1775,06 0 12 179 | <0,005 nie 267.5 0,0386
oc L@ 88,7 | 818 6695,3 0] 755 208 | <0,005 nie 373.0 0,2102
b 495 | 504 25412 0 38 159 0,005 nie ' ns
oP a 31,39 | 25,88 669,9 0] 255 80 0,189 ano 0.271 0,2123
b 471 | 456 2083,8 0] 395 154 0,064 ano ' ns
ce L@ 522 | 1194 142,54 0 0 48 | <0,005 nie 3470 0,6194
b 6,28 | 10,61 112,57 0 0 27 | <0,005 nie ' ns
NS a 75,6 | 933 8712,5 0] 295 239 | <0,005 nie 3095 0,4657
b 86,8 | 86,8 7526,4 0] 645 237 | <0,005 nie ' ns
A a 65,6 | 111,2 12367 0 55 301 | <0,005 nie 3395 0,8423
b 61,1 | 111,8 | 12495,6 0 3 299 | <0,005 nie ' ns

Legenda: TC — komunikaéné stratégie so ziakom, TP — iné programy so ziakom, OC — komunika¢né stratégie
s inym ziakom, OP — iné stratégie s inym Zziakom, CG — komunika¢né stratégie so vSetkymi ziakmi, NS — bez
prace so ziakmi, A — absencia, a — romski ziaci (n = 18), b - ostatni ziaci (n = 18), ns — bez signifikantného
rozdielu, * - §tatisticky vyznamny rozdiel na hladine vyznamnosti p<0,05.

Tab. 73: Porovnanie ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecidlnych zakladnych $kolach z hladiska
romskeho etnika v kategorii druh interakcie asistenta ucitel'a
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Graf 28: Komparacia rozdielov z hl'adiska prislu$nosti k romskemu etniku v subkategérii iné programy
asistenta ucitel’a so sledovanym ziakom

Analyza skupiny Ziakov s £azkym mentalnym postihnutim Vv Specialnych ziakladnych
Skolach z hPadiska socidlne znevyhodneného prostredia

Ziakom zo socialne znevyhodneného prostredia (SZP) je podla §2 zakona &.
245/2008 Z.z. ziak zijuci v prostredi, ktoré vzhl'adom na socidlne, rodinné, ekonomické
a kultirme  podmienky nedostatocne podnecuje rozvoj mentalnych, volovych,
emocionalnych vlastnosti Ziaka, nepodporuje jeho socializaciu a neposkytuje mu dostatok
primeranych podnetov pre rozvoj jeho osobnosti. Pricom Skolsku uspesnost’ ovplyviiuje
prave dostato¢ne stimulujuce prostredie a spolupraca rodiny so Skolskou institiciou
(Bartofiova, M. 2010). V nasom vyberovom subore Ziakov v SZS bolo 10 (27,78 %) Ziakov
pochadzajucich zo socidlne znevyhodneného prostredia. VSetci ziaci zo socidlne
znevyhodneného prostredia boli Ziakmi pochadzajucimi z romskeho etnika.

V kategorii stav spravania (tab. 74) sme z hl'adiska SZP nezistili ziaden Statisticky
vyznamny rozdiel medzi sledovanymi Ziakmi. Podobne ako pri ostatnych sledovanych
premennych aj tu boli Ziaci obidvoch skupin vacSinu casu v aktivnom bdelom stave
(AWA). V priemere o0nieo vysSom uziakov zo SZP (AWA = 249.4). Ziaci
nepochadzajici zo SZP dosahovali v ostatnych subkategoriach vyssie priemerné hodnoty,
tj. dostavali sa v priemere castejSie do stavu ospalosti (DR), omdmenosti (DA), bdelého,
ale neaktivneho stavu (AWI), CastejSie bolo u nich pozorované stereotypné (ASS) az
sebaposkodzujiice spravanie (AS). Aktivny spanok (AA), pla¢ (CR) a zdchvaty (Z) boli
pozorované len u Ziakov nepochadzajucich zo SZP. Tento stav mohol suvisiet so
skutocnost’ou, ze v skupine ziakov pochadzajticich zo SZP bolo len 20 % ziakov celkovo
odkézanych na pomoc v sebaobsluznych ¢innostiach a s tazkym poskodenim motoriky
a len 40 % z nich neverbalizovalo. U ostatnych ziakov az 88,46 % ziakov z tejto skupiny
neverbalizovalo av 57,69 % ziakov bolo poskodenie motoriky tazké a celkova alebo

¢lastocna zavislost’ od pomoci v sebaobsluznych ¢innostiach.

145



« <] ] @
2 5 | £2 | s |§|s| 5| £ 52 |5.2| &
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Al a 0 0 0 0 0 0 - - ns
b 0 0 0 0 0 0 - -
AA a 0 0 0 0 0 0 - - s
b | 0,115 0,588 0,346 0 0 3| <0,005 nie
0,6 0,843 0,711 0 0 2 <0,005 i
DR |2 nie | o1 | 08117
b 2,35 5,64 31,84 0 0 24 <0,005 nie ns
a 0,1 0,316 0,1 0 0 1| <0,005 nie 0.2344
160,0 !
DA b 3,77 9,36 87,62 0 0 35| <0,005 nie ns
26,8 11,64 135,51 13 | 25,5 45 0,351 4
awr -2 o | o | 0.3399
b 29,08 33,49 | 1121,91 0|16,5| 114 <0,005 nie ns
a | 2494 38,5 1482 | 161 | 261 | 285 0,043 nie 04267
AWA - 208,0 '
b | 2099 85,5 | 7307,3 15| 244 | 299 | <0,005 nie ns
20 40,9 1671,8 0 2| 117 <0,005 nie
Ass |2 : 1330 | %0675
b 42,1 66,4 4407,1 0 71 203 <0,005 nie ns
a 11 3,143 9,878 0 0 10 | <0,005 nie 0.4603
ASI - 168,0 '
b 7,58 19,24 | 370,25 0 0 73 | <0,005 nie ns
a 0 0 0 0 0 0 - -
CR - - ns
b 2,38 5,93 35,13 0 0 24 <0,005 nie
7 a 0 0 0 0 0 0 - - ns
b 1,46 6,11 37,38 0 0 31| <0,005 nie

Legenda: Al — spanok neaktivny, AA — spanok aktivny, DR — ospaly, DA — omameny, AWI — bdely
neaktivny, AWA — bdely aktivny, ASS — bdely — aktivna sebastimulacia, ASI — bdely — aktivne
sebaposkodzovanie, CR — pla¢, Z — zachvaty, a — skupina ziakov zo socidlne znevyhodneného prostredia (n =
10), b — ostatni Ziaci (n = 26), ns — bez signifikantného rozdielu.

Tab. 74: Porovnanie ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych $kolach z hladiska
prislusnosti k socialne znevyhodnenému prostrediu v kategorii stav spravania

V kategorii  komunikac¢né indikatory (tab. 75) sme v skupine Ziakov
pochadzajtcich zo SZP zaznamenali v priemere viac komunikacnych interakcii (Cl =
111,3) nez u ostatnych ziakov (Cl = 95,88). Ostatni ziaci dosiahli v priemere vyssie
hodnoty v subkategoérii Ziakov komunikacny podnet bez odpovede partnera (SC) (b =
28,62) a subkategorii partnerov komunikacny podnet bez odpovede studenta (PC = 64,23)
nez ziaci pochadzajuci zo SZP. Tento stav mohol suvisiet’ so skuto¢nost'ou, ze v skupine b
az 88,46 % ziakov neverbalizovalo amali tazSie poskodenie motoriky aurovne
sebaobsluhy nez ziaci zo SZP. Pravdepodobne iSlo o skupinu Zziakov pouzivajiucu aj
nesymbolickdl formu komunikécie, pri ktorej komunikaény podnet zo strany Ziaka mohol

ostat’ komunika¢nymi partnermi v triede nepovSimnuty.
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o La | 1113 [ 418 17493 | 52 | 112 | 202 | 0277 | dno | ... | 02729
b | 9588 | 3535 | 1249,79 | 33 | 101,5 | 155 | 0,440 | 4no ’ ns
N 23 1585 | 25133 | 5 | 195 | 48 | 0408 [ ano | .. | 03443
b | 2862 | 1569 | 24625 | 6 26 63 | 0219 | 4no ’ ns
oc | @ | 507 | 2245 | 50401 [ 23 | 565 | 95 | 0294 [ dno | .| 01708
b | 6423 | 27,15 7369 | 24 | 585 | 137 | 0278 | ano ’ ns
e L2 | 1181 | 522 27241 | 28 | 101 | 205 | 0399 | dno [ oo | 0,6200
b | 108,31 | 41,92 | 175758 | 54 | 985 | 193 | 0,028 | nie ’ ns

Legenda: Cl — komunika¢na interakcia, SC — §tudentov komunikaény podnet (bez odpovede partnera), PC —
partnerov komunikaény podnet (bez odpovede §tudenta), NC — bez komunika¢ného spravania, a — skupina
ziakov zo socialne znevyhodneného prostredia (n = 10), b — ostatni ziaci (n = 26), ns — bez signifikantného
rozdielu.

Tab. 75: Porovnanie kategorie indikator komunikacie ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v §pecialnych
zakladnych $kolach z hl'adiska prislusnosti k socialne znevyhodnenému prostrediu

Sledovanim kategorie komunikaéni partneri (tab. 76) sme taktiez nezistili

Statisticky vyznamné rozdiely medzi skupinami ziakov.

1 o g = — I = fosd E > = < 'g
(2| & | 2| 2 E| § |f:|izz| &
: 0 f || & g2 |F| 5 |&f|if:| ¢
> a ES o = > 2 g2 |2°= 2

Np 2 113,1| 524 27483 | 28| 1005 | 206 | 0,389 ano 19090 | 0.6334
b 108,46 | 41,97 1761,7 54 98,5 | 194 0,022 nie ' ns

T a 142 60,1 3612 58 | 149,5| 240 0,656 ano 0.9398 0,354
b 121,5 58,2 3390,9 15 129 | 210 0,229 ano ’ ns

A a 27,3 | 332 1104 0| 155 | 113 | <0,005 nie 165.0 0,4899
b 39,5 | 40,42 | 1633,86 0 24 | 142 | <0,005 nie ’ ns

P a 43,3 | 31,54 994,9 14 32,5 | 102 0,012 nie 2045 0,5021
b 36,31 | 26,24 688,78 5 25,5 | 103 0,018 nie ’ ns

o a 1,3 | 2,058 4,233 0 0 5| <0,005 nie 158.0 0,3216
b 10,46 | 27,99 783,46 0 1| 117 | <0,005 nie ' ns

Legenda: NP — bez komunikaéného partnera, T — uéitel’, A — asistent, P — rovesnik, O — iny, a — skupina
ziakov zo socialne znevyhodneného prostredia (n = 10), b — ostatni ziaci (n = 26), ns — bez signifikantného
rozdielu.

Tab. 76: Porovnanie ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych $kolach z hl'adiska
prislusnosti k socialne znevyhodnenému prostrediu v kategérii komunikacni partneri

Ziaci obidvoch skupin komunikovali najéastejsie s uditefom. V priemere Zastejsie
komunikovali s ucitelom ziaci zo SZP (a = 142) neZ ostatni ziaci (b = 108,46). Hodnoty
medzi skupinami sa 1iSili v subkategorii asistent ucitela (A) a rovesnik (P). S asistentom

ucitela komunikovali v priemere CastejSie ziaci nepochadzajtci zo SZP (b = 39,5) nez Ziaci
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pochadzajici zo SZP (a = 27,3). Ziaci oboch skupin dosiahli, v porovnani s asistentom
ucitela, relativne vysoké hodnoty v subkategorii rovesnik (P). V priemere CastejSie
s rovesnikom komunikovali Ziaci pochéadzajuci zo SZP (a = 43,3), ato CastejSie nez
s asistentom ucitela (a = 27,3). Skupina Zziakov nepochadzajucich zo SZP dosiahla
v porovnani so skupinou ziakov zo SZP vysSie hodnoty v subkategorii iny (O). ISlo
prevazne o komunikéciu s rodi¢mi pritomnymi na hodine.

V kategoérii socidlna oblast’ (tab. 77) sme nezistili ziaden Statisticky vyznamny
rozdiel medzi Ziakmi z hladiska prislusnosti k SZP. Ziaci pochadzajici zo SZP boli
V priemere CastejSie sucastou vdicsej skupiny os6b nad 5 osob do vzdialenosti 1,5 metra
(LG, a = 114,3) nez ziaci nepochadzajtci zo SZP (LG, b = 77,8). Ti boli zase v priemere
Castejsie sti¢astou malej skupiny do 4 os6b vo vzdialenosti nad 1,5 metra (SG, b = 190) nez
ziaci zo SZP (SG, a = 160,5).

2 . £ s - £ £ g 2> | 2 o 3
g e 52| & |2| £ 2| 5 | 8% |Z2:3| &
5 | 2|55 § |g| 2| 5| E | 8t |f8E| ¢
& o E s x p = Z g 2 z 7 2
SO a 3,4 | 10,75 1156 | O 0| 34 <0,005 n!e 189.0 0,7965
b | 0,38 | 1,602 25566 | 0 0 8 <0,005 nie ns
cp a 19,8 48,4 23433 | 0 0| 151 <0,005 nie 161.0 0,3345
b 29,2 69,1 47703 | O 0| 259 <0,005 nie ' ns
SG a | 1605 | 124,6 155356 | O 148 | 301 0,154 ano 169.0 0,5785
b 190 | 127,21 16148,2 | 0| 2725 | 301 <0,005 nie ' ns
LG a | 1143 | 1149 131949 | 0| 1125 | 301 0,135 ano 2120 0,2866
b 77,8 | 122,6 15018,7 | O 0| 301 <0,005 nie ' ns

Legenda: SO — osamelost’,, CP — uzsia blizkost’, SG — mala skupina, LG — vel'ka skupina a — ZiaCi zo socialne
znevyhodneného prostredia (n = 10), b — ostatni Ziaci (n = 26), ns — bez signifikantného rozdielu.

Tab. 77: Porovnanie kategérie socialna oblast’ u Zziakov S tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych
zakladnych Skolach z hl'adiska prislu$nosti k socialne znevyhodnenému prostrediu

Hodnotenim druhu interakcie ucitela (tab. 78) sme Statistickii vyznamnost’ zistili
len vjednej subkategorii (CG). Ucitelia vyuzivali komunikacné stratégie so vsSetkymi
Ziakmi sucasne Statisticky vyznamne CastejSie pri sledovanych ziakoch zo SZP (a = 78,2)
nez pri ostatnych ziakoch (b = 37,69), ¢o sa dalo predpokladat’ vzhl'adom k vysSiemu
percentu ziakov s verbalnymi schopnostami u ziakov zo SZP. Rozlozenost’ dat zobrazuje
graf 29. So ziakmi nepochadzajicich zo SZP zase ucitelia v priemere viac individudlne
komunikovali (TC = 73,23) a individudlne pracovali (TP = 15,19) nez u ziakov zo SZP
(TC = 54; TP = 6,8). V priemere vyssie hodnoty dosiahli ucitelia pri ziakoch zo SZP

Vv subkategorii absencia (n = 3,4).
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TC a 54| 19,6 | 38422 | 29| 48 102 0,014 nie 1685 0,5719
b | 7323 | 4811 | 231458 | 11| 71 186 | 0,136 ano ns
TP L2 6,8 | 11,85 140,4 1 3 40 | <0,005 n!e 1485 0,2015
b | 1519 | 20,13 | 405,36 0 6 82 | <0,005 nie ns
oc |2 126,3 | 71,2 5072 | 12| 100 215 | 0,110 ano 0578 0,5672
b | 1405 | 641 | 41063 | 58| 125 264 | 0,122 ano ' ns
op |2 18 | 26,96 | 726,67 0115 91 | <0,005 nie 154.0 0,2809
b | 20,46 | 23,99 | 575,38 0| 15 122 | <0,005 nie ’ ns
a 78,2 | 583 | 33948 51795 142 | 0,018 nie «
ce b | 3769 | 41,65 | 17351 0| 21 135 | <0,005 nie 09| B
N 21,4 | 19,8 | 392,04 4| 22 72 | 0,005 nie 164.0 0,4684
b | 2354 | 1529 | 233,78 3]215 53| 0,127 ano ns
A a 34| 443 19,6 0 0 9| <0,005 nie 208.0 0,3295
b | 1692 | 3,771 | 14,222 0 0 15| <0,005 nie ’ ns

Legenda: TC — komunikaéné stratégie so zZiakom, TP — iné programy so Ziakom, OC — komunika¢né stratégie
s inym Ziakom, OP — iné stratégie s inym Ziakom, CG — komunikaéné stratégie so vSetkymi ziakmi, NS — bez
prace so ziakmi, A — absencia, a — ziaci zo socialne znevyhodneného prostredia (n = 10), b — ostatni ziaci (n
= 26), ns — bez signifikantného rozdielu, * - Statisticky vyznamny rozdiel na hladine vyznamnosti p<0,05.
Tab. 78: Porovnanie kategorie druh interakcie uditela so ziakmi z hladiska prislusnosti k socialne
znevyhodnenému prostrediu
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Graf 29: Komparacia rozdielov z hl'adiska socialne znevyhodneného prostredia u Ziakov v subkategoérii
komunikacéné stratégie ucitel’a so vSetkymi ziakmi

Pri analyze druhu interakcie asistenta udlitel’a (tab. 79) z hl'adiska socialne
znevyhodneného prostredia sme Statistickli vyznamnost' zistili len v subkategoérii iné
programy so sledovanym ziakom (TP). Asistenti ucitela pracovali Statisticky vyznamne
viac s inymi nez komunikacnymi stratégiami individualne so ziakom nepochadzajicimi zo
SZP (b = 21,96) nez asistenti ulitela pri ziakov zo SZP (a = 2). V priemere viac
pozorovani sme U ziakov nepochadzajtiicich zo SZP zaznamenali aj v subkategoérii TC (b =
29,81). Asistenti uéitel’a viac individudlne komunikovali SO ziakmi nepochadzajiucimi zo

SZP, podobne ako uditelia. Vyrazny priemerny rozdiel medzi sledovanymi skupinami
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ziakov je v subkategorii bez prace so ziakmi (NS). U ziakov pochadzajucich zo SZP boli
asistenti ucitel'a v priemere CastejSie bez prdace so zZiakmi (@ = 121,7) nez u ostatnych
ziakov (b = 65,6). Asistenti ucitel'a najCastejSie sledovali pracu ucitel'a a Ziakov a

pripravovali u¢ebné pomdcky podla pokynov ucitel’a.

v g = © > | 2 3
. (&)
£ 8 £ s s = 3 s = c £ 22 =
£ & & > =| 2 | &2 277 &
To L2 20,7 29,98 89868 | 0| 12| 99| <0,005 nie 1720 0,6581
b 29,81 32,85 | 1079,12| 0| 15| 116 | <0,005 nie ' ns
a 2 2,582 6,667 | 0 1 8| 0,008 nie
TP 110,0 0,0081*
b 21,96 36,04 12986 | 0| 13| 179 | <0,005 nie
77,4 4 7288,7 12 17 i
oc a , 85, 88, 0| 3 08| 0,0 n!e 1955 0,7232
b 65,9 64,6 41708 | 0| 65| 189 | <0,005 nie ns
op a 25,6 22,43 503,16 | 0] 235| 71| 0,126 ano 154.0 0,2807
b 44,5 40,95 | 1677,14 | 0| 455|154 | 0,037 nie ’ ns
a 3,5 6,82 465 | 0 0| 22| <0,005 nie 1,0000
CG - 185,0 ’
b 6,62 12,42 154,33 | 0 0| 48| <0,005 nie ns
NS a 1217 104,5 | 10930,7 | O | 106 | 239 | 0,006 nie 2205 0,1192
b 65,6 79 62445 | 0| 34,5 | 237 | <0,005 nie ’ ns
A a 53,5 92,3 85278 | 0| 15301 | <0,005 nie 1815 0,9116
b 67,1 1174 | 137904 | O 5| 301 | <0,005 nie ' ns

Legenda: TC — komunika¢né stratégie so ziakom, TP — iné programy so Ziakom, OC — komunika¢né stratégie
S inym ziakom, OP — iné stratégie s inym Ziakom, CG — komunikaéné stratégie so vSetkymi ziakmi, NS — bez
prace so ziakmi, A — absencia, a — skupina Ziakov zo socialne znevyhodneného prostredia (n = 10), b —
ostatni Ziaci (n = 26), ns — bez signifikantného rozdielu, * - S$tatisticky vyznamny rozdiel na hladine
vyznamnosti p<0,05.

Tab. 79: Porovnanie ziakov z hl'adiska prislusnosti k socidlne znevyhodnenému prostrediu v kategorii druh
interakcie asistenta ucitel'a

Na rozdiel od romskeho etnika sme z hladiska SZP nezaznamenali také vyrazné
rozdiely medzi sledovanymi skupinami. Vysledky popisnej Statistiky sledovanych
kategoérii u Ziakov teda naznacuju vyskyt skrytej premennej, napriklad rozdielneho pristupu

ucitel'ov k Ziakom minoritnej skupiny, konkrétne romskej etnickej skupiny.

Analyza skupiny Ziakov s azkym mentilnym postihnutim v Specialnych zikladnych
§kolach z hPadiska poskodenia motoriky a sebaobsluhy

Sledovana skupina Ziakov sa odliSovala z hl'adiska poskodenia jemnej a hrubej
motoriky a sebaobsluhy. Zaujimalo nas, ¢i buda existovat’ rozdiely v skupine Ziakov
z hl'adiska zavaznosti poSkodenia Ziakov. Kritérium bolo pre nas poskodenie motoriky,
sebaobsluhy a verbalnych schopnosti. Na zéklade tychto kritérii sme si skupinu rozdelili do

dvoch skupin, a to na ziakov S 'ah§im poskodenim, skupina a (n = 19 ziakov, 52,78 %)
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a ziakov s tazsim poskodenim, skupina b (n = 17 ziakov, 47,22 %). V skupine ziakov
s taz§im poskodenim boli zaradeni ziaci s tazkym poskodenim motoriky a ziaci celkovo
zavisli od pomoci pri sebaobsluhe. Ani jeden ziak v tejto skupine neverbalizoval.

V prvej kategorii stav spravania zZiaka sme zistili medzi tymito dvoma skupinami
Statisticky vyznamny rozdiel v subkategoriach bdelost aktivnost (AWA), bdelost, aktivna
stimuldcia (ASS) a bdelost, aktivne sebaposkodzovanie (ASI) (tab. 80).

« :, . < | s |22z, 2
g S T & > = g 3 = EE |E4Z §
g 5 | 32| § el g | £ E | EE |5g3 &
(] S L - © f— )4; 8 s -
£ o £3 i s | = s 2 221228 5
a 0 0 0 0 0 0 .
Al 0 0 0 0 0 0 - - - -
N 0 0 0 0 0 0 . . _ N
b | 0158 | 0688 | 0474 | 0 | 0 3 | <0005 | nie
n |2 | 0941 [1983] 3934 | 0 | 0 6 | <0.005 | nie | . | 0.7707
b | 268 | 639 | 4078 | 0 | 0 | 24 | <0005 | nie ! ns
A |2 | 0204 (0985 0971 | 0 | 0 4| <0005 | nie | 0| 0275
b | 495 [1075] 1155 | 0 | O | 35 | <0005 | nie ! ns
a | 2229 [1381] 19072 | 0 | 18 | 48 | 0316 | ano 0.9747
AWL 133095 | 37.20 | 139083 | 0 | 19 | 114 | <0005 | nie | o330 | s
a | 264 | 3213 | 103263 | 161 | 273 | 299 | 0007 | nie N
AWA T 1823 | 853 | 72716 | 15 | 208 | 297 | 0346 | #no | “12° | 0.0014
a | 1012 | 27.99 | 78324 | 0 | 2 | 117 | <0005 | nie N
ASS T 501 | 725 | 52626 | 0 | 16 | 203 | <0005 | nie | 2520 | 0.0119
a | 0647 | 2422 ] 5868 | 0 | 0 | 10 | <0005 | nie N
ASl 11037 [ 21,99 | 48369 | 0 | 0 | 73 | <0005 | nie | 20%° | 00387
cr |2 | 0824 [3395| 11529 | 0 | 0 | 14 | <0005 | nie | o | 0225
b | 253 | 627 | 3937 | 0 | 0 | 24 | <0005 | nie ! ns
[ a [ 0118 [0485| 0285 | 0 | 0 2 | <0005 | nie | .| 05970
b | 189 | 714 | 5099 | 0 | 0 | 31 | <0005 | nie : ns

Legenda: Al — spanok neaktivny, AA — spanok aktivny, DR — ospaly, DA — omameny, AWI — bdely
neaktivny, AWA — bdely aktivny, ASS — bdely — aktivna sebastimulacia, ASI — bdely — aktivne
sebaposkodzovanie, CR — pla¢, Z — zachvaty, a — skupina Zziakov slah§im poskodenim motoriky
a sebaobsluhy (n = 17), b — Ziaci staz§im poskodenim motoriky a sebaobsluhy (n = 19), ns — bez
signifikantného rozdielu, * - Statisticky vyznamny rozdiel na hladine vyznamnosti p<0,05.

Tab. 80: Porovnanie Ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych $kolach z hladiska
poskodenia motoriky a sebaobsluhy v kategorii stav spravania ziaka

Krabicovy graf - AWA - Skupina A vs Skupina B Krabicovy graf - ASS - Skupina A vs Skupina B
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Graf 30: Komparacia rozdielov z hladiska Graf 31: Komparacia rozdielov v z hladiska
poskodenia motoriky a sebaobsluhy Ziakov poskodenia motoriky a sebaobsluhy Ziakov
Vv subkategorii aktivny bdely stav ziaka Vv subkategorii aktivne sebaposkodzovanie Ziaka

151



Krabicovy graf - ASI - Skupina A vs Skupina B
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Graf 32: Komparacia rozdielov z hl'adiska poskodenia motoriky a sebaobsluhy ziakov v subkategérii aktivny
bdely stav ziaka

Viacsinu Casu, podobne ako pri inych sledovanych hladiskach, boli najdlhsi
pozorovany &as Ziaci v aktivnom bdelom stave (AWA). Ziaci s Pah$im poskodenim boli
v aktivnom bdelom stave Statisticky vyznamne castejSie (a = 264) neZz ziaci s taz$im
poskodenim (b = 182,3). Na grafe 30 si mézeme vSimnut, ze v skupine Ziakov s l'ah§im
poskodenim (skupina a) nebola rozlozenost’ dat taka vyrazna, ako v skupine b u zZiakov
s taz§im poskodenim. Jeden Ziak zo skupiny a vyraznejSie odliSoval od ostatnych ziakov
Vv tejto skupine. Graf 31 zobrazuje rozloZenost dat v d’alSej subkategorii s preukazanym
Statistickym rozdielom medzi sledovanymi skupinami Ziakov (ASS). Prejavy
stereotypného spravania boli Statisticky CastejSie sledované u Ziakov s taz$im poskodenim
motoriky a sebaobsluznych schopnosti (b = 59,1) nez v skupine Zziakov s Tl'ahS$im
poskodenim (a = 10,12), kde prejavy stereotypného spravania boli pozorované vo vicsej
miere len u niektorych zo ziakov tejto skupiny. U sledovanych skupin Ziakov sme zistili
Statisticky vyznamny rozdiel aj vo vyskyte sebapoSkodzujiiceho spravania sa (ASI).
U ziakov s tazs§im poSkodenim motoriky sebaobsluhy bol zisteny Statisticky vyssi vyskyt
sebaposkodzujiuceho spravania (b = 10,37) nez v skupine sTah§im poskodenim (a =
0,647). Vyskyt sebaposSkodzujiiceho spravania sa ako taky v oboch skupinach dotykal
konkrétnych Ziakov, ¢o zobrazuje aj graf 32. Do stavu spanku sa po¢as pozorovania dostal
jeden ziak zo skupiny ziakov s tazsim poskodenim (b = 0,158).

V kategorii komunikaéné indikatory (tab. 81) sme =zistili Statisticky vyznamny
rozdiel medzi skupinami ziakov len v subkategorii komunikacna interakcia (Cl). U Ziakov
s 'ahS§im poSkodenim motoriky a sebaobsluhy sme zaznamenali Statisticky vyznamne
CastejSiu vymenu komunika¢ného vyznamu s komunikaénym partnerom (a = 116,47) nez u
skupiny Ziakov s taz§im poskodenim motoriky a sebaobsluhy (b = 85,58). Ziaci tejto

skupiny boli v priemere o Cosi CastejSie bez komunikacného spravania (NC) (n = 118,6).
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2 s | %z 5 | 8| | 5| g | §2 (2.2 B
= s = = = = == > = IS
& e E° @ S = z g 2 @ 2
a 116,47 | 35,78 | 1280,26 52 119 202 0,405 ano
cl b 85,58 33,05 | 1092,15 33 84 147 0,644 ano 26929 | 0,0109*
sC a 22,18 11,5 132,28 5 20 48 0,679 ano 0,819 0,0777
b 31,42 17,89 | 320,15 5 34 63 0,708 ano ns
PC a 60,76 | 25,11 | 630,69 23 59 109 0,811 ano 0.0621 0,9508
b 60,21 28,07 788,18 24 54 137 0,118 ano ' ns
NC a 99,6 43,9 1926 28 88 205 0,176 ano 0,293 0,2408
b 118,6 43,8 1921,7 63 112 193 0,216 4no ns

Legenda: Cl — komunika¢na interakcia, SC — §tudentov komunikaény podnet (bez odpovede partnera), PC —
partnerov komunikaény podnet (bez odpovede Studenta), NC — bez komunika¢ného spravania, a — skupina
ziakov s 'ah$im poskodenim motoriky a sebaobsluhy (n = 17), b - skupina Ziakov s taz§im poSkodenim
motoriky a sebaobsluhy (n = 19), ns — bez signifikantného rozdielu, * - Statisticky vyznamny rozdiel na
hladine vyznamnosti p<0,05.

Tab. 81: Porovnanie ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych $kolach z hladiska
poskodenia motoriky a sebaobsluhy v kategorii indikator komunikacie

Krabicovy graf - CI - Skupina A vs Skupina B
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Graf 33: Komparacia rozdielov z hladiska poskodenia motoriky a sebaobsluhy Ziakov v subkategérii
komunikac¢na interakcia

Statisticky vyznamny rozdiel sme medzi sledovanymi skupinami Ziakov zistili aj
komunika¢nych partneroch (tab. 82). Ucitel’ komunikoval Statisticky CastejSie so ziakmi
s 'ah§im poskodenim motoriky a sebaobsluhy (a = 150,5) nez so ziakmi s tazSim
poskodenim (b = 106,3). Asistent ucitela zase komunikoval Statisticky CastejSie so ziakmi
s taz§im poskodenim (b = 48,21) nez so ziakmi s lah$im poskodenim (a = 22,59).
V priemere CastejSie komunikovali rovesnici v triede (P) so sledovanym ziakom v skupine
ziakov s I'ah§im poskodenim motoriky a sebaobsluhy (a = 41,76) neZ so skupinou s tazsim
poskodenim (b = 35,11). Vyssi vyskyt priemernych pozorovani v subkategorii iny (O)
mohol suvisiet' so zvySenym vyskytom komunika¢nych podnetov zo strany Zziakov

s taz§im postihnutim k ndm ako osobe, ktora sa vo vicsine pripadov vyskytovala v triede

pri vytvarani zdznamu alebo rodicom Zziakov.
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@ g = £ 1o} 2 > = S
g 5 =5 = = £ c2 (£, 5 g
= o T = = =} s 3 = = |§=F£ 3
g s |EE| 5 | £| % | £ E | 2E |S28 ¢
2 & |28 € | 5| = | & S | g8 |28 5
[-w = z S < = 2
NP a 99,5 442 | 19499 | 28 88 206 0,177 ano - 0,1927
b 118,9 43,7 1907,3 67 112 194 0,181 ano 1,329 ns
a 150,5 50,6 25595 58 153 240 0,778 ano
T 2,405 | 0,0218*
b 106,3 58,6 | 34379 | 15 83 205 0,229 ano
22 7 14 11 < i
A a ,59 | 30,83 | 950,76 0 8 0,005 'nle 2435 | 0,0251*
b 48,21 | 41,34 | 1708,62 1 38 142 0,054 ano
P a 41,76 | 30,78 | 947,44 5 35 103 0,010 nie 3315 0,6010
b 35,11 | 24,69 | 609,43 6 26 102 0,054 ano ’ ns
0 a 0,941 | 1,435 | 2,059 0 0 5 <0,005 nie 2570 0,0558
b 14,16 | 32,17 | 103503 | O 2 117 <0,005 nie ' ns

Legenda: NP — bez komunika¢ného partnera, T — uditel’, A — asistent, P — rovesnik, O — iny, a — skupina
ziakov s 'ah§im poSkodenim motoriky a Sebaobsluznych zruénosti (n = 17), b - skupina Ziakov s taz$im
poskodenim motoriky a sebaobsluhy (n = 19), ns — bez signifikantného rozdielu, * - $tatisticky vyznamny
rozdiel na hladine vyznamnosti p<0,05.

Tab. 82: Porovnanie Ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych $kolach z hladiska
poskodenia motoriky a sebaobsluhy v kategdrii komunika¢ni partneri

Krabnicovy graf - T - Skupina A vs Skupina B Krabicovy graf - A - Skupina A vs Skupina B
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Graf 34: Komparacia rozdielov z hladiska Graf 35: Komparacia rozdielov z hladiska
poskodenia motoriky a sebaobsluhy  Ziakov poskodenia motoriky a sebaobsluhy Zziakov
Vv subkategorii ucitel Vv subkatego6rii asistent

V kategorii socidlna oblast’ sme nezistili ziadne $tatisticky vyznamné rozdiely medzi
ziakmi (tab. 84). V oboch skupinach boli ziaci naj¢astejSie sucast'ou malej skupiny (SG) do
3 az 4 0s0b do 1,5 metra vratane ucitel’a, pripadne asistenta ucitel’a. V priemere CastejSie sa
Vv nej, ale nachadzali zZiaci S I'ah§im poSkodenim (a = 226,9) nez Ziaci s taz§im poskodenim
(b = 141,4). Vo velkej skupine (LG) sviac ako 5 osobami vratane ucitela, pripadne
asistenta ucitela sa nachdadzali v priemere CastejSie Ziaci s taz§im poSkodenim motoriky
a sebaobsluhy (b = 117,9) nez Ziaci s 'ah§im poskodenim (a = 54,5). Tento stav moze

suvisiet’ so skutoCnostou, ze vicSina ziakov s taz$im poSkodenim bola umiestnena

Vv triedach pri domovoch socidlnych sluzieb, kde Ziaci tvorili vacsie kolektivy Ziakov.
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1,97 2 < i

SO a 0,588 9 3,88 0 0 8 0,005 n!e 324.0 0,5519
b 1,79 7,8 60,84 0 0 34 | <0,005 nie ns

cp a 17,24 31,76 | 1008,44 0 0 97 | <0,005 nie 314.0 1,0000
b 35 82,3 6779 0 0 259 | <0,005 nie ’ ns

G a 226,9 90,4 | 81679 3 262 301 | <0,005 nie 3650 0,1079
b 141,4 140,1 | 19633,7 0 41 301 | <0,005 nie ’ ns

LG a 54,5 91,4 | 83471 0 0 268 | <0,005 nie 973.0 0,1391
b 1179 136,2 | 18561,8 0 0 301 | <0,005 nie ’ ns

Legenda: SO — osamelost’, CP — uZsia blizkost, SG — mala skupina, LG — velka skupina, a — skupina Ziakov
s l'ah$im poskodenim motoriky a sebaobsluhy (n = 17), b - skupina ziakov s tazs§im poskodenim motoriky
a sebaobsluhy (n = 19), ns — bez signifikantného rozdielu.

Tab. 83: Porovnanie ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych $kolach z hladiska
poskodenia motoriky a sebaobsluhy v kategorii socidlna oblast’

V kategorii druh interakcie uéitel’a so ziakom sme zistili Statisticky vyznamny
rozdiel v dvoch subkategoriach, komunika¢né stratégie so ziakom (TC) a komunikacné

stratégie so vSetkymi ziakmi (CG) (tab. 84, graf 36, graf 37).

2 N E 5 - £ £ © 2> |2, 5| €
: 2 | Z3 | F (2| £ E | § | g% |Z:3| ¢
: Bl 52| § |g|E2| 8| 5 | g5 |gB% %
& o ES . = > z gg |£7%| &
a | 7965| 3847 |147987 | 29| 72| 181 | 0094 | dno
o 574| 446 | 19924 11| 43| 186 | <0005 | nie | oo | 0%
TP a 7,53 9,44 89,14 1 3 37 | <0,005 nie 2025 0,4937
b | 1763| 2305| 53136 | 0| 6| 8| <0005 | nie ’ ns
oc L2 127 | 539 | 29093 | 60| 110 | 215| 0,015 nie | ocq | 05471
b | 1451| 746| 55708 | 12| 153 | 264 | 0486 | 4no ns
op |2 | 1324| 867| 7519 0| 12| 28| 0374 | dno | ... | 03577
b | 2563 | 3196102147 | 0| 15| 122| <0005 | nie ’ ns
a 625| 497 | 24718| 2| 39| 142| 0064 | dno
“¢ o 38| 473 | 22383 0| 19| 137] <0005 | nmie | o0 | %0
Ng L@ | 2259 1325| 17563 | 4| 22| 46| 0198 | dno | .. . | 08366
b | 2326| 1914| 3662 | 3| 21| 72| 0,040 nie ’ ns
A L2 265 461] 2124] 0] 0] 15[ <0005 | nie | ... | 09380
b | 1737] 338| 11427| 0] 0| 11| <0005 | nie ’ ns

Legenda: TC — komunikaéné stratégie so ziakom, TP — iné programy so ziakom, OC — komunikaéné stratégie
s inym ziakom, OP — iné stratégie s inym Zziakom, CG — komunika¢né stratégie so vSetkymi ziakmi, NS — bez
prace so ziakmi, A — absencia, a — skupina ziakov s 'ah§im poSkodenim motoriky a sebaobsluhy (n = 17), b -
skupina Ziakov s t'az§im poSkodenim motoriky a sebaobsluhy (n = 19), ns — bez signifikantného rozdielu, * -
Statisticky vyznamny rozdiel na hladine vyznamnosti p<0,05.

Tab. 84: Porovnanie ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $peciadlnych zakladnych $kolach z hladiska
poskodenia motoriky a sebaobsluhy v kategorii druh ucitel'ov interakcie
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Utitelia individualne komunikovali (TC) Statisticky vyznamne castejSie so ziakmi
s l'ahs$im poskodenim (a = 79,65) nez so ziakmi s t'az§im poskodenim (b = 57,4). Pokial’ so
ziakmi s taz8im poskodenim (b = 17,63) pracovali individualne ucitelia v priemere
CastejSie inymi programami (TP). Pri ziakoch s I'ah§im poskodenim (a = 62,5) pouzivali

ucitelia v triedach Statisticky vyznamne castejSie hromadné komunika¢né formy (CG).

Krabicovy graf - TC - Skupina A vs Skupina B Krabicovy graf - CG - Skupina A vs Skupina B
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Graf 36: Komparacia rozdielov z hladiska Graf 37: Komparacia rozdielov z hladiska
poskodenia motoriky a sebaobsluhy  Ziakov poskodenia motoriky a sebaobsluhy  Ziakov
v komunika¢nych stratégiach ucitel’a so Ziakom v hromadnych komunikaénych stratégiach ucitel’a

V poslednej kategorii druh interakcie asistenta ucitel’a (tab. 85, graf 38) sme
zaznamenali Statisticky vyznamny rozdiel v subkategorii komunikacné stratégie so
vSetkymi ziakmi (CG). Asistenti ucitel'a komunikovali Statisticky vyznamne castejSie SO
vSetkymi ziakmi v triede sucasne pri Ziakoch s tazs§im poskodenim (b = 9,21). Ide vSak
celkovo o vel'mi nizke hodnoty v tejto subkategorii aj pri asistentovi ucitela u ziakov
s 'ah8im poskodenim. Graf 38 zobrazuje aj rozlozenost’ dat v tejto subkategoérii. V skupine
ziakov s I'ah§im postihnutim (a skupina) i§lo o jav zaznamenany u troch ziakov a len v 23
desat’ sekundovych pozorovaniach, ¢o predstavuje 3 minaty a 50 sekind. U ziakov

s taz§im postihnutim (skupina b) graf nesurodost dat. Tento jav bol u ziakov s taz§im

poskodenim zaznamenany 48 pozorovani, tj. v celkovej dizke 5 minat a 30 sekund.

Krabicovy graf - CG - Skupina A vs Skupina B
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Graf 38: Komparacia rozdielov z hladiska poskodenia motoriky a sebaobsluhy Ziakov v subkategorii
hromadné komunikacné stratégie asistenta ucitel’a
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9 - g « — £ £ 8 GE) > = = g
s | 2| F5| B | 2| E| 2| % | 8% |Ezg| &
& e g3 S = z g€ z = 2
TC a | 18,71 27,62 | 762,97 0| 12 99 | <0,005 nie 260.0 0,0863
b | 34,95 34,23 | 1171,72 1 33 116 | 0,016 nie ' nie
TP a 8,71 14,18 | 200,97 0 2 51 | <0,005 nie 261.0 0,0911
b | 23,32 41,01 | 1681,78 0 8 179 | <0,005 nie ' nie
oc a 47,9 62 | 3839,2 0 19 183 | <0,005 rue 2575 0,0726
b 88 72,6 | 52779 0 86 208 | 0,125 ano nie
oP a 34,3 42,8 | 1829,7 0 24 154 | <0,005 nie 282 0 0,3999
b | 43,68 32,46 | 1053,89 0| 49 139 | 0,136 ano ' nie
a 1,88 5,64 31,86 0 0 23 | <0,005 nie
cG b 9,21 13,65 186,4 0 1 48 | <0,005 nie 2555 0.0311~
NS a 87,5 97,2 | 94436 0 30 239 | <0,005 nie 3135 0,9_873
b 75,6 83,3 | 69355 0 43 235 | <0,005 nie ' nie
A a | 104,6 133,2 17731 0 68 301 | <0,005 nie 358.5 0,1486
b 26,4 68,4 | 4685,1 0 5 299 | <0,005 nie ' nie

Legenda: TC — komunikaéné stratégie so ziakom, TP — iné programy so Ziakom, OC — komunika¢né stratégie
s inym ziakom, OP — iné stratégie s inym Ziakom, CG — komunikaéné stratégie so vSetkymi ziakmi, NS — bez
prace so ziakmi, A — absencia, a — skupina ziakov s 'ah§im poSkodenim motoriky a sebaobsluhy (n =17), b -
skupina ziakov s taz§im poskodenim motoriky a sebaobsluhy (n = 19), ns — bez signifikantného rozdielu, * -
Statisticky vyznamny rozdiel na hladine vyznamnosti p<0,05.

Tab. 85: Porovnanie ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych $kolach z hladiska
poskodenia motoriky a sebaobsluhy v kategodrii druh interakcie asistenta ucitel’a

Zaujimava je posledna subkategoria (A) podla, ktorej asistenti ucitel'a v priemere
CastejSie neboli pritomni na edukacnom procese so ziakmi s 'ah§im poskodenim (a =
104,6) nez v skupine ziakov s taz§im poskodenim (b = 26,4). V priemere CastejSie asistenti
individuadlne komunikovali (TC) so ziakmi s taz§im poSkodenim (b = 34,95) nez so ziakmi
s 'ah§im poskodenim (a = 18,71). TaktieZ so ziakmi s taz§im poskodenim (b = 23,32)
pracovali individualne v priemere CastejSie inymi nez komunikacnymi stratégiami (TP) nez

v skupine ziakov s 'ah§im poskodenim (a = 8,71).

Komparacia vybranych determinantov eduka¢ného procesu Ziakov s tazkym
mentialnym postihnutim Vv Specidlnych ziakladnych Skoliach a v zédkladnych Skolach
a overovanie stanovenych hypotéz

V druhej Casti tejto podkapitoly budeme analyzovat’ a komparovat’ ziakov s tazkym
mentalnym postihnutim vzdelavanych v SZS a ziakov s tazkym MP vzdelavanych v ZS
z hladiska pozorovanych kategdrii (stavu spravania, komunikacnej interakcie,
komunika¢nych indikatorov, druhu komunikaénych partnerov, socialnej oblasti a druhu

komunikac¢nej interakcie).
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V druhom vyskume sme si na zdklade vyskumnych otazok a cielov stanovili 7
hypotéz. K oblasti stavu spravania sa vztahuje hypotéza H1. K oblasti komunika¢nych
interakcii Ziakov s tazkym MP v ZS a SZS sa vztahuju hypotézy H2, H3, H4 a H5.
K oblasti socialnej interakcie sa vzt'ahuje hypotéza H6.

Pri jednotlivych kategoriach vyhodnotime k nim prisliichajuce stanovené hypotézy
vyskumu. Vzhladom ktomu, Ze boli porovnavame vzdy dve skupiny, ktoré mali
binominalne vysledky, bol na porovnavanie skupin zvoleny Chi-kvadrat test, ktory
vychédza z frekvencnej tabulky a testuje nulova Statisticki hypotézu, ktord tvrdi, ze
pocetnosti v jednotlivych kategdridch sa rovnaji o¢akavanym (teoretickym) pocetnostiam.
Ak je p-hodnota nizsia ako zvolena hladina, nulova hypotéza sa zamietne. Znamena to, ze
rozdiel medzi pocetnostami zistenymi v subore a ocCakdvanymi pocetnostami je prili§
vel’ky na to, aby bol iba dosledkom nahodného vyberu, teda je Statisticky vyznamny. AK je
p-hodnota rovna alebo vyssia ako zvolena hladina vyznamnosti, nulova hypotézu nemozno
zamietnut. Znamena to, ze rozdiel medzi pocetnostami zistenymi v stibore a ocakavanymi

pocetnostami mdze byt’ dosledkom ndhodného vyberu, teda nie je Statisticky vyznamny.

Porovanim skupin Ziakov s tazkym MP vzdelavanych v ZS a SZS v kategorii stav
spravania (tab. 86) sme zistili Statisticky vyznamny rozdiel v piatich subkategoriach
(ospalost, omdmenost, bdelost neaktivnost, aktivna sebastimulacia a aktivne
sebaposkodzovanie). U Ziakov v ZS sa $tatisticky Castejsie vyskytovala prave ospalost (DR
= 14) a omdmenost (DA = 8), kym u Ziakov SZS sa omamenost’ nevyskytovala vobec
a ospalost’ len v jednom desat’ sekundovom intervale pocas celého pozorovania. Naopak
u tychto Ziakov sa oproti skupine Ziakov v ZS vyskytovalo $tatisticky vyznamne &astejsie
stereotypné (ASS = 139) a sebaposkodzujuce (ASI = 10) spravanie. Najviac pozorovani
mali Ziaci oboch skupin v subkategoérii bdelost” aktivnost (AWA), v ktorej mali v priemere
podobné hodnoty a $tatisticky vyznamny rozdiel sa tu nepreukazal. Statisticky vyznamny
rozdiel sa preukazal v subkategorii bdelost’ neaktivnost (AWI), a to v neprospech skupiny
ziakov v ZS (ZS = 192), nakolko u Ziakov v SZS sa tento stav spravania vyskytoval
Statisticky vyznamne menej (SZS = 64). V §tadii P. Foremana a kol. (2004) bol zisteny
Statisticky vyznamny rozdiel v tejto kategorii len v subkategorii ospalost. Na rozdiel od
naSich vysledkov, bola v ich $tadii Statisticky vyznamne CastejSia u ziakov v Specialnych

Skolach. Graficky su rozdiely v jednotlivych subkategériach zobrazené v obr. 21. Podl'a
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zistenych vysledkov sa Ziaci v ZS prejavovali ako skupina Ziakov nedostatoéne

podnecovana zo strany pedagogickych pracovnikov, ale aj rovesnikov.

Skutoéné Skutoéné  Ocakavané Ocakavané
Premenna pocetnosti pocetnosti pocetnosti pocetnosti  Chi-kvadrat test
ano nie ano nie
Al Sz8 0 1101 0 1101
VA 0 1101 0 1101 )
AA Sz8 0 1101 0 1101
A 0 1101 0 1101 )
DR YA 1 1100 75 1093,5
Z8 14 1087 75 1093,5 0.0008~
} DA A 0 1101 4 1097 oo
= Z8 8 1093 4 1097
= AWI 528 64 1037 128 973 £ 70 0
£ z8 192 909 128 973
& AWA  §78 886 215 873,5 2275 0,1882
§' Z8 861 240 873,5 2275 ns
S ASS 828 139 962 82,5 1018,5 = e
z8 26 1075 82,5 1018,5
ASI szs 10 1091 5 1096 T
Z8 0 1101 5 1096 ’
CR Sz8 0 1101 0 1101
VA 0 1101 0 1101 )
z VA 0 1101 0 1101
A 0 1101 0 1101 )

Legenda: Al — spanok neaktivny, AA — spanok aktivny, DR — ospaly, DA — omameny, AWI — bdely
neaktivny, AWA - bdely aktivny, ASS — bdely — aktivna sebastimulacia, ASI — bdely — aktivne
sebaposkodzovanie, CR — pla&, Z — zachvaty, SZS — skupina Ziakov s tazkym mentdlnym postihnutim
v §pecialnych zakladnych $kolach (n = 4), ZS - skupina ziakov stazkym mentalnym postihnutim
v zakladnych Skolach (n = 4), ns — bez signifikantného rozdielu, * - §tatisticky vyznamny rozdiel na hladine
vyznamnosti p<0,05.

Tab. 86: Porovnanie kategorie stav spravania ziakov $pecialnych zakladnych §kol a zakladnych §kol

1000
800
600
400
200
0 - H
Al AA DR DA AWI AWA ASS ASI CR Z
uSzS 78

Legenda: Al — spanok neaktivny, AA — spanok aktivny, DR — ospaly, DA — omameny, AWI — bdely
neaktivny, AWA — bdely aktivny, ASS — bdely — aktivna sebastimulacia, ASI — bdely — aktivne
sebaposkodzovanie, CR — pla¢, Z — zachvaty, SZS — skupina ziakov s tazkym mentalnym postihnutim
v $pecidlnych zékladnych 8kolach (n = 4), ZS - skupina Ziakov stazkym mentilnym postihnutim
v zékladnych $kolach (n = 4).

Obr. 21: Grafické znazornenie stavu spravania ziakov v $pecidlnych zakladnych Skolach a ziakov
v zakladnych skolach
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H1 Ziaci s tazkym alebo hlbokym mentalnym postihnutim v zakladnych $kolach buda
Statisticky vyznamne castejSie v aktivnom stave nez ziaci s tazkym alebo hlbokym
mentalnym postihnutim v Specialnych zakladnych skolach.

Vzhladom na niZ§i podet Ziakov v triede SZS aodlisni formu organizacie
edukacného procesu sme predpokladali rozdiel v stave spravania Ziakov. Ucitel’ a asistent
uditela pracuju so ziakmi v SZS &astejsie individualnou formou a tak sme predpokladali,
7e ziak sa Castejsie dostane do neaktivneho stavu neZ to bude v ZS, kde s takymto Ziakom
bude CastejSie pracovat’ asistent ucitel’a, kym ucitel’ sa venuje ostatnym ziakom. V&¢Sim
podtom Ziakov v triede ZS sme predpokladali vyssi vyskyt komunikaénych a socialnych
interakcii. Priemerne vyssi vyskyt aktivneho bdelého stavu spravania zistil aj P. Foreman
(2004) vo svojej stadii.

Vyhodnotenim vysledkov pozorovania v kategorii stav spravania a jeho subkategorie
AWA u ziakov v ZS (AWA = 861) a ziakov v SZS (AWA = 886) sme nezistili §tatisticky
vyznamny vzt'ah medzi skupinami Ziakov. A Vv subkategorii bdelost’ neaktivnost (AWI)
sme sice zistili $tatisticky vyznamny vztah, ale v neprospech Ziakov v ZS. Na ziklade
toho méZeme konstatovat’, Ze na danom vyberovom stbore Ziakov nami stanovena

hypotéza H1 nebola potvrdena.

V d’alsej kategorii komunikacéné indikatory (tab. 87) sme zistili Statisticky
vyznamné rozdiely v troch zo Styroch subkategorii (komunikacna interakcia, Studentov
komunikacny podnet a partnerov komunikacny podnet). U Ziakov v S$pecialnych
zékladnych Skolach (CI = 458) sa zistil Statisticky vyznamne vyss§i pocet komunikacnych
interakcii ako u ziakov v zakladnych skolach (CI = 355). PriCom ziaci $pecialnych
zakladnych $ko6l mali aj v priemere o0nieCo vysSie hodnoty v subkategorii bez
komunikacného spravania (NC = 295). Sledovani ziaci v $pecidlnych zakladnych $kolach
V nasom vyberovom stibore museli mat’ vyrazne vyssi pocet komunika¢nych interakcii nez
nami sledovani Ziaci v zakladnych $kolach. Ziaci v $pecialnych zakladnych kolach mali
Statisticky vyznamne vysSie hodnoty v subkategorii Ziakov komunikacny podnet bez
odpovede komunikacného partnera (SC = 110) nez ziaci v zakladnych skolach (SC = 61).
Statisticky vyznamny vztah sa potvrdil aj v subkategorii partnerov komunikacny podnet,
kde mali viac komunikaénych podnetov Ziaci zdkladnych Skdol (PC = 415) neZz Ziaci
Specidlnych zakladnych 8§kél (PC = 237). Obr. 22 graficky znazoriiuje hodnoty

Vv jednotlivych subkategoriach.
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Skuto¢né Skutoéné  Ocakavané  Ocakavané

Premenné pocetnosti pocetnosti pocetnosti pocetnosti  Chi-kvadrat test

ano nie ano nie

> Cl 8§78 458 643 406,5 694,5 .

s . 5,41.10°%*

= z8 355 746 406,5 694,5

= SC 78 110 991 85,5 1015,5 .

K y 9,55.10°*

= Z8 61 1040 85,50 1015,5

=

2 PC  §z8 237 864 326 775 e

2 . 9,67.10™"*

g Z8 415 686 326 775

E NC 8§78 295 806 282 819 0,2043

< z8 269 832 282 819 ns

Legenda: Cl — komunika¢na interakcia, SC — $tudentov komunika¢ny podnet (bez odpovede partnera), PC —
partnerov komunikaény podnet (bez odpovede $tudenta), NC — bez komunika¢ného spravanla SZS — skupina
ziakov s tazkym mentdlnym postihnutim v $pecialnych zakladnych $kolach (n = 4), ZS - skupina Ziakov
s tazkym mentalnym postihnutim v zékladnych $kolach (n = 4), ns — bez signifikantného rozdielu, * -
Statisticky vyznamny rozdiel na hladine vyznamnosti p<0,05.

Tab. 87: Porovnanie kategorie indikatory komunikacie u ziakov v $pecidlnych zakladnych $kolach
a v zakladnych skolach

500

400

300

200 —

100 —

0
Cl SC PC NC

Legenda: Cl — komunika¢na interakcia, SC — $tudentov komunika¢ny podnet (bez odpovede partnera), PC —
partnerov komunikaény podnet (bez odpovede $tudenta), NC — bez komunikaéného spravania, SZS — skupina
ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych $kolach (n=4), ZS - skupina Ziakov
s tazkym mentalnym postihnutim v zakladnych skolach (n=4).

Obr. 22: Grafické znazornenie kategérie indikatory komunikacie u Ziakov v §pecidlnych zakladnych skolach
a v zakladnych Skolach

H2 Ziaci s tazkym alebo hlbokym mentalnym postihnutim v zékladnych §kolach budi mat’
Statisticky vyznamne viac komunika¢nych interakcii nez Ziaci s tazkym alebo hlbokym
mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych Skolach.

Pri tejto hypotéze sme predpokladali, Ze vzhl'adom na vyssi pocet ziakov v triedach
ZS buda mat Ziaci $tatisticky vyznamne viac prileZitosti na komunikaénu interakciu nez
ziaci v SZS. Statisticky vyznamne viac komunikaénych interakcii u ziakov v inkluzivnych
podmienkach sa statisticky potvrdilo aj v stadii P. Foremana a kol. (2004). Komunika¢na

interakcia znamena vymenu komunikacie medzi sledovanym ziakom a niektorym
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z komunikaénych partnerov V triede, a to ucitel'om, inym ziakom, asistentom ucitel’a alebo
niekym dalsim. Vyhodnotenim kategorie indikatory komunikacie a subkategorie
komunika¢né interakcia (CI) sme zistili, ze v komunikacnej interakcii medzi sledovanymi
ziakmi sa nam sice potvrdil Statisticky vyznamny rozdiel, ale nie v prospech skupiny
ziakov v ZS. Statisticky viac komunikaénych interakcii sme zistili u Ziakov (CI = 458)
v SZS. MéZeme konstatovat’, Ze na danom vyberovom siibore Ziakov nami stanovens

hypotéza H2 nebola potvrdena.

H3 Ziaci stazkym alebo hlbokym mentalnym postihnutim v $pecialnych zékladnych
Skolach budu statisticky vyznamne Castejsie bez odpovede komunika¢ného partnera na ich
komunikacny podnet nez ziaci stazkym alebo hlbokym mentadlnym postihnutim
v zékladnych Skoléch.

Pri tejto hypotéze sme predpokladali, ze Ziaci v SZS budi vzhladom na mensiu
prilezitost’ ku komunikacnej interakcii a nizsi pocet pritomnych komunika¢nych partnerov
Statisticky vyznamne CastejSie ostavat’ bez odpovede komunikacného partnera na ich
komunika¢ny podnet. Taktiez vzhl'adom na vyS$$i vyskyt nesymbolickej komunikacie
pozostavajlicej zo spravania, zakladnych znakov, vyrazov a manipulacie s objektom
napriklad vo forme ukazovania, zdvihania nie¢oho, odklanania, tahania nieCoho cez nieco,
stonania, nariekania (Best, S. J., Heller, K. W., Bigge, J. L. 2005), m6ze byt ich snaha
0 komunikaciu Casto zle interpretovana alebo nepovSimnuta.

Vyhodnotenim  kategoérie komunikaéné indikatory a subkategériu  Ziakov
komunika¢ny podnet (SC) sme zistili Statisticky vyznamny vztah medzi sledovanymi
skupinami Ziakov v ZS aSZS. Komunikany podnet v naSej kategorii znamena, Ze
sledovany Ziak sa pokuSal komunikovat’ s niekym v triede, ale doty¢ny na tento podnet
nereagoval. Statisticky vyznamne vyssie hodnoty v tejto subkategorii mali Ziaci v SZS (SC
= 110) oproti ziakov v zakladnych Skolach (SC = 61). Na zdklade toho méZeme
konstatovat’, Ze na danom vyberovom subore Ziakov nami stanovena hypotéza H3

bola potvrdena.

Vyhodnotenim kategéorie komunikaéni partneri (tab. 88) sme zistili Statisticky
vyznamny rozdiel v $tyroch z piatich subkategorii (bez komunikacného partnera, ucitel,
asistent ucitela a ind osoba). Ziaci $pecialnych zakladnych §kol boli $tatisticky Castejsie
bez komunikacného partnera (NP = 294) nez ziaci v zakladnych Skolach (NP = 239). Kym

Statisticky vyznamne CcastejSie so Zziakmi Specidlnych zakladnych $koél komunikoval
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asistent ucitela (A = 252), so ziakmi zakladnych $kol Statisticky castejSie komunikoval
uitel (T = 718). Statisticky vyznamny rozdiel medzi sledovanymi skupinami Ziakov
v subkategorii rovesnik sa nepotvrdil. Medzi ziakmi zakladnych $kol a d’alSou osobou
v triede dochddzalo Statisticky vyznamne castejSie ku komunikacnym interakcidm. Vo
vacsine pripadov bol d’alSou osobou rodi¢. Grafické zndzornenie rozlozenosti dat je

zobrazené na obr. 23.

Skutocné Skuto¢né  Ocakavané  Ocakavané
Premenna pocetnosti pocetnosti pocetnosti pocetnosti  Chi-kvadrat test
ano nie ano nie
NP 78 294 807 266,5 834,5
y 0,0062*
— z8 239 862 266,5 834,5
s T 8z 514 587 616 485 .
£ y 2,01.10%*
3 z8 718 383 616 485
= A 878 252 849 170 931 ”
51 y 3,96.10%%*
s z8 88 1013 170 931
é P $z8 91 1010 90,5 1010,5 0,9382
s zS 20 1011 90,5 1010,5 ns
o
o 878 3 1098 10 1091
& 0,0017*
z8 17 1084 10 1091

Legenda: NP — bez komunika¢ného partnera, T — ugitel, A — asistent, P — rovesnik, O — iny, SZS — skupina
ziakov s fazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych zédkladnych $kolach (n = 4), ZS - skupina Ziakov
s tazkym mentalnym postihnutim v zakladnych Skolach (n = 4), ns — bez signifikantného rozdielu, * -
Statisticky vyznamny rozdiel na hladine vyznamnosti p<0,05.

Tab. 88: Porovnanie kategérie komunika¢ni partneri u ziakov v Specialnych zakladnych $kolach
a v zakladnych skolach

800
600
400
200 IIII
0 |
T A P 0
uszS 78

Legenda: NP — bez komunika¢ného partnera, T — ugitel, A — asistent, P — rovesnik, O — iny, SZS — skupina
ziakov s fazkym mentalnym postihnutim v Specidlnych zékladnych Skolach (n = 4), ZS - skupina ziakov
s tazkym mentalnym postihnutim v zakladnych $kolach (n = 4).

Obr. 23: Grafické znazornenie kategérie komunikaéni partneri u ziakov v $pecialnych zékladnych Skolach
a v zakladnych skolach

H4 Ziaci stazkym alebo hlbokym mentalnym postihnutim v $pecialnych zakladnych
Skolach budu Statisticky vyznamne castejSie bez komunikaéného partnera nez ziaci

s tazkym alebo hlbokym mentalnym postihnutim v zakladnych skolach.
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Tym, Ze u ziakov v SZS sme predpokladali mensiu prilezitost ku komunikaé¢nej
interakcii a celkovo nizsi pocet komunika¢nych partnerov v triede sme predpokladali, ze
buda CastejSie ostavat’ bez komunika¢ného partnera. Taktiez formou nesymbolickej
komunikacie Zziakov moze byt snaha o komunikaciu ziaka Casto zle interpretovana alebo
nepovsimnuta.

Vyhodnotenim kategoérie komunikacni partneri a subkategérie bez komunikacného
partnera (NP) sme zistili, e Ziaci SZS boli Statisticky vyznamne d&astejsie bez
komunikaéného partnera (n = 294) nez Ziaci v ZS (n = 239). Na zaklade ¢oho moZeme
konstatovat’, Ze na danom vyberovom subore Ziakov nami stanovena hypotéza H4

bola potvrdena.

H5 Ziaci s tazkym alebo hlbokym mentalnym postihnutim v zakladnych $kolach budu
Statisticky vyznamne CastejSie komunikovat’ s rovesnikmi v triede a asistentom ucitel’a nez
ziaci S tazkym alebo hlbokym mentadlnym postihnutim v Specidlnych zédkladnych skoléch.

Vzhl'adom na vy3si podet Ziakov v triede ZS a pritomnost’ intaktnych Ziakov v triede
sme predpokladali vy$si pocet komunikaénych interakcii s rovesnikmi v triede u Ziakov ZS
nez u ziakov SZS. Vo vyskume tento predpoklad potvrdil aj P. Foreman a kol. (2004).
V suvislosti s asistentom ucitela sme zase predpokladali, Ze bude castejSie pracovat
avstupovat do komunikadnych a socialnych interakcii so Ziakom v ZS nez v SZS.
Nakol'ko v SZS bude Ziakov s tazkym alebo hlbokym MP viac ana 4 az 6 ziakov bude
v triede len on a uéitel’. Predpokladame, Ze v ZS bude v triedach vzdelavany spolu s inymi
ziakmi len jeden Ziak s tazkym alebo hlbokym MP, ¢o sa odrazi aj na odliSnej organizacii
prace ucitel’a a asistenta ucitel’a.

Pri vyhodnocovani hypotézy sme vychadzali z kategorie komunikacni partneri a jej
subkategorie rovesnik (P) aasistent (A). Pri subkategoérii rovesnik (P) sa nepotvrdil
Statisticky vyznamny vztah medzi skupinami Ziakov. Ziaci oboch skupin mali v priemere
velmi podobné hodnoty (SZS = 91, ZS = 90). V subkategorii asistent uitel'a sa sice
Statisticky vyznamny rozdiel potvrdil, ale podla ziskanych pozorovani Statisticky
vyznamne Castejie s asistentom u¢itela komunikovali Ziaci v SZS (n = 252) nez Ziaci v ZS
(n = 88). Na zaklade toho moZeme konstatovat’, Ze na danom vyberovom subore

Ziakov nami stanovena hypotéza H5 nebola potvrdena.

Vyhodnotenim poslednej kategorie socialna oblast’ (tab. 89) sme zistili medzi
sledovanymi skupinami Ziakov Statisticky vyznamny vztah v dvoch subkategoriach (mala
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skupina avelkd skupina). Ziaci ZS (LG = 808) sa Statisticky vyznamne Castejsie
vyskytovali v tzv. velkych skupindch s piatimi a viac osobami na 1,5 metra nez Ziaci v SZS
(LG = 364). Ziaci v SZS (SG = 735) boli zase $tatisticky vyznamne Gastejie sti¢astou tzv.

malej skupiny s 3 az 4 osobami do 1,5 metra nez Ziaci v ZS (SG = 293).

Skuto¢né Skutoéné  Ocakavané  Ocakavané
Premenna pocetnosti pocetnosti pocetnosti pocetnosti Chi-kvadrat test
ano nie ano nie
SO Sz8 0 1101 0 1101
ZS 0 1101 0 1101
Z crp NVAS 1 1100 0,5 1100,5 0,3172
§ VA 0 1101 0,5 1100,5 ns
£ SG YA 735 366 514 587 .
' N 1,67.107%*
2 Z8 293 808 514 587
LG YA 364 737 328,5 772,5
. 0,0009*
VS 808 808 328,5 772,5

Legenda: SO — osamelost, CP — uzsia blizkost, SG — mala skupina, LG — vel’ka skupina, SZS — skupina
ziakov s fazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych zékladnych $kolach (n = 4), ZS - skupina Ziakov
s tazkym mentalnym postihnutim v zékladnych Skoldch (n = 4), ns — bez signifikantné¢ho rozdielu, * -
Statisticky vyznamny rozdiel na hladine vyznamnosti p<0,05.

Tab. 89: Porovnanie kategorie socialna oblast’ u ziakov v $pecialnych zakladnych $kolach a v zékladnych
skolach
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Legenda: SO — osamelost, CP — uzsia blizkost, SG — mala skupina, LG — vel’ka skupina, SZS — skupina
ziakov s fazkym mentadlnym postihnutim v Specidlnych zékladnych Skolach (n = 4), ZS - skupina ziakov
s tazkym mentalnym postihnutim v zékladnych Skolach (n = 4).

Obr. 24: Grafické znazornenie kategérie socialna oblast’ u ziakov v $pecidlnych zakladnych Skolach
a v zakladnych skolach

Vyhodnotenim kategérie druh uéitelovej interakcie (tab. 90) sme zistili Statisticky
vyznamny rozdiel medzi sledovanymi kategdériami ziakov v Siestich subkategdriach.
Utitelia v ZS vyuzivali $tatisticky vyznamne &astejsie individudlne komunikacné stratégie
so sledovanym ziakom (TC = 376) nez ucitelia v SZS (TC = 240). Ugitelia SZS
individudlne komunikovali zase celkovo Statisticky vyznamne castejSie s inymi ziakmi
v triede (OC = 536) nez u¢itel’ ZS (OC = 372). Ugitel' ZS pravdepodobne komunikoval

individualne prevazne len so sledovanym Zziakom. Ug¢itel SZS vyuzival Statisticky
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vyznamne cCastejSie aj d’alSie individudlne stratégie so sledovanym ziakom (TP = 56) nez
uditel v ZS (TP = 27). So vietkymi Ziakmi su¢asne komunikovali $tatisticky vyznamne
Castej§ie uditelia ZS (CG = 287) nez uditelia SZS (CG = 244). Bez prdce so ziakmi boli
Statisticky vyznamne ¢astejsie uéitelia SZS (NS = 83) nez uéitelia ZS (NS = 50).

Skutoéné Skutoéné  Ocakavané  Ocakavané . .
, « . « . « . « . Chi-kvadrat
Premenna pocetnosti pocetnosti pocetnosti pocetnosti test
ano nie ano nie
TC 878 240 861 308 793 0
1,07.10™%*
78 376 725 308 793
LY/ 56 1045 41,5 1059,5
y 0,0012*
78 27 1074 41,5 1059,5
= OC 878 536 565 454 647 _12
< - 1,25.10°%2*
£ z8 372 729 454 647
= OP 878 70 21 455 1055,5 5
‘5 v 1,55.107*
< z8 1031 1080 455 1055,5
& CG §z8 244 857 265,5 835,5
= 0,0322*
= z8 287 814 265,5 835,5
NS  &§z8 83 1018 66,5 1034,5
0,0032*
z8 50 1051 66,5 1034,5
A SzS 0 1101 0 1101
zs 0 1101 0 1101

Legenda: TC — komunika¢né stratégie so ziakom, TP — iné programy so Ziakom, OC — komunika¢né stratégie
S inym ziakom, OP — iné stratégie s inym Ziakom, CG — komunikaéné stratégie so vSetkymi ziakmi, NS — bez
prace so ziakmi, A — absencia, SZS — skupina Ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych
zékladnych 8kolach (n = 4), ZS - skupina ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v zakladnych $kolach (n =
4), ns — bez signifikantného rozdielu, * - statisticky vyznamny rozdiel na hladine vyznamnosti p<0,05.

Tab. 90: Interakcia uditel'a u Ziakov v §pecialnych zakladnych Skolach a v zakladnych $kolach

600
500
400
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100

0 ] 1 ]
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Legenda: SZS — $pecialna zakladna $kola, ZS — zakladna $kola, TC — komunikaéné stratégie so ziakom, TP —
iné programy so ziakom, OC — komunika¢né stratégie s inym ziakom, OP — iné stratégie s inym ziakom, CG
— komunika¢né stratégie so vSetkymi ziakmi, NS — bez prace so ziakmi, A — absencia.

Obr. 25: Grafické znazornenie interakcie uditel'a so Ziakmi v $pecialnych zakladnych $kolach a v zakladnych
Skolach

Vyhodnotenim kategorie druh interakcie asistenta ucitelia (tab. 91) sme zistili
Statisticky vyznamné rozdiely v Siestich subkategoriach.
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Skutocné Skuto¢né Ocakavané Ocakavané

Premenna pocetnosti pocetnosti pocetnosti pocetnosti  Chi-kvadrat test
ano nie ano nie
TC 878 196 905 140 961 s
\ 7,82.10%%*
78 84 1017 140 961
TP 878 55 1046 29,5 1071,5 »
3 1,69.10"1*
= Z8 4 1097 29,5 1071,5
5 OC Sz§ 226 875 278,5 822,5 5
5 $ 2,64.107
s zZ 331 770 2785 822,5
= v ¥
g OP 878 202 899 1125 988,5 s
z S 2,28.10°%*
2 V/ 23 1078 1125 988,5
< v
g C6 825 36 1065 30,5 1070,5 01532
g A 25 1076 30,5 1070,5 ns
£ Ns Sz8 347 754 346 755 0,9268
z8 345 756 346 755 ns
A 878 101 1000 199,5 901,5 ”
3 1,16.10°%"*
8 298 803 199,5 901,5

Legenda: TC — komunikaéné stratégie so ziakom, TP — iné programy so ziakom, OC — komunika¢né stratégie
S inym ziakom, OP — in¢ stratégie s inym ziakom, CG — komunikaéné stratégie so vSetkymi Ziakmi, NS — bez
prace so ziakmi, A — absencia, SZS — skupina Ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v $pecialnych
zékladnych 8kolach (n = 4), ZS - skupina Ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v zakladnych $kolach (n =
4), ns — bez signifikantného rozdielu, * - statisticky vyznamny rozdiel na hladine vyznamnosti p<0,05.

Tab. 91: Interakcia asistenta ucitel’a so ziakmi v $pecialnych zakladnych Skolach a v zakladnych skolach

400
300 L
200 BN .
L. 11 |
0 ] 7 _'
TC TP oc oP cG NS A
mSzS 7S

Legenda: SZS — $pecialna zakladna $kola, ZS — zakladna $kola, TC — komunikaéné stratégie so ziakom, TP —
iné programy so ziakom, OC — komunika¢né stratégie s inym ziakom, OP — iné stratégie s inym ziakom, CG
— komunika¢né stratégie so vSetkymi Ziakmi, NS — bez prace so Ziakmi, A — absencia.

Obr. 26: Grafické znazornenie interakcie asistenta ucitela so ziakmi v $pecialnych zakladnych $kolach
a v zakladnych Skolach

Na rozdiel od druhu interakcie ucitel’a, asistent ugitel'a v SZS $tatisticky vyznamne
Castejsie komunikovali individuadlne so sledovanym Ziakom (TC = 196) nez asistent ucitel'a
vtriede vZS (TC = 84). Medzi asistentmi ugitel'a je Statisticky vyznamny rozdiel aj
V hodnotach inych individudlnych strateégii so sledovanym Ziakom (TP). Asistent ucitel’a
Statisticky vyznamne CastejSie individudlne pracoval so sledovanym zZiakom (TP = 55)
v SZS nez asistenti uitela v ZS (TP = 4). Asistenti u¢itel’a $tatisticky vyznamne astejsie
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neboli pritomni na vyucovani vZS (A = 298) nez SZS (A = 101). Porovhanim po&tu
ziskanych pozorovani si moézeme vSimnut' vysoké hodnoty v subkategérii bez prace so

Ziakmi, a to v oboch skupinach Ziakov (SZS = 347, ZS = 345).

H6 Medzi ziakmi s tazkym alebo hlbokym mentélnym postihnutim v zakladnych Skolach
a ziakmi s tazkym a hlbokym mentalnym postihnutim v Specidlnych zakladnych Skolach
bude Statisticky vyznamny rozdiel v socidlnych interakcidch s rovesnikmi, ucitel'om
a asistentom ucitel’a.

Za socialnu interakciu sa povazuju procesy, ktoré spocivaju v pdsobeni jedného
konajiiceho (alebo jednej skupiny) na in¢ho konajiceho (alebo skupinu). Moze ist
0 posobenie zdmerné alebo nezdmerné. Socidlna interakcia zahfiia socidlnu komunikaciu,
procesy vplyvu a moci, kooperaciu a socialny konflikt (Strmiska, Z. 1996). Vzhl'adom na
vyssi pocet ziakov v triedach ZS sme predpokladali, Ze sledovani Ziaci buda Gastejsie
sicastou viGsej socialnej skupiny nez ziaci v SZS, ktori budii skor sucastou malej
socialnej skupiny. Taktiez predpokladame, Ze Ziaci v ZS budd umiestneni v triede s va¢§im
poctom ziakov a teda aj moznostami nielen na komunikacnu, ale aj socialnu interakciu.
Vyhodnocovanim kategorie socidlna oblast’ sme sledovali umiestnenie Ziakov v tzv. velkej
skupine, kde bol sledovany ziak ¢lenom velkej skupiny osob (5 a viac) do 1,5 metra od
seba, v tzv. malej skupine, kde bol sledovany ziak ¢lenom malej skupiny 0sob (3 az 4) do
1,5 metra od seba. Pri tejto hypotéze sme predpokladali vyssiu zapojenost’ Ziakov ZS do
socialnych interakcii nez u ziakov SZS.

Na vyhodnotenie tejto hypotézy sme pouzili kategoriu socidlna oblast, kategoriu
druh komunikaénych partnerov a kategorie interakcia ucitel’a a interakcia asistenta ucitela.
Vyhodnotenim kategérie socialna oblast’ sme zistili, ze Ziaci ZS su $tatisticky vyznamne
Zastej§ie sticastou tzv. velkej skupiny (viac ako 5 0sob do 1,5 metra) nez Ziaci SZS. Kym
ziaci SZS boli §tatisticky vyznamne Gastejsie sti¢astou tzv. malej skupiny osob (do 3 az 4
0s0b do 1,5 metra). TakZe mozeme predpokladat’, Ze u Zziakov ZS dochadzalo k socialnych
interakciach vo va¢§om rozsahu neZ u ziakov SZS. Nakolko, ale vyhodnotenim kategorie
druh interakcie za ucitel’a a asistenta sme zistili, ze medzi sledovanymi skupinami Ziakov
nie su velké rozdiely pozorovani v subkategériach individudlna komunikdcia so Ziakmi
(TC), ina individudlna praca so zZiakmi (TP) a hromadné komunikacné stratégie so
vSetkymi ziakmi (CG), nemdzeme tvrdit, Ze uclitel’ a asistent ucitela sa vyznamne
odliovali v poéte interakcii (komunikaénych, ¢ inych) so sledovanymi Ziakmi v ZS a SZS
(tab. 92).
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Kategéria Subkategéria Celkové pocetnosti Celkové

za kategériu pocetnosti
Interakcia ucitel’'a TC 240 540 827
TP 56
$78 o CG 244
Interakcia asistenta TC 196 287
ucitela TP 55
CG 36
Interakcia ucitel’a TC 376 690 802
TP 27
" CG 287
s Interakcia asistenta TC 84 112
ucitel’a TP 4
CG 24

Tab. 92: Porovnanie pocetnosti interakcii uéitel’a a asistenta ucitela so ziakmi v $pecialnych zakladnych
Skolach a zakladnych skolach

V SZS dokonca sledovani Ziaci podl'a pozorovani zaznamenali vyssi pocet interakcii
(n = 827) neZ ziaci v ZS (n = 802). Vzhladom na to, Ze ani porovnanim poétu interakcii
s rovesnikom, sme nezistili $tatisticky vyznamny rozdiel medzi skupinami Ziakov (SZS =
91; ZS = 90) nemdzeme povedat, Ze u ziakov ZS dochadzalo k vy$siemu poétu socialnych
interakcii nez u Ziakov v SZS aj napriek tomu, Ze sa Ziaci v ZS (808) nachadzali §tatisticky
vyznamne &astejSie vo vicsej skupine 0sob nez Ziaci SZS (n = 364). Na ziklade ¢oho
méZeme konsStatovat, Ze na danom vyberovom stbore Ziakov nami stanovena

hypotéza H6 nebola potvrdena.

5.5  Zavery vyskumu

Hlavnym cielom vyskumu bola analyzovat' vybrané determinanty eduka¢ného
procesu ziakov s tazkym MP v §pecidlnych zakladnych Skolach a zékladnych Skolach.
Parcidlnym cielom bolo analyzovat® uroven spravania, komunika¢nych a socialnych
interakcii ziakov s tazkym MP v edukacnom procese V Specialnych zakladnych Skolach na
zaklade stanovenych premennych a analyzovat’ a komparovat’ rozdiely v stave spravania,
komunikac¢nych interakcidch a socidlnych interakcidch medzi Ziakmi s tazkym MP
Vv Specidlnych zakladnych Skolach a zakladnych Skolach. Na zéklade vyskumnych otazok
a cielov sme si stanovili Sest’ hypotéz. Pouzili sme kvantitativny vyskum, behavioralnu
metodu pedagogického vyskumu a vyskumnu techniku nepriame Struktirované
pozorovanie. Analytickou jednotkou vyskumu bol Ziak s tazkym MP vzdelavany podla
Vzdelavacieho programu pre ziakov s tazkym alebo hlbokym stupiiom mentalneho

postihnutia (2009) pre primarne vzdelavanie, tzv. vzdelavacieho variantu C v ZS a SZS na
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Slovensku. Vyberovy subor tvorilo 40 ziakov stazkym MP, ztoho 36 ziakov
vzdelavanych v SZS a 4 Ziaci vzdelavani v ZS. Objektom pozorovania bol Ziak s tazkym
MP v eduka¢nom procese V triede ZS alebo v triede SZS. Zameranost’ pozorovania bola
zacielena najeho komunika¢né a socialne interakcie s osobami v triede astav jeho
spravania pocas edukacného procesu. Zakladom Struktarovaného pozorovania boli
pozorované kategorie s javmi rovnakych vlastnosti. Vychadzali sme z kategorii, kodov,
definicii a pozorovacicho harku Codes and Definitions for Behaviour state,
Communication, Social, and Partner Interaction for use with the Observation Sheet 2008
(Arthur-Kelly, M. 2011). Sledované kategorie boli rozdelené do hlavnych oblasti spravania
(kategoria: stav spravania), komunikacie (kategorie: komunikaéné indikatory, komunikaéni
partneri, socialnej oblasti (socialny kontext) a interakcie (interakcia medzi ucitel'om,
interakcia medzi asistentom ucitela). Po realizdcii kontrolnej analyzy dvoch
videozaznamov v predvyskume sme upravili poslednu kategoériu ,Interakcia medzi
partnermi, upravou subkategérii OC a OP avlozenim subkategorie CG. Zaznam
frekvencie mal intervalovy charakter. Dizka ¢asového intervalu predstavovala 10 sekund,
tj. po kazdych desiatich sekundach sme kodovali kazd( kategoériu (stav spravania,
komunika¢né indikéatory, komunikacni partneri, socidlna oblast, interakcia ucitel’a
a interakcia asistenta ucitel’a).

Data ziskané vyskumom sme podla stanovenych cielov a hypotéz vyskumu
spracovali v dvoch ¢astiach. V prvej Casti sme analyzovali skupinu ziakov s tazkym MP
vzdelavanych v SZS z hladiska nezavislych premennych: pritomnost asistenta uditel’a,
rozsah edukacie, pocet Ziakov v triede, zaradenie, dizka pedagogickej praxe ucitela,
romske etnikum, socidlne znevyhodnené prostredie a poskodenie motoriky
a sebaobsluznych schopnosti'. V druhej asti sme analyzovali a komparovali Ziakov

s tazkym MP vzdelavanych v SZS a ZS a vyhodnotili stanovené hypotézy vyskumu.

Analyza skupiny Ziakov s tazkym mentalnym postihnutim vzdelavana v Specialnych
zakladnych Skolach

Pritomnost’ asistenta ucitel’a Vv triedach so Ziakmi vzdelavacieho variantu C sa
legislativne odporaca (Zakon ¢. 245/2008 Z.z.). Asistent ucitela pozitivne ovplyviiuje
organizaciu a efektivnost’ eduka¢ného procesu ziakov s tazkym a hlbokym MP. Aj napriek

tomu sa v praxi stretneme s triedami bez asistenta ucitel’a, pripadne s triedami, kde je len

! Doplnenim sledovanych premennych — zaradenie do SZS a DSS, romske etnikum, socidlne znevyhodnené
prostredie, poskodenie motoriky a sebaobsluhy vyplynulo neskor z charakteristiky vyberového suboru.
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na niektorych vyucovacich hodinach. V ¢ase zberu dat bol v triede pritomny u 30 (83,33
%) ziakov a v triedach u 6 (16,67 %) ziakov sa nenachadzal. Vyhodnotenim kategorie stav
spravania sme nezistili Statisticky vyznamny rozdiel medzi ziakmi z hl'adiska pritomnosti
asistenta ucitel'a. Najviac Casu boli Ziaci oboch skupin v aktivnom bdelom stave (AWA, a =
211,3; b = 268,7). Ziaci s asistentom uditel'a vykazovali v priemere viac stereotypného
(ASS, a = 42,4) a sebaposkodzujiiceho spravania (ASI, a = 6,9) nez Ziaci bez asistenta
ucitela (ASS, b = 3,67; ASIL, b = 0,167). Stav spanku (AA), ospalosti (DR), placu (CR)
azachvatov (Z) sa Vv nizkych hodnotach vyskytoval len u Ziakov s asistentom uditel’a
v triede. V kategorii komunikaéné indikatory dosiahli ziaci v triede s asistentom ucitel'a
(a = 101,7) v priemere vyssie hodnoty v komunikacnej interakcii (C1) ako ziaci v triedach
bez asistenta ugitela (b = 92.5). Ziaci s asistentom uéitela (a = 64,4) v triede obdrzali
Statisticky vyznamne viac komunikacnych podnetov, na ktoré nereagovali. V kategorii
komunikaéni partneri sme zistovali rozdiel medzi skupinami ziakov podla poctu
interakcii s ugitelov, asistentom, Ziakom a inou 0sobou V triede. Ziaci bez asistenta ucitel’a
mali v priemere vy$sie hodnoty v subkategorii bez komunikacného partnera (NP = 138,80)
nez skupina s asistentom uéitela (NP = 102,93). Ziaci s asistentom ugitela dosiahli
Vv priemere vysSie hodnoty v komunikacii s u¢itel'om (T = 130,40) a asistentom (A = 43,30)
a priemerne niz§ie hodnoty s rovesnikom (P = 53,80) nez skupina Ziakov bez asistenta
ucitela. V d’alSej sledovanej kategorii socidlna oblast’ sme nezistili Statisticky vyznamné
rozdiely ani v jednej zo subkategorii. Pri interakcii ucitePa sme zistili Statisticky
vyznamny rozdiel len v subkategérii CG. Ucitelia komunikovali Statisticky castejSie so
vSetkymi ziakmi sucasne v triede s asistentom ucitel'a. Naopak v triede bez asistenta
ucitel'a zase v priemere Castejsie individualne komunikovali so sledovanym ziakom (TC =
83,83) a inymi ziakmi v triede (OC = 163). Vzhl'adom na nepritomnost’ asistenta v skupine
bez asistenta ucitel'a boli zistené pri porovnavani interakcii asistenta ucitel’a vo viacerych
subkategoriach predpokladané Statisticky vyznamné rozdiely.

Z hPadiska rozsahu edukacie sme skupinu ziakov rozdelili na skupinu s rozsahom
edukacie do 4 hodin tyzdenne (n = 5) a skupinu s rozsahom edukacie nad 4 hodiny
tyzdenne (n = 31). Z hl'adiska rozsahu edukécie sa nepreukézal Statisticky vyznamny vzt'ah
ani v jednej z kategorii.

Z hladiska poctu ziakov v triede sme skupinu Ziakov pre potreby Statistického
vyhodnocovania rozdelili do skupiny s maximalne 4 ziakmi v triede (n = 17) a skupinu

s viac ako 4 ziakmi v triede (n = 19). V kategoérii stav spravania Ziaka sme Statisticky
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vyznamny rozdiel nezistili. Bdely aktivny (AWA) a bdely neaktivny stav (AWI) malo
vV priemere priblizne rovnako Ziakov oboch skupin. Ziaci s vy$§im poétom Ziakov v triede
mali v priemere viac pozorovani v subkategérii aktivna sebastimuldcia (ASS, b = 44,6)
a aktivne sebaposkodzovanie (ASI, b = 8,74). Skupina ziakov s niz§im poctom ziakov
v triede dosiahla v priemere vyssi pocet komunikacnych interakcii (a = 104,53 oproti b =
96,26 u skupiny ziakov s va¢sim poctom ziakov) a niz$i pocet sledovanych intervalov bola
bez komunikdcie (a=101,8 ku b = 116,63). Statisticky vyznamny vzt'ah sa nepreukézal ani
v kategorii komunikaéné indikatory a kategérii komunikacéni partneri. Ucitel’
komunikoval v priemere CastejSie so ziakom v skupine s mens$im poc¢tom Ziakov (b =
130,4). Asistent ucitela komunikoval zase v priemere CastejSie so ziakom v skupine
S vy$Sim poctom Zziakov (a = 38,32). V kategorii socialna oblast® boli Ziaci v skupine s
niz§im poctom Zziakov S$tatisticky vyznamne CastejSie (a = 45,9) v tzv. uzsej blizkosti (CP,
do 1,5 metra bola pritomna len jednu osobu) nez Zziaci v triedach s viac ako 4 Ziakmi (b =
9,37). Naopak ziaci s vy$§im poctom ziakov v triede (b = 139,7) boli Statisticky vyznamne
CastejSie stcastou tzv. velkej skupiny (LG) o0sob s viac ako 5 osobami do 1,5 metra nez
ziaci S niz8im poctom ziakov v triede (a = 30,1). Pri kategorii interakcia ucitela sme
zistili v priemere CastejSie individualne komunikacné interakcie ucitela (TC, a = 81,3)
a Statisticky vyznamne CastejSie do iné interakcie ucitela (TP, a = 16,18) so sledovanym
ziakom v triede s niz§im poctom ziakov. Pri interakcii asistenta ucitel’a sa na rozdiel od
ucitela zistil Statisticky vyznamny rozdiel v kategorii bez prace so ziakmi (NS). V skupine
S vysS§im poctom Ziakov (b = 100,1) bol asistent ucitela Statisticky vyznamne CastejSie bez
prace so ziakmi neZ v skupine s niz§im po¢tom ziakov (a = 60,1).

Z hlradiska zaradenia ziakov v SZS (80,56 %, n = 29) a triedach pri DSS (19,44 %, n
= 7) sme v kategorii stav spravania nezistili Statisticky vyznamné rozdiely. Ziaci
v triedach pri DSS dosahovali, ale priemerne vyssie hodnoty v subkategoriach ospaly
(DR), omameny (DA), bdely neaktivny (AWI), aktivna sebastimulacia (ASS) aktivne
sebaposkodzovanie (ASI) a zachvaty (Z). V kategoérii komunikaéné indikatory sme zistili
Statisticky vyznamné rozdiely pri subkategériach. Ziaci v DSS boli $tatisticky vyznamne
Sastejsie bez komunikacnej interakcie (NC = 145,70) neZ ziaci v SZS (NC = 100,93). Ziaci
v SZS mali zaznamenanych v priemere viac komunikacnych interakcii (Cl = 105,45)
a Statisticky viac podnetov zo strany komunikacnych partnerov (PC = 64,69) ako Ziaci
vDSS (CI = 78,30; PC = 43,00). Statisticky vyznamny rozdiel sa zistil aj v kategorii

komunikaéni partneri. Statisticky vyznamne ¢astej$ie komunikoval ucitel’ so sledovanym
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ziakom v SZS (T = 135,5). V priemere vysie hodnoty mal u Ziakov v SZS zaznamenané aj
asistent ucitela (A) s inou osobou (O) (najéastejsie rodi¢ Ziaka). Ziaci v DSS mali zase
Vv priemere vySsie hodnoty v subkategoérii rovesnik (P) a Statisticky vyznamne CastejSie boli
bez komunikacného partnera (NP = 146,1). V kategoérii socidlna oblast’ sa nezistili
Statisticky vyznamné rozdiely medzi ziakmi v SZS a DSS. Ziaci v DSS boli, ale v priemere
CastejSie sucastou malych skupin do 3 az 4 osob (LG = 114,4). V kategorii interakcie
ucitela sme zistili Statisticky vyznamné rozdiely v subkategoriach komunikacné stratégie
sinym Ziakom (OC), komunikacné stratégie so vsetkymi Ziakmi sucasne (CG)
a Vv subkategorii bez prace so ziakmi (NS). Ucitelia mali v priemere podobné hodnoty
Vv subkategorii komunikacné interakcie so sledovanym ziakom (TC, DSS = 64,6; SzS§ =
68,69). Statisticky vyznamne uéitelia individudlne komunikovali s inymi Ziakmi V triede pri
DSS (OC = 210,1) neZ v triedach pri SZS (OC = 118,8). V triedach pri SZS uditelia
Statisticky CastejSie vyuzivali hromadné komunikacné stratégie so vSetkymi Ziakmi sucasne
(CG = 60,07) nez ucitelia v triedach pri DSS (CG = 2,86). Tento fakt moze suvisiet
s pozorovanou skuto¢nostou, ze v DSS bolo viac sledovanych Ziakov bez verbalnych
schopnosti a s taz§im poskodenim motoriky a irovne sebaobsluhy. Ugitelia v SZS boli
Statisticky CastejSie bez prdce so Ziakmi (NS = 25,93) nez ich kolegovia v DSS (NS =
10,57). Z hladiska interakcii asistenta ucitel’a so ziakmi sa $tatisticky vyznamny rozdiel
preukéazal len v subkategorii NS. Asistenti u¢itela v SZS boli bez price so ziakmi
Statisticky CastejSie (NS = 97,50) nez asistenti uéitel'a v DSS (NS = 13,57).

Skupinu Ziakov sme z hladiska dizky praxe uéitela rozdelili do skupiny s praxou
ucitel’a do 10 rokov, ktoru tvorilo 14 ziakov (38,89 %) a skupiny s praxou ucitel’'a nad 10
rokov, ktoru tvorilo 22 ziakov (61,11 %). Pri kategorii stav spravania Ziaka sa nezistil
ziaden $tatisticky vyznamny rozdiel v jej sledovanych subkategoriach. Ziaci boli va&sinu
sledovaného casu v aktivhom stave (AWA) av oboch skupinach boli hodnoty pri tejto
kategorii na priblizne rovnakej Grovni (a = 218,6; b = 222,3). Pri u€itel'ovi s niZSou praxou
ziaci vykazovali v priemere viac stereotypného (ASS = 44,9) az sebaposSkodzujiiceho
spravania sa (AS|I = 11,14). U sledovanych ziakov sucitelmi s dlh§ou praxou sme
zaznamenali zase v priemere viac pozorovani v subkategoérii ospalost (DR), omamenost
(DA) a bdelého, ale neaktivneho spravania (AWI). Pri skupine ziakov, ktorych ucitelia
mali krat$iu dizku praxe, sme zaznamenali v kategorii komunika¢né indikatory
Statisticky vyznamne viac pozorovani bez komunikacného spravania (NC) nez u skupiny

ziakov s ucite'mi s dlhSou praxou. Pri ucitel'och s dlhSou praxou sme naopak zaznamenali
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VvV priemere viac komunikacnych interakcii (Cl = 107,05) a menej pozorovani, v ktorych
ostal sledovany ziak bez komunikacnej odpovede ucitel’a, asistenta alebo spoluziaka (SC =
26,05). V tejto skupine mali aj ziaci v priemere viac komunikacnych podnetov z0 strany
uditel'a, asistenta alebo iného Ziaka (PC = 66,5). Statisticky vyznamné rozdiely sme
zaznamenali aj v d’alSej kategorii komunikacni partneri. V triede s ucitelmi s nizSou
praxou mali Ziaci Statisticky viac pozorovani bez komunikacného partnera (NP = 130)
a Vv priemere viac komunika¢nych interakcii s rovesnikmi (P) a inou osobou (O). So Ziakmi
komunikovali v priemere CastejSie ucitelia s dlhSou praxou (T = 138,5) a ich asistenti (A =
44,32). V kategorii socialna oblast’” sme vzhl'adom k diZke praxe uéitela nezaznamenali
Statisticky vyznamné rozdiely. Ziaci oboch skupin boli v priemere najdlhsi ¢as edukacného
procesu sucastou tzv. malej skupiny do 3 — 4 0s6b do 1,5 metra. V kategorii interakcia
uditePa sme vzhladom na dizku ugitelovej praxe zaznamenali Statisticky vyznamny
rozdiel len v subkategorii absencia (A). V triedach sucitelmi s kratSou praxou ucitel
Statisticky vyznamne CastejSie opustil priestory triedy nez to bolo u ucitelov s dlhsou
praxou. Ucitelia s dlhSou praxou stravili viac ¢asu komunikovanim so sledovanym Ziakom
(TC = 74,9) nez ucitelia s kratSou praxou (TC = 56,86). Pricom ucitelia s dlh§ou praxou
V priemere CastejSie zapajali do komunikacie aj vSetkych Ziakov sucasne (CG = 55,45).
V kategorii interakcie asistenta ucitel’a sme Statisticky vyznamné rozdiely medzi
skupinami Ziakov z hl'adiska dizky pedagogickej praxe uéitel’a zistili v troch kategoriach
(TC, TP aOP). V triedach s kratSou dizkou praxe ugitela vykazovali asistenti ucitelia
Statisticky vyznamne nizS§ie hodnoty v individudlnom case stravenom komunikacnymi
stratégiami so sledovanym ziakom (TC = 16,5) na rozdiel od asistentov uéitel’a v triedach,
ktorych mal ucitel dlhsiu pedagogicku skusenost (TC = 34,14) a taktiez Vinych
individualnych programoch so sledovanym ZzZiakom v triede (TP = 5,93) nez asistenti
ucitela v triedach s dlhSou pedagogickou praxou ucitel'a (TP = 23,09). Celkovo sa asistenti
ucitela v triedach s kratSou diZkou praxe ugitela venovali individudlne menej aj inym
ziakom v triede (OP = 23,29). Zistené skuto¢nosti mézu suvisiet’ s odliSnou organizaciou
vyudovacieho procesu skusenej$im uitelom. U ugitel'ov s niz§ou dizkou praxe si moézeme
vS§imnut’ vel’ky rozdiel v absencii (A) asistenta ucitela v triede (a = 131,9 ab = 19,73).
V sledovanych triedach mali asistenta ucitel'a prideleni CastejSie ucitelia s dlhSou praxou.
Co moze suvisiet aj s faktom, Ze uditelom s dlh§ou praxou st ¢astejsie, vzhl'adom na ich
skusenosti, pridelovani ziaci staz§im a viacndsobnym postihnutim atym aj vécSou

potrebou asistenta ucitel’a v triede.
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Vzhl'adom na zlozenie vyberového suboru nas zaujimali aj pripadné rozdiely
Vv sledovanych kategoriach z hl'adiska prislusnosti ziakov k romskemu etniku. Polovicu (n
= 18) vyberového suboru tvorili Ziaci romskeho etnika. V kategoérii stav spravania sme
zistili Statisticky vyznamny rozdiel len v subkategorii ASL Ziaci rémskeho etnika
vykazovali Statisticky CastejSie pritomnost’ sebaposkodzujiiceho spravania (ASI = 8,22)
nez ostatni ziaci (ASI = 3,33). Obidve skupiny Zziakov boli vac¢Sinu casu v bdelom
aktivnom stave (AWA). Ziaci bez prislusnosti k romskemu etniku boli astejsie oproti
skupine a v bdelom, ale neaktivnom stave (AWI1 = 35,22). Skupina Ziakov romskeho etnika
vykazovala CastejSie stereotypné spravanie (ASS = 47,9). V kategérii komunikaéné
indikatory sme zaznamenali $tatisticky vyznamné rozdiely v subkategoriach PC a NC.
Ziaci romskeho etnika mali 3tatisticky vyznamne viac pozorovani bez komunikacného
spravania (NC = 123,9) nez ostatni ziaci (NC = 95,33). U rémskych Ziakov dochédzalo
v priemere menej aj Ku komunikacnej interakcii (Cl = 94,5) a v priemere CastejSie ostavali
aj bez odpovede na svoj komunikacny podnet (SC = 25,56) nez ostatni ziaci (SC = 28,56).
Pri sledovani komunika¢nych partnerov (tab. 70) sa Statisticky vyznamny rozdiel zistil
len v jednej kategorii. Ziaci romskeho etnika boli $tatisticky dlhsi &as bez komunikacného
partnera (NP = 124,3). Ucitel’ komunikoval v priemere CastejSie s ostatnymi ziakmi (T =
137,4), kym asistent ucitel'a komunikoval zase naopak v priemere viac so ziakmi rdmskeho
etnika (A = 37,39). V kategorii socidlna oblast’ nebol zisteny Statisticky vyznamny rozdiel
medzi sledovanymi skupinami Ziakov. Va¢Sinu Casu boli ziaci oboch skupin v malej
skupine s 3 az 4 inymi osobami (SG, a = 150,8; b = 212,8). A dokonca Ziaci romskeho
etnika zaznamenali v priemere viac pozorovani vo velkej skupine (LG = 108) ako ostatni
ziaci (LG = 67,9). V kategorii interakcia ucitel’a sme medzi sledovanymi skupinami
ziakov zaznamenali Statisticky vyznamny rozdiel v absencii ucitela (A). Ucitelia pri
rémskych ziakoch opustili triedu Statisticky vyznamne castejSie (A = 3,56) nez ucitelia pri
ostatnych Ziakoch (A = 0,778). Vyssie priemerné hodnoty individualnej komunikdacie so
sledovanymi ziakmi (TC) sme zistili u uéitelov so ziakmi bez rémskeho etnika (TC =
79,6). Ucitelia vyuzivali v priemere CastejSie hromadné komunikacné stratégie so vsetkymi
Ziakmi sucasne V triedach s romskymi ziakmi (CG = 50,10). Pri sledovani interakcie
asistenta ucitel’a si mézeme vSimnut’ ovela nizsie hodnoty vo vSetkych subkategoridach
oproti ucitel'om, okrem kategorie OP, NS a A (absencia). Asistenti uCitel'a v sledovanych

triedach vykazovali vyrazne menej komunika¢nych stratégii vo vztahu Kk ziakom nez
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ucitelia. Ak boli v triede pritomni, boli bud’ bez priamej prace so ziakmi (NS) alebo
pouzivali iné, nie komunikacéné stratégie (OP).

Z hladiska prislusnosti k socialne znevyhodnenému prostrediu sme v nasom
vyberovom subore mali 10 (27,78 %) ziakov pochadzajicich zo SZP. VSetci tito Ziaci boli
ziakmi pochadzajiacimi z romskeho etnika. V kategoérii stav spravania sme z hl'adiska SZP
nezistili ziaden Statisticky vyznamny rozdiel medzi ziakmi. Podobne ako pri ostatnych
sledovanych premennych aj tu boli ziaci obidvoch skupin va¢sSinu ¢asu v aktivnom bdelom
stave (AWA). V kategorii komunika¢né indikatory sme v skupine Zziakov zo SZP
zaznamenali v priemere viac komunikacnych interakcii (C1 = 111,3) nez u ostatnych
ziakov (CI = 95,88). Ostatni ziaci dosiahli v priemere vyssie hodnoty v subkategorii Ziakov
komunikacny podnet bez odpovede partnera (SC) (b = 28,62) a subkategorii partnerov
komunikacny podnet bez odpovede Studenta (PC = 64,23) nez ziaci zo SZP. Tento stav
mohol stvisiet’ so skuto¢nostou, ze v skupine b islo o ziakov s taz§im poskodenim
motoriky aurovne sebaobsluhy a az 88,46 % znich neverbalizovalo. VyuZzivanim
nesymbolickej formy komunikacie, pri ktorej komunikaény podnet zo strany ziaka mohol
tak ostat’ komunikaénymi partnermi v triede nepovSimnuty. Sledovanim kategérie
komunikaéni partneri sme taktiez nezistili Statisticky vyznamné rozdiely medzi
skupinami ziakov. V priemere CastejSie komunikovali s ucitelom Ziaci zo SZP (a = 142)
nez ostatni ziaci (b = 108,46). Hodnoty medzi skupinami sa 1iSili v subkategoérii asistent
ucitela (A) arovesnik (P). S asistentom ucitela komunikovali v priemere CastejSie Ziaci
nepochadzajiaci zo SZP (b = 39,5) nez Ziaci zo SZP (a = 27,3). V priemere CastejSie
s rovesnikom komunikovali ziaci zo SZP (a = 43,3), CastejSie nez s asistentom ucitela (a =
27,3). V kategorii socidlna oblast’ sme nezistili Ziaden tatisticky vyznamny rozdiel. Ziaci
z0 SZP boli v priemere Castejsie stcastou vdcsej skupiny osob nad 5 osob do vzdialenosti
1,5 metra (LG; a = 114,3) nez ostatni ziaci (LG; b = 77,8). Ti boli zase v priemere CastejSie
stcastou malej skupiny do 4 osdb vo vzdialenosti na 1,5 metra (SG; b = 190) nez ziaci zo
SZP (SG; a = 160,5). Hodnotenim druhu interakcie ucitela sme Statistick(i vyznamnost’
zistili len v jednej subkategorii (CG). Ucitelia vyuzivali komunikacné stratégie so vsetkymi
Ziakmi sucasne Statisticky vyznamne CastejSie pri sledovanych Ziakoch zo SZP (a = 78,2)
nez pri ostatnych ziakoch (b = 37,69), ¢o sa dalo predpokladat vzhl'adom k vys$Siemu
percentu ziakov s verbalnymi schopnostami U ziakov zo SZP. S ostatnymi ziakmi zase
ucitelia v priemere viac individudlne komunikovali (TC = 73,23) a individudlne pracovali
(TP = 15,19) nez u ziakov zo SZP (TC = 54; TP = 6,8). Pri analyze druhu interakcie
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asistenta ucitela sme Statisticki vyznamnost’ zistili len v subkategorii iné programy so
sledovanym Ziakom (TP). Asistenti ucitel'a pracovali Statisticky vyznamne viac inymi nez
komunika¢nymi stratégiami individualne s ostatnymi ziakmi (b = 21,96) nez z0 ziakmi z0
SZP (a = 2). Vyrazny priemerny rozdiel medzi sledovanymi skupinami ziakov bol
Vv subkategorii bez prace so ziakmi (NS). U ziakov zo SZP boli asistenti ucitel'a v priemere
CastejSie bez prace so ziakmi (a = 121,7) nez u ostatnych ziakov (b = 65,6). Na rozdiel od
romskeho etnika, sme z hladiska SZP nezaznamenali také vyrazné rozdiely medzi
sledovanymi skupinami. Vysledky popisnej Statistiky sledovanych kategorii u ziakov teda
naznacuju vyskyt skrytej premennej, napriklad rozdielneho pristupu ucitelov k Ziakom
minoritnej skupiny, konkrétne romskej etnickej skupiny.

Sledovana skupina ziakov sa odliSovala z hladiska poSkodenia jemnej a hrubej
motoriky, sebaobsluhy a verbalnych schopnosti. Zaujimalo nas preto, ¢i buda existovat
Statisticky vyznamné rozdiely v skupine Ziakov aj z tohto hl'adiska. Na zaklade tychto
kritérii sme si skupinu rozdelili do dvoch skupin, a to na ziakov s 'ah§im poskodenim,
skupina a (n = 19 ziakov; 52,78 %) a ziakov s tazS§im poSkodenim, skupina b (n = 17
ziakov; 47,22 %). V skupine ziakov s taz§im poSkodenim boli zaradeni ziaci s tazkym
poSkodenim motoriky a Ziaci celkovo zéavisli od pomoci pri sebaobsluhe. Ani jeden Ziak
v tejto skupine neverbalizoval. V prvej kategorii stav spravania Ziaka sme zistili medzi
skupinami S$tatisticky vyznamny rozdiel v subkategériach bdelost aktivnost (AWA),
bdelost, aktivna stimuldcia (ASS) a bdelost, aktivne sebaposkodzovanie (ASI). Vacsinu
¢asu, podobne ako pri inych sledovanych hl'adiskach, boli najdlhsi pozorovany Cas Ziaci
V aktivnom bdelom stave (AWA). Ziaci s Pah$im poskodenim boli v aktivnom bdelom
stave Statisticky vyznamne castejSie (a = 264) nez ziaci s tazs§im poskodenim (b = 182,3).
Prejavy stereotypného sprdavania boli Statisticky cCastejSie sledované u ziakov s taz$im
poskodenim motoriky a sebaobsluznych schopnosti (b = 59,1) nez v skupine ziakov
s 'ah§im poskodenim (a = 10,12), kde prejavy stereotypného spravania boli pozorované vo
vacSe] miere len u niektorych zo ziakov tejto skupiny. U sledovanych skupin ziakov sme
zistili Statisticky vyznamny rozdiel aj vo vyskyte sebaposkodzujiiceho spravania sa (ASI).
U ziakov s taz§im poskodenim bol =zisteny Statisticky vyznamne Vyssi vyskyt
sebaposkodzujiiceho sprdvania (b = 10,37) nez v skupine sTah$im poSkodenim (a =
0,647). Do stavu spanku sa pocas pozorovania dostal len jeden Ziak zo skupiny ziakov
s taz§im poskodenim (b = 0,158). V kategérii komunikaéné indikatory sme zistili

Statisticky vyznamny rozdiel medzi skupinami Ziakov len v subkategorii komunikacna
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interakcia (CI). U ziakov s l'ah$§im poskodenim sme zaznamenali $tatisticky vyznamne
¢astejSiu vymenu komunikacného vyznamu s komunika¢nym partnerom (a = 116,47) nez u
skupiny Ziakov s taz§im poskodenim (b = 85,58). Ziaci tejto skupiny boli v priemere
Castej§ie bez komunikacného spravania (NC) (n = 118,6). Statisticky vyznamny rozdiel
sme zistili aj komunika¢nych partneroch. Ucitel komunikoval Statisticky vyznamne
CastejSie so ziakmi s lah§im poskodenim (a = 150,5) nez so ziakmi s tazsim poskodenim
(b = 106,3). Asistent ucitela zase komunikoval Statisticky CastejSie so ziakmi s t'az§im
poskodenim (b = 48,21) nez so ziakmi s I'ah§im poskodenim (a = 22,59). V priemere
CastejSie komunikovali rovesnici v triede (P) so sledovanym ziakom v skupine ziakov
s l'ah$im poskodenim (a = 41,76) nez so skupinou s tazs$im poskodenim (b = 35,11).
V kategorii socidlna oblast’ sme nezistili ziadne Statisticky vyznamné rozdiely medzi
ziakmi. V oboch skupinach boli zZiaci najcastejsie sticastou malej skupiny (SG) do 3 az 4
0sob do 1,5 metra vratane ucitel’a, pripadne asistenta ucitel'a. V priemere CastejSie sa v nej,
ale nachadzali ziaci s 'ah$im poskodenim (a = 226,9) nez ziaci s taz§im poskodenim (b =
141,4). Vo velkej skupine (LG) s viac ako 5 osobami vratane ucitel'a, pripadne asistenta
ucitela sa nachadzali v priemere CcastejSie Ziaci s taz§im poSkodenim motoriky
a sebaobsluhy (b = 117,9) nez Ziaci s 'ah§im poskodenim (a = 54,5). Tento stav mdze
suvisiet' so skutoCnostou, ze vicSina ziakov s taz$im poSkodenim bola umiestnena
v triedach pri DSS, kde ziaci tvorili vicsie kolektivy ziakov. V kategérii druh interakcie
uditePa so Ziakom sme zistili Statisticky vyznamny rozdiel v dvoch subkategoriach,
komunikacné stratégie so Ziakom (TC) a komunikacné stratégie so vSetkymi Ziakmi (CG).
Ucitelia individuadlne komunikovali (TC) Statisticky vyznamne CastejSie so Ziakmi s ahSim
poskodenim (a = 79,65) nez so ziakmi s tazS§im poskodenim (b = 57,4). Pokym so Ziakmi
s tazSim poskodenim (b = 17,63) pracovali individudlne ucitelia v priemere CastejSie inymi
programami (TP). Pri ziakoch s 'ah§im poskodenim (a = 62,5) pouzivali ucitelia v triedach
Statisticky vyznamne CastejSie hromadné komunikacné formy (CG). V poslednej kategorii
druh interakcie asistenta ucitePa sme zaznamenali Statisticky vyznamny rozdiel
Vv subkategorii  komunikacné stratégie so vSetkymi Ziakmi (CG). Asistenti ucitela
komunikovali Statisticky vyznamne CcastejSie so vSetkymi Ziakmi v triede siCasne pri
ziakoch s taz$im poskodenim (b = 9,21). Ide vSak celkovo o vel'mi nizke hodnoty v tejto
subkategorii aj pri asistentovi ucitela u ziakov s I'ah§im poskodenim. V skupine ziakov
s l'ah$im postihnutim islo o jav zaznamenany u 3 ziakov alen v 23 desat’ sekundovych

pozorovaniach, ¢o predstavuje celkovo 3 minaty a 50 sekund. U ziakov s taz§im
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poskodenim bolo zaznamenanych 48 pozorovani, tj. v celkovej dizke 5 minut a 30 sekiind.
Zaujimava je posledna subkategoria (A), podl'a ktorej asistenti ucitel'a v priemere CastejSie
neboli pritomni na eduka¢nom procese so ziakmi s 'ah§im poskodenim (a = 104,6) nez
Vv skupine ziakov stazS§im poSkodenim (b = 26,4). V priemere castejSie asistenti
individuadlne komunikovali (TC) so ziakmi s taz§im poSkodenim (b = 34,95) nez so ziakmi
s I'ah§im poskodenim (a = 18,71). So ziakmi s taz§im poskodenim (b = 23,32) pracovali
V priemere CastejSie individualne inymi nez komunikacnymi stratégiami (TP) ako v skupine

ziakov s 'ah§im poskodenim (a = 8,71).

Zavery komparacie edukaéného procesu Ziakov s t'aZkym mentalnym postihnutim
v Specialnych zakladnych $kolach a v zakladnych Skolach

Porovnanim skupin Ziakov s tazkym MP v ZS a SZS v kategorii stav spravania sme
zistili Statisticky vyznamny rozdiel v 5 subkategdriach (ospalost, omdamenost, bdelost
neaktivnost, aktivna sebastimulicia a aktivne sebaposkodzovanie). U Ziakov v ZS sa
Statisticky vyznamne CastejSie vyskytovala ospalost’ (DR = 14) a omdmenost (DA = 8),
kym u ziakov SZS sa omamenost nevyskytovala vobec a ospalost’ len v jednom desat
sekundovom intervale pocas celého pozorovania. Naopak u tychto Ziakov sa oproti skupine
ziakov v ZS vyskytovalo Statisticky vyznamne dastejsie stereotypné (ASS = 139)
a sebaposkodzujiice (AS|I = 10) spravanie. Statisticky vyznamny rozdiel sa preukazal
v subkategorii bdelost’ neaktivnost (AWI) a to v neprospech skupiny Ziakov v ZS (ZS =
192), nakolko u Ziakov v SZS sa tento stav spravania vyskytoval $tatisticky vyznamne
menej (SZS = 64). V stadii P. Foremana a kol. (2004) bol zisteny §tatisticky vyznamny
rozdiel v tejto kategorii len v subkategorii ospalost. Na rozdiel od naSich vysledkov, bola
Vv ich §tadii Statisticky vyznamne CastejSia u Ziakov v §pecidlnych Skolach.

V kategorii komunikaéné indikatory sme zistili Statisticky vyznamné rozdiely v
troch zo Styroch subkategorii (komunikacna interakcia, Studentov komunikacny podnet
a partnerov komunikaény podnet). U Ziakov v SZS (CI = 458) sa zistil Statisticky
vyznamne vy$§i poéet komunikacnych interakeii ako u Zziakov v ZS (CI = 355) a §tatisticky
vyznamne vysSie hodnoty v subkategérii ziakov komunikacny podnet bez odpovede
komunikacného partnera (SC = 110) nez u ziakov v ZS (SC = 61). Statisticky vyznamny
vztah sa potvrdil aj v subkategérii partnerov komunikacny podnet, kde mali viac
komunika&nych podnetov Ziaci ZS (PC = 415) neZ Ziaci SZS (PC = 237).

Vyhodnotenim kategorie komunikaéni partneri sme zistili Statisticky vyznamny

rozdiel v styroch z piatich subkategérii (bez komunika¢ného partnera, ucitel’, asistent

179



uditela a ind osoba). Ziaci v SZS boli $tatisticky vyznamne &astejsie bez komunikacného
partnera (NP = 294) nez ziaci v ZS (NP = 239). Kym §tatisticky vyznamne Gastejsie so
ziakmi SZS komunikoval asistent ucitela (A = 252), so ziakmi ZS §tatisticky vyznamne
Zastejsie komunikoval ucitel’ (T = 718). Statisticky vyznamny rozdiel medzi sledovanymi
skupinami ziakov v subkategorii rovesnik sa nepotvrdil.

Vyhodnotenim poslednej kategorie socidlna oblast’ sme zistili Statisticky vyznamny
vzt'ah v dvoch subkategoriach. Ziaci v ZS (LG = 808) sa Statisticky vyznamne astejsie
vyskytovali v tzv. velkych skupindch s piatimi a viac osobami na 1,5 metra nez Ziaci v SZS
(LG = 364). Ziaci v SZS (SG = 735) boli zase $tatisticky vyznamne ¢astejsie stcastou tzv.
malej skupiny s 3 az 4 osobami do 1,5 metra nez ziaci v ZS (SG = 293).

Vyhodnotenim kategorie druh ucitelovej interakcie sme zistili Statisticky
vyznamny rozdiel v Siestich subkategoriach. U¢itelia v ZS vyuzivali $tatisticky vyznamne
CastejSie individudlne komunikacne stratégie so sledovanym ziakom (TC = 376) nez
uditelia v SZS (TC = 240). Utitelia SZS individualne komunikovali zase celkovo
Statisticky vyznamne Castej$ie s inymi Ziakmi v triede (OC = 536) nez uéitel' ZS (OC =
372). Ugitel' SZS vyuzival $tatisticky vyznamne &astejsie aj dalsie individualne stratégie
so sledovanym ziakom (TP = 56) nez ugitel' v ZS (TP = 27). So vietkymi Ziakmi su¢asne
komunikovali §tatisticky vyznamne &astejsie u¢itelia ZS (CG = 287) nez uéitelia SZS (CG
= 244). Bez prdce so Ziakmi boli $tatisticky vyznamne &astejsie ucitelia SZS (NS = 83) nez
uditelia ZS (NS = 50). Vyhodnotenim kategorie druh interakcie asistenta uéitelia sme
zistili Statisticky vyznamné rozdiely v Siestich subkategoriach. Na rozdiel od druhu
interakcie uéitel'a, asistenti uéitela v SZS Statisticky vyznamne Gastejsie komunikovali
individualne so sledovanym Ziakom (TC = 196) neZ asistent u¢itela v triede v ZS (TC =
84). Medzi asistentmi ucitela je Statisticky vyznamny rozdiel aj v hodnotach inych
individudlnych stratégii so sledovanym ziakom (TP). Asistent ucitel’a Statisticky vyznamne
Zastej§ie individualne pracoval so sledovanym Ziakom (TP = 55) neZ asistent uéitela v ZS
(TP =4).

Zo stanovenych 6 hypotéz sa nam potvrdili 2, ato H3 a H4 v oblasti komunika¢na
interakcia a kategoériach komunikacné indikatory a komunikacni partneri. V oblasti

spravania a socialnej interakcie sa ndm zvysné 4 hypotézy nepotvrdili.
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6 Zavery vyskumu a diskusia

6.1  Analyza skupiny Ziakov s t’azZkym a hlbokym mentalnym postihnutim

v zéakladnych Skolach na Slovensku

Na zaklade absencie vyskumnych a odbornych studii popisujucich stav inkluzivneho
vzdelavania ziakov s tazkym a hlbokym MP v zakladnych Skolach na Slovensku bolo
hlavaym zédmerom prvého vyskumu vzhladom na zvySujuci sa pocet ziakov s tazkym
a hlbokym MP zistit’ ako prebieha vzdelavanie tejto skupiny ziakov v zdkladnych skolach
a do akej miery ma ich vzdelavanie v zédkladnych Skolach prvky inkluzivneho vzdelévania.
Hlavnym ciel'om prvého vyskumu bolo analyzovat’ Ziakov s tazkym a hlbokym MP aich
vzdelavanie V zakladnych Skolach na Slovensku. Vo vyskume bola pouzitd metoda
kvantitativneho vyskumu a vyskumna technika dotaznika. Dotaznikom sme oslovili vSetky
zakladné Skoly, ktoré v Skolskom roku 2010/2011 vzdelavali Ziaka vzdelavacieho variantu
C. Zamernym vyberom sme ziskali vyberovy stbor 48 ucitelov, 72 ziakov s tazkym
a hlbokym MP.

Ziskanymi Udajmi z Dotaznika pre ucitela Ziaka vzdelavacieho variantu C v
zakladnej Skole sme ziskali informacie o 72 ziakoch, z toho 64 Ziakov s tazkym MP a 8
ziakoch s hlbokym MP. Vo vécsine pripadov sa so zakladnou Skolou v meste
nevyskytovala zaroven aj Specialna zakladna Skola. Zakladné Skoly so ziakmi variantu C sa
nachadzali vo vSetkych krajoch na Slovensku, okrem Trnavského kraja. Najvicsie
zastipenie Ziakov v zdkladnych S8koldch bolo v PreSovskom kraji, nasledoval
Banskobystricky a KoSicky kraj. Vac¢sina z uvedenych zakladnych §kol sa nachadza
Vv mestach s menSou rozlohou, pripadne obciach, v ktorych nie je Specialna zakladna skola.
Nepritomnost’ $pecialnej zakladnej skoly a jej velka vzdialenost’ od miesta bydliska moze
byt jednym z dovodov, pre ktoré je dieta s tazkym alebo hlbokym MP umiestnené v
zakladnej Skole. Geografickd rozlozenost’ zdkladnych §kol so ziakmi s tazkym a hlbokym
MP ako mozny faktor ovplyviiujuci umiestnenie ziakov v zakladnych Skolach sa potvrdil aj
Vv nasom vyskume. Podl'a porovnania poctu ziakov s tazkym a hlbokym MP sme zistili, ze
pocet tychto Ziakov sa v danych Skolach zvySuje so zvySujlicou sa rozlohou kraja
a znizujucou sa hustotou osidlenia v Kkraji. Najviac ziakov umiestnenych v zakladnych
Skolach vykazovali kraje na vychodnom Slovensku a najmenej kraje zapadného Slovenska.
Najviac Ziakov s tazkym a hlbokym MP v ZS bolo v Presovskom a Banskobystrickom
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kraji. Podla tidajov Statistického uradu Slovenskej republiky s prave tieto dva kraje

s najnizSou hustotou obyvatel'stva. Hustota obyvatel'stva v PreSovskom kraji dosahuje

v

........

S najvyssou hustotou obyvatel'stva, Bratislavsky, Trnavsky, Tren¢iansky a Nitriansky kraj.

Najmladsi ziak mal 7 rokov, najstar$i ziak 25 a 6 mesiacov. Do vyskumu sa zapojilo
27 z 34 oslovenych ZS na Slovensku, ktoré vzdelavali v danom $kolskom roku Ziaka podla
vzdelavacicho variantu C. U vicSiny ziakov bolo pritomné viacnasobné postihnutie.
Vicsina ziakov zo skupiny verbalizovala a nadvidzovala o¢ny kontakt. Porovnanim ziakov
Z hladiska stupna MP sme zistili, ze ziaci s hlbokym MP sa vyrazne odliSuju od ziakov
s tazkym MP vo vyskyte viacndsobného postihnutia a problémového spravania. Vsetci
ziaci s hlbokym MP mali identifikované tazké poSkodenie jemnej aj hrubej motoriky,
imobilitu, boli plienkovani a zavisli na pomoci v sebaobsluznych ¢innostiach. V skupine
ziakov s hlbokym MP ziaden ziak neverbalizoval a CastejSiec nez u skupiny ziakov
s tazkym MP Ziaci nenadvédzovali oény kontakt.

Vyskumom sme ziskali informécie o 80,85 % vSetkych Ziakoch vzdelavacieho
variantu C v Skolskom roku 2010/2011. Podl'a vysledkov vyskumu mézeme konstatovat,
7ze na tejto skupine ziakov stazkym a hlbokym mentdlnym postihnutim vzdelavanej
v zékladnych Skolach na Slovensku v spominanom S$kolskom roku sa inkluzivne
vzdelavanie Ziakov s tazkym a hlbokym MP v zdkladnych sa na Slovensku nerealizuje.
Predpokladdme, Ze sa nerealizuje ani na zvySnom percente Ziakov s tazkym a hlbokym
MP. Vsetci Ziaci v naom vyskume boli vzdelavani v §pecialnych triedach pri ZS, pripadne
formou individualneho vzdelavania v $kole alebo domacom prostredi. Ani jeden zo ziakov
sa nevzdelaval v triede zékladnej §koly s intaktnymi Ziakmi. Ziaci boli asto zarad’'ovani do
Specialnych tried so ziakmi s lahkym alebo stredne tazkym MP. Tento stav hodnotime
pozitivne. Prostredie triedy s takymito ziakmi moze byt stimulujucim a podnecujicim
prostredim K socialnym a komunikaénym interakciam a vykonom vo va¢Som rozsahu nez
pri individudlnom vzdelavani, pripadne pri vzdelavani v Specialnej triede len so ziakmi
variantu C, kde st v jednej triede umiestneni ziaci s rovnako zavaznym postihnutim a casto
bez verbalnych schopnosti, na Grovni nesymbolickej komunikacie.

Vigsina ziakov s tazkym a hlbokym MP sa v ZS vzdelavala individudlnou formou so
znizenym rozsahom vzdelavania. ZniZzeny rozsah hodin do tyzdna je podla nas d’alsi, pre

vzdelavanie ziaka nevyhovujuci fakt. Vacsina ziakov mala stanovené 2 hodiny do tyzdna.
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Alarmujice je pre nas zistenie, ze vacSine ucitelov tento stav vyhovoval. Rozdiely
tykajuce sa rozsahu vzdelavania sme zistili aj pri porovnani ziakov z hl'adiska stupnia MP.
Vicsinou su ziaci s hlbokym MP oslobodzovani od povinnosti dochadzat’ do $koly a je im
stanovované vzdelavanie v rozsahu 2 hodin do tyzdna.

Na viacerych skolach nebola zriadené funkcia Skolského $pecialneho pedagdga, ¢o je
v rozpore s poziadavkou MS SR. Ugitelia vyuZivaju aj pravidelné odborné konzultacie
ucitela s Specidlnym pedagdégom v poradenskom zariadeni, pripadne konzulticie podla
potreby. Navstevy ucitel'a so ziakom v poradenskom zariadeni vyuzilo len malo opytanych
ucitelov. Ucitelia pri vzdelavani spolupracuju aj s lekarmi, psychologmi a menej So
socialnymi pracovnikmi a rehabilitaénymi pracovnikmi. Vyborne hodnotili opytani ucitelia
spoluprécu so psycholégom, menej s lekdrom.

Vsetci osloveni uditelia mali vzdelanie v odbore $pecialna pedagogika, pripadne Si
ho rozSirovali, ¢o im vyplyva zplatnej legislativy (Zadkon ¢&. 317/2009 Z.z.
0 pedagogickych zamestnancoch) nakolko ugitel’, ktory uéi v $pecialnej triede pri ZS musi
mat’ vzdelanie v odbore $pecialna pedagogika. Skusenost’ so vzdelavanim individualne
zaéleneného ziaka SVVP v triede sintaktnymi ziakmi mala vi¢sina ugitelov. Vic§ina
ucitelov nikdy neucilo v Specialnej zakladnej Skole. Vysoké percento oslovenych ucitel'ov
si mysli, ze ziaka s tazkym alebo hlbokym MP nie je vhodné vzdelavat v ZS. Podla
nazoru vacsiny opytanych ucitel'ov je najvhodnejsie vzdelavat’ tychto Ziakov v Specialnych
$kolach, pripadne v $pecialnych triedach pri ZS. Najéastejsim dévodom zaradenia Ziaka do
ZS bolo prianie rodi¢ov a vzdialenost’ $pecialnej $koly od miesta bydliska Ziaka.

S inkluzivnym vzdelavanim Ziakov so SVVP vo vieobecnosti suhlasi skoro polovica
opytanych ucitelov. Inkluzivne vzdelavat by odporucali Ziakov sTah$im stupfiom
postihnutia alebo naruSenia, konkrétne s telesnym postihnutim, vyvinovymi poruchami
uéenia, poruchami re¢i as MP. Ziakov s viacniasobnym postihnutim neodporaéala
inkluzivne vzdeldvat vicSina respondentov. Za najCastejSie problémy spojené s
inkluzivnym vzdeldvanim Ziakov so SVVP uvadzali ugitelia nedostatoéné materialne
vybavenie a vybavenie kompenzacnymi pomdckami, financné ohodnotenie a nedostatocny
priestor na edukaciu ostatnych ziakov v triede. Za najcastejSie problémy spojené so
vzdelavanim Ziakov s tazkym a hlbokym MP v ZS zaradovali nedostatoéné materidlne
vybavenie, predovSetkym ucebnicami, pracovnymi zo$itmi a metodickym materialom
pouzitelnym pre Ziaka s tazkym a hlbokym MP, nedostatok kompenzacnych pomdcok,

spolupraca s rodi€mi, bezbariérovost, problém s komunikaciou so Ziakom, priestorové

183



vybavenie Skoly, persondlne obsadenie, nezdujem rodia o edukaciu svojho dietata,
dochadzka ziaka do $koly. Iba v niekolkych pripadoch uviedli uditelia ako problém
vyluCovanie ziaka z kolektivu a nevhodné spravanie zo strany ostatnych ziakov, naro¢nost’
pripravy na edukdaciu, nedostato¢ny priestor na edukéciu ostatnych ziakov, nedostatocny
priestor pre samotného ziaka variantu C a nedostatocné finanéné ohodnotenie prace

ucitela.

6.2  Hodnotenie edukacného procesu Zziakov s tazkym mentalnym postihnutim

v Specialnych zakladnych §kolach a zakladnych S§kolach

Zamerom druhého vyskumu dizertatnej prace bola analyza vybranych
determinantov edukacného procesu ziakov s tazkym a hlbokym MP v Specidlnych
zakladnych skolach a zékladnych Skolach na Slovensku. Hlavnym cielom vyskumu bolo
analyzovat’ vybrané determinanty edukacného procesu Ziakov s tazkym MP v $pecidlnych
zakladnych skolach a zékladnych Skolach na Slovensku. Parcidlnymi ciel'mi vyskumu bolo
analyzovat’ iroven spravania, komunikacnych a socidlnych interakcii ziakov s tazkym MP
v edukaénom procese V Specialnych zakladnych Skolach na zédklade stanovenych
nezavislych premennych a analyzovat akomparovat' rozdiely v stave spravania,
komunika¢nych interakcidch a socidlnych interakcidch medzi Ziakmi s tazkym MP
Vv Specidlnych zakladnych skolach a zakladnych Skolach.

I8lo o kvantitativny vyskum, kde bola pouzitd behaviordlna metéda pedagogického
vyskumu a vyskumnd technika nepriame Struktirované pozorovanie. Analytickou
jednotkou vyskumu bol Ziak s tazkym alebo hlbokym MP vzdelavany podla
Vzdelavacieho programu pre ziakov s tazkym alebo hlbokym stupfiom mentalneho
postihnutia (2009) pre primarne vzdelavanie, tzv. vzdelavacieho variantu C v ZS a SZS na
Slovensku. Vyberovy subor tvorilo 40 Zziakov s tazkym MP, z toho 36 ziakov
vzdelavanych v SZS a 4 ziaci vzdelavani v ZS.

Objektom pozorovania bol Ziak s tazkym MP v eduka¢nom procese v triede ZS alebo
v triede SZS. Zameranost’ pozorovania bola zacielena na jeho komunikatné a socialne
interakcie s osobami v triede a stav jeho spravania pocas edukaéného procesu (Vv
kategériach stav spravania, komunikacné indikatory, komunikaéni partneri, socidlna
oblast’, interakcia ucitel'a a asistenta ucitela). Data sme podla stanovenych cielov a
hypotéz vyskumu spracovali v dvoch castiach. V prvej Casti sme analyzovali skupinu

ziakov s tazkym MP vzdelavanych v SZS z hladiska nezavislych premennych: pritomnost’
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asistenta u¢itela, rozsah edukécie, pocet Ziakov v triede, zaradenie, dizka pedagogickej
praxe ucitel'a, romske etnikum, socidlne znevyhodnené prostredie a poSkodenie motoriky a
sebaobsluznych schopnosti. V druhej ¢asti sme analyzovali a komparovali Ziakov s tazkym

MP vzdelavanych v SZS a ZS a vyhodnotili stanovené hypotézy vyskumu.

Analyza skupiny Ziakov s azkym mentalnym postihnutim vzdelavana v Specialnych
zakladnych Skolach

V Case zberu dat bol v triede pritomny asistent u¢itePa v triedach u vacsiny ziakov.
Vyhodnotenim kategodrie stav spravania sme nezistili Statisticky vyznamny rozdiel medzi
ziakmi z hladiska pritomnosti asistenta ucitel'a. Najviac pozorovaného Casu boli Ziaci
oboch skupin v aktivnom stave. Ziaci s asistentom uéitela vykazovali v priemere viac
stereotypného a sebaposkodzujiceho spravania. V kategoérii komunikacné indikatory
dosahovali Ziaci v triede s asistentom ucitel'a v priemere viac komunika¢nych interakcii a
Statisticky vyznamne viac komunikaénych podnetov, na ktoré nereagovali. Ziaci bez
asistenta u¢itel’a boli v priemere Castej§ie bez komunikaéného partnera. Ziaci s asistentom
ucitela dosiahli v priemere vysSie hodnoty v komunikicii s ucitelom a asistentom
a priemerne nizSie hodnoty s rovesnikom (komunikacni partneri). V d’alSej sledovanej
kategorii socialna oblast sme nezistili Statisticky vyznamné rozdiely ani v jednej zo
subkategorii. Pri interakcii ucitela sme zistili, ze ucitelia komunikovali Statisticky
vyznamne CastejSie so vSetkymi ziakmi sucasne v triede s asistentom ucitela. Naopak
Vv triede bez asistenta ucitela zase v priemere CastejSie komunikovali individudlne. Pri
interakcii asistenta ucitela vzh'adom na jeho nepritomnost’ v jednej zo skupin sme zistili
vo viacerych subkategoriach predpokladané Statisticky vyznamné rozdiely. Pritomnost’
asistenta ucitela umoziuje ucitelovi lepSie diferencovat’ pracu so ziakmi a zvysuje aj
moznosti na socidlnu a komunika¢nu interakciu. V riadeni asistenta ucitel'a zohrava podla
nas dolezitu tlohu ucitel. Aj pri naSom zbere dat sme si v§imli rozdielnost’ v pristupoch
asistenta ucitela k ziakom a jeho riadenia ucitelom. U ucitelov s dlhSou praxou bol
asistent ucitel’a vedeny a organizovany ucitelom vo vac¢sej miere.

Z hPadiska rozsahu edukacie sa u Ziakov nepreukazal Statisticky vyznamny vzt'ah
ani v jednej z kategorii.

Z hPadiska poctu ziakov v triede sme v kategorii stav spravania ziaka Statisticky
vyznamny rozdiel nezistili. Ziaci s vy$§im podtom Ziakov v triede vykazovali v priemere
viac pozorovani sebastimulujiiceho a sebaposkodzujuceho spravania. Statisticky vyznamny

vzt'ah sa nepreukazal ani v kategéridch komunikacné indikatory a komunikacni partneri.
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Ucitel' komunikoval v priemere CastejSie so ziakom v skupine s mensim poctom Zziakov.
Asistent ucitela komunikoval zase v priemere CastejSie so ziakom v skupine s vyssim
poctom ziakov. V kategdrii socialna oblast’ boli Ziaci v skupine s nizSim poctom Zziakov
Statisticky vyznamne CastejSie v uzSej blizkosti len s jednou osobou do 1,5 metra. Naopak
ziaci s vyS$im poctom ziakov v triede boli Statisticky vyznamne cCastejSie sucastou vicsej
skupiny os6b. Pri kategérii interakcia ucitela sme zistili, Ze ucitel komunikoval
individualne v priemere CastejSie so sledovanym Ziakom v triedach s niz§im poctom ziakov
a Statisticky vyznamne castejSie individualne s nim aj pracoval. V kategorii interakcia
asistenta ucitela sme zistili, Ze asistent ucitela bol v skupine s vy$§im poctom ziakov
Statisticky vyznamne Gastejsie bez prace so ziakmi. Podet Ziakov v triedach SZS v nasom
subore Ziakov vyrazne neovplyviioval sledované kategorie. I8lo o celkové nizke pocty 3 az
6 ziakov v triedach variantu C SZS, a preto sme tento stav aj predpokladali.

Z hPadiska zaradenia Ziakov v SZS a triedach pri DSS sme v kategorii stav
spravania nezistili $tatisticky vyznamné rozdiely. Ziaci v triedach pri DSS boli v priemere
Castejsie ospali, omameni a neaktivni. Castejiie sa unich vyskytovala sebastimulécia,
sebaposkodzovanie a zachvaty. Ziaci v DSS boli Statisticky vyznamne ¢astejie bez
komunikadnej interakcie nez Ziaci v SZS, ktori mali zaznamenanych v priemere viac
komunika¢nych interakcii a Statisticky viac podnetov zo strany komunikaénych partnerov
(komunikaéné indikatory). So sledovanymi ziakmi v SZS Statisticky vyznamne Castejsie
komunikoval ugitel' a v priemere CastejSie aj asistent ugitela. Ziaci v DSS komunikovali
zase V priemere CastejSie s rovesnikom. Statisticky vyznamne dastejSie vSak boli bez
komunika¢ného partnera (komunikacni partneri). V kategorii socialna oblast’ sa nezistili
Statisticky vyznamné rozdiely medzi ziakmi v SZS a DSS. V kategérii interakcie ucitel'a
sme zistili, ze v triedach pri SZS uditelia Statisticky Gastejsie komunikovali so vietkymi
ziakmi sucasne nez ucitelia v triedach pri DSS. Tento fakt moZe stvisiet’ s pozorovanou
skutocnostou, Ze v DSS bolo viac sledovanych Ziakov bez verbalnych schopnosti
a s taz§im poskodenim motoriky a trovne sebaobsluhy. U¢itelia a asistenti uéitel'a v SZS
boli Statisticky vyznamne CcastejSie bez prace so ziakmi nez ich kolegovia v DSS
(interakcia asistenta ucitel'a). Hodnotit' kategorie z hl'adiska tejto premennej sme sa
rozhodli po zostaveni vyberového suboru Ziakov, nakolko sa viaceri z nich vzdelavali
v triedach pri DSS, kde sa edukacny proces odliSuje Casto zlozenim triedy. Vo vicSine

pripadov je v triedach SZS pri DSS pritomny aj asistent u¢itel'a. Castej§ie nez v triedach
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SZS st v nich umiestneni aj Ziaci s hlbokym MP, na zéklade ¢oho musi ugitel’ a asistent
odlisuje svoj pristup k ziakom.

Utitel' musi spifiat’ kvalifikaéné poziadavky stanovené veobecne zaviznymi
pravnymi predpismi a preukazat odborné a osobnostné spdsobilosti pre pedagogicki
komunikaciu, motivaciu ziakov, diagnostiku, hodnotenie a pozitivne riadenie triedy
(Vzdelavaci program, 2009). Dizka praxe uditela moZe byt vzhPadom na naro&nost
vyucovania Ziakov S tazkym MP jednym z kritérii jeho kvality. Z hPadiska diZky praxe
ucitel’a sme pri kategorii stav spravania ziaka nezistili ziaden $tatisticky vyznamny rozdiel
Vjej sledovanych subkategériach. Ziaci oboch skupin boli vi¢sinu sledovaného asu
v aktivnom stave. Pri ucitelovi s kratSou praxou ziaci vykazovali v priemere viac
autostimulaéného, stereotypného az sebaposkodzujiuceho spravania sa. Ziaci ugitelov
s dlhSou praxou boli zase v priemere viac ospali, omameni a vV neaktivnom stave. Skupina
ziakov, ktorych uéitelia mali kratsiu dizku praxe bola $tatisticky vyznamne ¢astejsie bez
komunika¢ného sprévania (kategoria komunikacné indikatory). Pri uciteloch s dlhSou
praxou sme naopak zaznamenali v priemere viac komunika¢nych interakcii a menej
pozorovani, v ktorych ostal sledovany ziak bez komunikacnej odpovede ucitel’a, asistenta
alebo spoluziaka. V triede s u€iteI'mi s kratSou praxou boli Ziaci Statisticky CastejSie bez
komunika¢ného partnera a v priemere viac komunikovali s rovesnikmi. So sledovanymi
ziakmi komunikovali v priemere CcastejSie ucitelia s dlhSou praxou aich asistenti
(komunikaéni partneri). V kategérii socialna oblast sme vzhladom k dizke praxe ucitel'a
nezaznamenali Statisticky vyznamné rozdiely. V kategorii interakcia ucitel'a sme zistili, ze
v triedach suditelmi s kratSou praxou ucitel’ Statisticky vyznamne CcastejSie opustil
priestory triedy nez to bolo u ucitel'ov s dlhSou praxou. Ucitelia s dlhSou praxou stravili
viac Casu komunikovanim so sledovanym Ziakom neZ ucitelia s kratSou praxou. Pricom
ucitelia s dlhSou praxou v priemere CastejSie zapajali do komunikacie aj vSetkych ziakov
stcasne. V kategorii interakcie asistenta u¢itela sme zistili, ze v triedach s kratSou diZzkou
praxe ucitela asistenti ulitelia Statisticky vyznamne menej individualne komunikovali
a pracovali so sledovanym Ziakom. Celkovo sa tito asistenti ucitel’a venovali individudlne
menej aj inym ziakom v triede. Zistené skuto¢nosti mozu suvisiet s nedostatocnou
sktisenostou ucitela riadit’ pracu asistenta ucitela v triede a odliSnou organizaciou
vyucovacieho procesu skusenej$im ugitefom. U ugitel'ov s kratSou dizkou praxe aj asistent
ucitel’a CastejSie nebol pritomny. V sledovanych triedach mali asistenta ucitel'a prideleni

castejSie ucitelia s dlhSou praxou. Co moéze suvisiet' aj s faktom, Ze ulitelom s dlhSou
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praxou su Castejsie, vzhl'adom na ich sktsenosti, pridelovani ziaci s taz§im postihnutim
a tym aj vacSou potrebou asistenta ucitel’a v triede.

Vzhl'adom na zlozenie vyberového suboru nas zaujimali aj rozdiely v sledovanych
kategoriach z hPadiska prislu$nosti Ziakov Kk rémskemu etniku. Edukacia musi
zohladnovat' nielen Specidlno-edukacéné potreby ziaka, ale aj potreby vychadzajuce
z pripadného odligného kultirneho, socialneho a etnického prostredia. Ziaci rémskeho
etnika vykazovali Statisticky CastejSie pritomnost sebaposkodzujuceho spravania
aV priemere CastejSie stereotypné spravanie nez ostatni ziaci, ktori boli zase v priemere
Zastej§ie neaktivnom stave (stav spravania). Ziaci romskeho etnika boli aj Statisticky
vyznamne CastejSie bez komunika¢ného spravania, v priemere menej dochadzalo u nich ku
komunikac¢nej interakcii a v priemere CastejSie ostavali bez odpovede na svoj komunikacny
podnet (komunika¢né indikatory). Pri sledovani komunikaénych partnerov sa Statisticky
vyznamny rozdiel zistil len v jednej subkategorii. Ziaci romskeho etnika boli Statisticky
dlhsi cas bez komunikacného partnera. UCcitel komunikoval v priemere CastejSie
s ostatnymi ziakmi, kym asistent ucitel'a komunikoval zase naopak v priemere viac so
ziakmi rémskeho etnika. V kategorii socidlna oblast’ nebol zisteny Statisticky vyznamny
rozdiel medzi sledovanymi skupinami Ziakov. Ziaci rémskeho etnika sa nachadzali
Vv priemere CastejSie vo velkej skupine s viac ako 5 osobami do 1,5 metra. V kategorii
interakcia ucitel'a sme zistili, Ze ucitelia pri romskych Ziakoch opustili triedu Statisticky
vyznamne CastejSie neZ ucitelia pri ostatnych Ziakoch. Ucitelia s romskymi Ziakmi
komunikovali v priemere menej individualne a v priemere CastejSie hromadne so vSetkymi
ziakmi sucasne. Pri sledovani interakcie asistenta ucitel’a sme zistili, Ze asistenti ucitel’a
v priemere viac komunikovali s romskymi ziakmi.

Pri porovnani skupiny ziakov z hPadiska socidlne znevyhodneného spravania sme
v kategorii stav spravania nezistili ziaden Statisticky vyznamny rozdiel medzi Ziakmi.
V kategorii komunikaéné indikatory sme v skupine ziakov zo SZP zaznamenali v priemere
viac komunikacnych interakcii nez u ostatnych Ziakov. V priemere CastejSie komunikovali
s ucitel'om a rovesnikmi ziaci zo SZP. Ostatni zZiaci zase komunikovali v priemere CastejSie
s asistentom ucitela (komunikacni partneri). V kategorii socidlna oblast’ sme nezistili
ziaden S$tatisticky vyznamny rozdiel. Ziaci zo SZP boli v priemere &astejsie stiastou
vacse] skupiny 0s6b nad 5 0sob do vzdialenosti 1,5 metra nez ostatni Ziaci, ktori boli zase
V priemere CastejSie stcastou malej skupiny do 4 osdb vo vzdialenosti na 1,5 metra,

podobne ako pri rdomskych ziakoch. Ucitelia komunikovali so vSetkymi ziakmi stcasne
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Statisticky vyznamne CastejSie pri ziakoch zo SZP. S ostatnymi ziakmi zase ucitelia
v priemere viac individualne komunikovali a pracovali (interakcie udcitela). Asistenti
ucitela pracovali individualne Statisticky vyznamne viac s ostatnymi ziakmi a U zZiakov zo
SZP boli v priemere CastejSiec bez prace so ziakmi. Na rozdiel od romskeho etnika sme
z hl'adiska SZP nezaznamenali také vyrazné rozdiely medzi sledovanymi skupinami.
Vysledky popisnej Statistiky sledovanych kategorii u ziakov teda mézu naznacovat’ vyskyt
skrytej premennej, napriklad rozdielneho pristupu ucitel'ov k ziakom minoritnej skupiny,
konkrétne romskej etnickej skupiny. Za jeden z dovodov netspesnosti romskych Ziakov zo
SZP sa povazuje nedostatok programov dalSieho vzdelavania ucitelov (Novotna, E.,
Portik, M. 2012). Pricom odstranit problém vo vztahoch minoritnej a majoritnej
spolo¢nosti moze efektivna edukdcia, ktora by mala byt kI'i€om k zmene spolocenského
postavenie romskej komunity a naplnila edukacné potreby romskych deti (Krajcovicova,
M. 2008). Kulttrny, etnicky, ¢i socialny kontext, z ktorého ziak prichadza, moze ovplyvnit’
ich prejavy a potreby vo vztahu k Skolskym poziadavkam. Ucitel musi byt pripraveny
individualizovat’ a diferencovat’ svoj pristup vzhl'adom na aktkol'vek rozdielnost’ ¢i skor
vynimocnost’ ziaka.

Sledovana skupina ziakov sa odliSovala z hPadiska poSkodenia jemnej a hrubej
motoriky, sebaobsluhy a verbalnych schopnosti. Ziaci slah§im poskodenim boli
v aktivnom stave Statisticky vyznamne CastejSie nez Ziaci s taz$im poskodenim. Prejavy
stereotypného a sebaposkodzujuceho spravania boli Statisticky CastejSie sledované u ziakov
s taz§im poskodenim nez v skupine Ziakov s l'ah§im poskodenim (stav spravania). Ziaci
s l'ah§im poSkodenim Statisticky vyznamne cCastejSie komunikovali a ziaci s taz§im
poskodenim boli v priemere castejSie bez komunika¢ného sprévania (komunikacné
indikatory). Ucitel komunikoval Statisticky vyznamne CcastejSie so Ziakmi s 'ah§im
poskodenim nez so ziakmi s taz§im poskodenim. Asistent ucitela zase komunikoval
Statisticky CastejSie so ziakmi s taz§im poskodenim. V priemere CastejSie komunikovali
rovesnici v triede so Ziakmi s 'ah§im poSkodenim nez so skupinou s tazSim poskodenim
(komunikacni partneri). V kategérii socidlna oblast’ sme nezistili Ziadne Statisticky
vyznamné rozdiely medzi Ziakmi. V oboch skupinidch boli Ziaci najCastejSie sucast'ou
malej skupiny do 3 az 4 oséb do 1,5 metra. V priemere CastejSie sa v nej, ale nachadzali
ziaci s I'ah§im poSkodenim nez Ziaci s taz§im poskodenim. Vo velkej skupine (LG) s viac
ako 5 osobami vratane ucitel’a, pripadne asistenta ucitel’a sa nachadzali v priemere CastejSie

ziaci s taz§im poSkodenim motoriky a sebaobsluhy nez Ziaci s 'ah§im poskodenim. Tento
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stav moze suvisiet so skuto¢nostou, ze vécSina ziakov s taz§im poSkodenim bola
umiestnena v triedach pri DSS, kde Ziaci tvorili vacsie kolektivy Ziakov. V kategorii druh
interakcie ucitela so ziakom sme zistili Statisticky vyznamny rozdiel v dvoch
subkategoriach. Ucitelia Statisticky vyznamne castejSie individualne komunikovali so
ziakmi s I'ah$im poskodenim, pokym so ziakmi s tazSim poskodenim v priemere CastejSie
individualne pracovali. Pri Ziakoch s I'ah§im poSkodenim pouzivali uditelia v triedach aj
Statisticky vyznamne castejSie hromadné komunikacné formy. Asistenti ucitela sa
Vv priemere CastejSie nachadzali v triedach so Zziakmi s taz§im poSkodenim. V priemere
CastejSie komunikovali a pracovali individualne so Ziakmi s tazSim poSkodenim nez so
ziakmi s l'ah$im poskodenim. Aj napriek tomu, ze vSetci 36 ziaci z vyberového stboru
vzdelavani v SZS mali vietci diagnostikované tazké MP, vyrazne sa navzajom odliovali
z hl'adiska posSkodenia motoriky, sebaobsluhy a verbalnych schopnosti. Rozdiely medzi
skupinou ziakov stazim alah$im poskodenim motoriky, sebaobsluhy a verbalnych
schopnosti, ako sme si ich pre potreby analyzy roz¢lenili, boli dokonca oproti inych
sledovanym nezavislym premennym najvyraznejSie. Diagnostika ziakov s tazkym a
hlbokym MP je jednou z oblasti vyskumu, ktorej sa je potrebné vyjadrovat’.

Najviac Statisticky vyznamnych rozdielov stave spravania, komunikaénych
a socialnych interakcii medzi Ziakmi s tazkym a hlbokym MP v Specidlnych zdkladnych
Skolach sme zistili z hl'adiska urovne poskodenia motoriky, sebaobsluhy a verbalnych
schopnosti, dizky praxe ugitel'a a z hladiska romskeho etnika. V d’alsich kategoriach boli
medzi sledovanymi ziakmi menej Casté Statisticky vyznamne rozdiely (socidlne
znevyhodnené prostredie, pritomnost’ asistenta ucitela v triede, zaradenie Ziaka v triedach
SZS apri DSS) Najmenej $tatisticky vyznamnych rozdielov sme zistili pri premennej

rozsah edukacie a pocet ziakov v triede.

Zavery komparacie edukacného procese Ziakov s azkym mentilnym postihnutim
v Specialnych zakladnych Skolach a v zakladnych Skolach

Porovnanim skupin Ziakov s tazkym MP v ZS a SZS v kategérii stav spravania sme
zistili, e u Zziakov vZS sa S$tatisticky vyznamne dastejiie vyskytovala ospalost,
oméamenost’ a neaktivny stav. Naopak u ziakov v SZS sa vyskytovalo §tatisticky vyznamne
CastejSie stereotypné a sebapoSkodzujuce spravanie. V §tudii P. Foremana a kol. (2004) bol
zisteny Statisticky vyznamny rozdiel v tejto kategérii len v subkategodrii ospalost. Na
rozdiel od naSich vysledkov, bola vich stadii Statisticky vyznamne castejSia u ziakov

Vv Specialnych skolach.
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V kategorii komunika¢né indikatory sme zistili Statisticky vyznamné rozdiely v
troch zo Styroch subkategorii (komunikacna interakcia, Studentov komunikacny podnet
a partnerov komunikaény podnet). U Ziakov v SZS sa zistil $tatisticky vyznamne vyssi
podet komunikaénych interakcii ako u Ziakov v ZS a $tatisticky vyznamne vyssie hodnoty
Vv subkategorii  ziakov komunikany podnet bez odpovede komunikaéného partnera.
Statisticky vyznamny vztah sa potvrdil aj v subkategorii partnerov komunikaény podnet,
kde mali viac komunikadnych podnetov Ziaci ZS neZ Ziaci SZS. Vediet' identifikovat
arozsirovat’ ziakovu uroveinl komunikacie je ddlezité nielen pre komunikaciu a edukaciu
ziaka, ale najma jeho socializaciu.

Vyhodnotenim kategérie komunikaéni partneri sme zistili Statisticky vyznamny
rozdiel v styroch z piatich subkategoérii (bez komunikaéného partnera, ucitel, asistent
ucitela a ind osoba). Ziaci v SZS boli $tatisticky vyznamne &astejsie bez komunikaéného
partnera nez Ziaci v ZS. Kym $tatisticky vyznamne Gastejsie so ziakmi SZS komunikoval
asistent uéitela, so ziakmi ZS S$tatisticky vyznamne Castejiie komunikoval uditel.
Statisticky vyznamny rozdiel medzi sledovanymi skupinami Ziakov v subkategorii
rovesnik sa nepotvrdil. Komunikdcia zahffila recipro€ny proces medzi Ziakom
a komunikaénym partnerom, ktory je ddlezity pre jej rozvoj (Best, S. J., Heller, K. W.,
Bigge, J. L. 2010). Komunika¢ny partner, nezaleZi na to, kto nim je, ¢i je nim ucitel’, rodic,
spoluziak, asistent ucitel'a, osobny asistent, zohrava vyznamni rolu v komunika¢nom
spravani ziaka. Predpokladant vyS$$iu mieru komunikaénych interakcii sledovaného Ziaka
s rovesnikmi v triedach ZS sa nam nepodarilo potvrdit. Aj napriek tomu, Ze islo
0 umiestnenie Ziakov v triedach so Ziakmi slahkym pripadne stredne tazkym MP
predpokladali sme, Ze bude v tychto triedach dochédzat’ k vyssej miere komunikacie medzi
ziakmi. Pri zbere dat v triedach ZS sme si, ale v§imli, Ze Ziaci s tazkym MP st &asto
usadzani na okrajové Casti Skolskej triedy a kolektivu ziakov, o im zabranovalo vstupovat’
do priamej interakcie s ostatnymi ziakmi triedy. V tejto stvislosti sa by sa ziadalo vyskum
rozSirit’ na oblast’ sociometrie a merania postojov ziakov, ucitel'ov a d’alsim pedagogickych
zamestnancov $koly k ziakovi s tazkym a hlbokym MP a ich vzdelavaniu.

Vyhodnotenim poslednej kategdrie socidlna oblast’ sme zistili medzi sledovanymi
skupinami ziakov Statisticky vyznamny vztah v dvoch subkategoériach (mald skupina
a velka skupina). Ziaci v ZS sa $tatisticky vyznamne &astejsie vyskytovali v tzv. velkych
skupinach s piatimi aviac osobami na 1,5 metra. Ziaci v SZS boli zase Statisticky

vyznamne ¢astejSie sucast’ou tzv. malej skupiny s 3 az 4 osobami do 1,5 metra.
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Vyhodnotenim kategérie druh ucditelovej interakcie sme =zistili Statisticky
vyznamny rozdiel medzi sledovanymi kategériami ziakov v Siestich subkategériach.
Utitelia v ZS vyuzivali $tatisticky vyznamne &astejsie individudlne komunikadné stratégie
so sledovanym Ziakom nez uéitelia v SZS. Utitelia SZS individualne komunikovali zase
celkovo §tatisticky vyznamne Gastejie s inymi ziakmi v triede neZ uéitel’ ZS. Tento stav sa
dal predpokladat’ vzhladom na vyssi podet ziakov s tazkym a hlbokym MP v SZS a tym aj
zvy$enou potrebou individudlneho pristupu. Ugitel' SZS $tatisticky vyznamne Castejsie aj
individualne pracoval so sledovanym Ziakom neZ uéitel' v ZS. So vietkymi Ziakmi sucasne
komunikovali $tatisticky vyznamne &astejsie ugitelia ZS nez ugitelia SZS. Bez prace so
ziakmi boli $tatisticky vyznamne astejsie ucitelia SZS neZ ugitelia ZS. Vyhodnotenim
kategorie druh interakcie asistenta ucitelia sme zistili viaceré Statisticky vyznamné
rozdiely. Na rozdiel od druhu interakcie ucitela, asistenti ucitela v SZS Statisticky
vyznamne CastejSie komunikovali a pracovali individualne so sledovanym Zziakom nez

asistenti uc¢itel'a v triede v ZS.

Oblast’ Kategoérie Potvrdenid/nepotvrdena
H1  Spravanie ziaka Stav spravania Nepotvrdena
H2  Komunikacna interakcia Komunika¢né indikatory Nepotvrdena
H3 Komunika¢né indikatory Potvrdena
H4 Komunika¢ni partneri Potvrdena
H5 Komunika¢ni partneri Nepotvrdena
H6  Socialna interakcia Socialna oblast’ Nepotvrdena

Interakcia uditel’a
Interakcia asistenta ucitel'a

Tab. 93: Prehl'ad oblasti v stanovenych hypotézach

Na zéklade vysledkov vyskumu v druhej Casti sa nam zo Siestich hypotéz potvrdili
len dve (H3 a H4) v oblasti komunika¢na interakcia (kategoria komunikacné indikatory
a komunikaéni partneri) (tab. 93). V oblasti spravanie Ziaka (H1) medzi ziakmi ZS a SZS
nebol Statisticky vyznamny rozdiel v aktivnom stave spravania a z desiatich subkategorii sa
Statisticky vyznamny vztah v stave spravania potvrdil len v piatich. V hypotéze H2 sme
predpokladali, Ze vzhl'adom na vys§i podet Ziakov v triedach ZS budt mat’ Ziaci $tatisticky
vyznamne viac prileZitosti na komunikaénu interakciu nez Ziaci v SZS. Statisticky
vyznamne viac komunikac¢nych interakcii u Ziakov v inkluzivnych podmienkach sa
Statisticky potvrdilo aj v Stadii P. Foremana a kol. (2004). Tato hypotéza sa nam taktiez
nepotvrdila.

Podl'a P. Foremana, M., Arthura-Kellyho, S. Pascoeho a B. S. Kinga (2004) je
frekventovany argument o vac¢Som individualnom pristupe v malych Specialnych triedach

pre niektorych Zziakov mytus, nakol'ko je v tychto triedach ucitel’ a asistent ucitel'a na Sest’

192



ziakov, pri ktorych su c¢asto zatazeni asistovanim pri sebaobsluhe a individualnym
komunikovanim s jednotlivymi ziakmi. Moznost' na interakciu ako taku znizuje aj
neschopnost’ ostatnych ziakov iniciovat’ spontannu komunikaciu. Vyhodnotenim hypotézy
H3 aH4 sa nam potvrdil predpoklad, Ze Ziaci stazkym MP v SZS budi Statisticky
vyznamne ostavat’ bez komunika¢nej odpovede na svoj komunikacny podnet a Statisticky
vyznamne CastejSie budi bez komunika¢ného partnera. Moze to suvisiet' so skuto¢nost'ou,
7e v SZS je takychto Ziakov na ugitel’a a pripadne asistenta uditel'a viac neZ v triedach ZS,
kde ucitel’ pracoval sice s vicSou skupinou, ale Ziakmi s 'ahS§im, pripadne stredne t'azkym
mentalnym postihnutim. Nepotvrdil sa nam, ale ani predpoklad v hypotéze HS, Ze Ziaci
s tazkym MP budua Statisticky vyznamne viac komunikovat s rovesnikmi a asistentom
triedy. Ziaci v SZS mali dokonca viac sledovanych pozorovani komunikaénej interakcie so
ziakmi nez sledovani Ziaci v ZS. Ani posledna hypotéza H6 sa nam nepotvrdila. Ziaci ZS
su sice Statisticky vyznamne cCastejSie sucastou vicsej skupiny osob a teda mali vacsiu
prilezitost na komunikdaciu a socidlnu interakciu. Vyhodnotenim druhu interakcie ucitel'a
a asistenta ucitel'a sme, ale zistili, Ze vyssi pocet interakcii dosiahli Ziaci v SZS.

Komunikécia zahfiia reciprocny proces medzi ziakom a komunikaénym partnerom,
ktory je dolezity pre jej rozvoj (Best, S. J., Heller, K. W, Bigge, J. L. 2010). Komunika¢ny
partner, nezalezi na to, kto nim je, ¢i je nim ucitel’, rodi¢, spoluziak, asistent ucitela,
osobny asistent, zohrdava vyznamni rolu v komunikaénom spravani Ziaka. Vediet
identifikovat’ a rozSirovat’ Ziakovu uroven komunikécie je doleZité nielen pre komunikaciu
a edukaciu Ziaka, ale najmé jeho socializdciu. Na zéklade analyzy edukacného procesu
vybranych Ziakov s tazkym MP v ZS a SZS mézeme tvrdit’, Ze v naSom vyberovom subore
ziakov dosiahla uroven spravania, komunikaénych a socialnych interakcii vo viacerych
subkategériach horsiu troven u ziakov v ZS nez u ziakov v SZS. Vychadzajic aj z prvého
vyskumu nie je mozné hovorit o inkluzivnom vzdeldvani aani o vytvorenych
podmienkach na inkluzivne vzdelavanie tejto skupiny Ziakov v ZS. Na Slovensku je stale
nevyhnutné opierat’ sa o teoretické vychodiskd a praktické skusenosti okolitych krajin
v procese inkluzivneho vzdeladvania a inkltizie osdb so zdravotnym znevyhodnenim do
spolo¢nosti. Pravdepodobne tento stav suvisi aj s uz spominanym odliSnym kultirnym
a geografickym kontextom edukacie Ziakov so SVVP, ale aj nepripravenostou pedagogov
a tiez Specialnych pedagoégov na inkluzivny trend vzdelavania.

V zavere konstatujeme, Ze stanovené vyskumné ciele prvého a druhého vyskumu boli

splnené a v jednotlivych Castiach prace vyhodnotené a interpretované.
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/ Odporucania pre pedagogicku a Specialnopedagogicku prax

Odportcania vychadzajuce z vysledkov prvého a druhého vyskumu dizerta¢nej prace
sme formalne roz¢lenili do oblasti podla ciel'ovej skupiny. St samostatne formulované pre
oblast vedy avyskumu, legislativy, pregradudlnej pripravy a dalSiecho vzdeldvania
ucitelov a asistentov ucitel'a a oblast’” edukécie ziakov s tazkym a hlbokym mentalnym
postihnutim.

V oblasti vyskumu:

» realizovat’ vyskum stavu psychickych procesov a procesov prezivania deti s tazkym
a hlbokym mentdlnym postihnutim. V teoretickej rovine chyba jednoznacné
vymedzenie fyziologickych prejavov, psychického, emociondlneho a socialneho
vyvinu deti s tazkym a hlbokym mentalnym postihnutim. Pri ich charakteristike sa
autori opieraju o starSie zdroje a Vv niektorych smeroch sa odlisuji.

» realizovat’ vyskum Vv oblasti metdd a stratégii edukacie a experimentalneho overovania
Specialnopedagogickej intervencie oslabenych oblasti ziaka s tazkym a hlbokym
mentalnym postihnutim, ktoré vo vel'kej miere v praxi ucitelom chybaju;

= zamerat sa na vyskum komunikdcie Ziakov s tazkym ahlbokym mentalnym
postihnutim;

» realizovat’ kvalitativny vyskum, ktory mé& moZznosti identifikovat’ d’alSie vyskumné
problémy v oblasti edukacie Ziakov s tazkym a hlbokym mentalnym postihnutim;

»  vyuzivat moZnosti grantovych schém a projektov na medzinarodnu a Sir§iu vyskumnu
spolupracu.

V legislativnej rovine je potrebné:

* jasne vymedzit miesto asistenta ucitela v procese edukécie Ziakov s tazkym
a hlbokym mentalnym postihnutim v zékladnych Skolach a Specidlnych zakladnych
Skolach;

* jasne vymedzit' miesto Skolského Specidlneho pedagdga v zakladnych skolach pri
vzdelavani ziakov so SVVP v triedach s intaktnymi Zziakmi a v $pecialnych triedach;

= zadefinovat kompetencie asistenta ulitela v edukacnom procese ziaka s tazkym
a hlbokym mentalnym postihnutim;

» zadefinovat’ kompetencie asistenta ucitel'a v edukécii individualne zacleneného ziaka

SO gVVP;
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vymedzit’ kompetencie pedagdga v oblasti inkluzivneho vzdelavania Ziakov so SVVP;
vymedzit kompetencie a povinnosti Skolského Specialneho pedagdga v procese
inkluzivneho vzdelavania Ziakov so SVVP.

V oblasti edukacie Ziakov s azZkym a hlbokym mentalnym postihnutim:
prepracovat’ systém ranej starostlivosti o dieta s tazkym postihnutim a legislativne
vymedzit’ oblasti poskytované poradenskymi zariadeniami;
vypracovavat a overovat metodické materialy aucebné pomodcky pre ucitelov
a asistentov uditel’a;
klast doraz na rozvoj neverbalnych vyrazovych prostriedkov a hl'adanie vhodnych
komunika¢nych spdsobov;
prehodnotit’ stav znizeného rozsahu edukacie ziakov;
zapajat’ rodiCov S cielom maximalizacie podpory vzdelavaciecho ¢asu a zlepSenia
komunikacie medzi rodinou a Skolou. Udrziavat’ pravidelnti vzajomnt komunikéciu,
presadzovat’ a podporovat’ schopnosti rodicov, aktivizovat’ ich ucast’ na uceni sa Ziaka,
uvitat’ dobrovolnicku aktivitu a zahrnut rodicov do procesu rozhodovania;
implementovat’ a Standardizovat’ hodnotiace nastroje pouzitelné \%
Specidlnopedagogickej a pedagogickej diagnostike, napriklad diagnosticky nastroj
APPSI;

v zmysle zintenzivnenia vzajomnej spoluprace zucastnenych osob na edukacii Ziaka
odpora¢ame  Skoldm a  poradenskym  zariadeniam  postupovat’  podla
transdisciplindrneho modelu poskytovania sluZieb;

zadefinovat’ prostrednictvom metodickych odportcani postup efektivneho vzdelavania
ziakov v $pecidlnych triedach pri zakladnych Skolach a triedach zakladnych §kol, ktory
by obsahoval minimalny rozsah postupov a povinnosti zucastnenych osdb v pristupe
zo strany riaditel'ov, ucitel'ov, asistentov ucitel’a, Skolskych Specidlnych pedagogov,
psychologov, lekdrov, socidlnych pracovnikov, fyzioterapeutov, poradenskych
pracovnikov, rodicov a d’alSich odbornikov;

pri vzdelavani v triedach s intaktnymi ziakmi alebo ziakmi s l'ah§im mentalnym
postihnutim systematicky podporovat” vytvaranie rovesnickych vztahov, napriklad
vyuZivanim funkcie tatorov Ziaka s tazkym a hlbokym mentalnym postihnutim,;
nepodcenovat’ dolezitost’ pripravy Skoly, pedagogickych pracovnikov, ziakov a
rodi¢ov na vzdelavanie ziaka S tazkym a hlbokym mentalnym postihnutim v triede

alebo Specialnej triede zakladnej Skoly;
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= vyytvarat pre Specidlnych pedagoégov ziakov stazkym a hlbokym mentalnym
postihnutim V Specialnych triedach pri zékladnych Skolach priestor pre pravidelné
stretavanie sa so Specialnymi pedagdégmi v Specialnych Skolach. Ak na Skole nie je
zriadend funkcia Skolského Specidlneho pedagdga, nemaju moznost vzajomne
prekonzultovat’ pouzivané pristupy a metody.

Délezitym prvkom skvalitnenia procesu vychovy a vzdelavania ziakov s tazkym
a hlbokym mentalnym postihnutim je zmena pregradualnej pripravy a d’alSieho
vzdelavania pedagogickych aodbornych zamestnancov. V pregraduédlnej priprave
budtcich pedagogov je nevyhnutné:
= zvySenie poctu povinnych Specidlno-pedagogickych disciplin, a to tak na bakalarskom

ako aj magisterskom stupni $tidia v odboroch predskolska a elementarna pedagogika
scielom rozsirenia kompetencii azrucnosti Vv diferenciacii, individualizacii
a pouzivani adekvatnych technik a stratégii;

= zvysit kompetencie Studentov Studijného odboru Specialna pedagogika V oblasti
edukacie, diagnostiky a poradenstva ziakov stazkym ahlbokym mentadlnym
postihnutim a vzdeldvania Ziakov so SVVP v procese inkluzivneho vzdeldvania,

»  zvySovat kompetencie a zruénosti asistentov ucitel’a pri vychove a vzdelavani ziakov s
tazkym a hlbokym mentalnym postihnutim, ¢i uz v podmienkach $pecialnych §kol
alebo inkluzivneho vzdelavania.

V sucasnosti musia ucitelia pocitat’ s velkou rozmanitostou ziakov Vv triedach.
Diverzita mdéze vychadzat' z ich kultarneho pozadia, socidlneho a rodinného zazemia,
etnického povodu alebo urovne schopnosti a zru¢nosti. Aby sa Skolska trieda stala
optimalnym vyucovacim prostredim musia uclitelia rozumiet’ diverzite svojich ziakov a
zabezpecit’ im prislichajici program a vyucovacie podmienky (Foreman, P. 2011). Preto je
dolezitd otazka pripravenosti ucitel'ov na proces inkluzivneho vzdeldvania.

V oblasti d’alSieho vzdelavania:

» vytvarat’ akreditované kurzy pripravujace riaditel'ov $kol, pedagogickych a odbornych
zamestnancov, intaktnych Ziakov na proces prijatia Ziakov so SVVP a realizaciu
efektivneho inkluzivneho vzdelavania. Podl'a A. Jordana a kol. (2009) presvedcenie
veducich pracovnikov §k6l o inklazii je rozhodujiicou premennou v efektivnom

inkluzivnom vzdelavani;
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» vytvarat moznosti akreditované¢ho kontinualneho vzdelavania ucitelov, Specialnych
pedagdgov, asistentov ucitela a odbornych zamestnancov v oblasti edukacie ziakov

s tazkym a hlbokym mentalnym postihnutim.

V neposlednom rade je to spolo¢enska, ale aplika¢ne najnaro¢nejsia rovina. Menit” a
ovplyviiovat’ postoje odbornej, ale najma laickej verejnosti k detom a ziakom s tazkym
alebo hlbokym mentalnym a viacnasobnym postihnutim nie je proces kratkodoby. Postoje
odbornej verejnosti mozu byt ovplyviiované uz spominanymi odporacaniami Vv
pregradualnej a dalSej priprave pedagdgov a zucastnenych odbornikov. O vysledkoch
vyskumu budeme informovat’ Specidlne zakladné Skoly a zakladné Skoly, ktoré sa

zucastnili vyskumu dizertacnej prace a poskytli ndm priestor pre jeho realizaciu.
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Zaver

Dizertacnd praca sa zaoberala analyzou edukacného procesu ziakov s tazkym
ahlbokym mentalnym postihnutim na Slovensku. Ziaci stazkym alebo hlbokym
mentalnym postihnutim si vyzaduju rozsiahly stupen $pecialnopedagogickej podpory. Ide
0 stav, ktory postihuje ¢loveka ako celok a vyrazne zasahuje do kognitivnych, telesnych,
emocionalnych, socidlnych a komunika¢nych schopnosti a je Casto identifikovany uz od
raného veku. V minulosti sa tazké a hlboké mentalne postihnutie povazovalo za dévod,
ktory znemoznoval vzdelavanie, pripadne pripustal vzdelavanie len v obmedzenej miere.
Islo o pocetni skupinu deti, ktord bola zroéznych pri¢in oslobodzovana od povinnej
Skolskej dochadzky. Vyznamnym krokom bola zmena Skolskej legislativy v roku 2000,
kedy sa na Slovensku zru$ila moZnost’ oslobodzovania od povinnej Skolskej dochadzky
a vytvoril sa vzdelavaci program pre ziakov s tazkym a hlbokym mentalnym postihnutim,
tzv. variant C. Vychova a vzdelavanie ziakov s tazkym a hlbokym mentalnym postihnutim
sa zameriava predovsetkym na rozvoj komunika¢nych schopnosti a sebaobsluznych
zrucnosti prostrednictvom adekvatnych Specidlnopedagogickych pristupov a metdd a chape
sa ako otvoreny edukacny proces, ktory je sucastou komplexnej rehabilitacnej
starostlivosti a realizuje sa prostrednictvom transdisciplinarneho modelu. Na rozdiel od
inych modelov komplexnej starostlivosti predpoklada v odbornom time jednu alebo dve
osoby, ktoré budi pdsobit’ ako primarni sprostredkovatelia sluzieb a d’alsi ¢lenovia ako
poradcovia.

Podl'a platnej legislativy sa ziaci stazkym a hlbokym mentalnym postihnutim
vzdelavaji v Skolach pre Ziakov so zdravotnym postihnutim, tj. v Specidlnych Skolach
alebo v ostatnych Skolach, ato v Specidlnych triedach pre Ziakov s rovnakym druhom
zdravotného postihnutia alebo priamo v triedach spolu s ostatnymi ziakmi Skoly. Vo
vyskume sme sa zameriavali na oblast’ ich primarneho vzdelavania. Primarne vzdeldvanie
sa uskutociiuje v Speciadlnej zékladnej Skole, Specialnej triede pri zékladnej Skole alebo
v triede zakladnej $koly. Statny vzdelavaci program pre Ziakov s mentalnym postihnutim
pre primarne vzdelavanie sa vnutorne ¢leni podl'a stupiia mentalneho postihnutia u ziakov
na tri vzdeldvacie varianty. Variant C je urCeny ziakom s tazkym alebo hlbokym
mentdlnym postihnutim alebo Ziakom s mentdlnym postihnutim, ktori maju aj iné
zdravotné postihnutie. V poslednych rokoch dochadza k néarastu Zziakov vzdeldvanych

podla vzdelavacieho variantu C v zdkladnych Skolach. Inkluzivnym vzdelavanim, ktoré je
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chapané ako Casovo neobmedzené Clenstvo skupiny ziakov so zdravotnym postihnutim
v skupine rovesnikov rovnakého veku s nevyhnutnou mierou podpory asluzieb so
zamerom profitovat’ z eduka¢nych aktivit (Lipsky, Gartner, 1992; Ryndak, Jakcson,
Bilingsley, 2000 In Downing, J. E. 2010), sa v kontexte ziakov s tazkym a hlbokym
mentalnym postihnutim venujt napriklad M. Arthur, P. Foreman, S. Pascoe, N. Butterfield,
D. Bennet (1999); M. Jahnukainen, A. Korhonen (2003); P. Foreman, M. Arthur-Kelly, S.
Pascoe, B. S. King (2004); E. W. Carter, C. Hughes (2005); M. Arthur-Kelly, P. Foreman,
D. Bennet, S. Pascoe (2008); J. E. Downing (2005, 2008, 2010); E.W. Carter, C. K. Mos,
A. Hoffman, Y. Chung, L. Sisco (2011); P. Foreman (2011) a Alquraini, T., Gut, D.
(2012). Vyskumné stadie porovnavajuce vzdelavanie ziakov s tazkym a hlbokym
mentalnym postihnutim v segregovanych a inkluzivnych podmienkach potvrdili viac
pozitivnych vplyvov na ziaka v inkluzivnych podmienkach, preukizali vysoka Uroveii
socialnej interakcie, zlepSenie komunika¢nych a socialnych kompetencii Ziakov medzi
intaktnymi ziakmi a ziakmi s postihnutim. Pricom pritomnost Zziakov s postihnutim
Vv triede neohrozuje akademické vysledky ostatnych ziakov. Rola zdravého rovesnika je pre
Ziaka s tazkym alebo hlbokym mentalnym postihnutim kriticka. Poskytuje model rd6znych
sposobov vymeny komunikacnych vyznamov. Rovesnik moéze byt pripravovany na
rozpoznavanie nekonvencénych foriem komunikacie abyt citlivym komunika¢nym
partnerom a tutorom. V procese ul'ahcovania priatel'stva medzi ziakmi s postihnutim a ich
rovesnikmi hraja kriticku rolu ucitelia.

Ziaci stazkym a hlbokym mentdlnym postihnutim su v nasich podmienkach
skupinou, pri ktorej, sa vzhl'adom k zlozitosti postihnutia, hovori najmenej o inkluzivnom
vzdelavani. Za optimalny spdsob vzdelavania sa povazuje vzdeldvanie na zaklade
programov realizovanych v Specidlnych skolach, respektive v Specidlne upravenych
priestoroch, v ktorych pracuju erudovani Specialni pedagégovia. V procese inkluzivneho
vzdelavania je podla M. Vitkovej (2006) nevyhnutné pochopit’ charakter potrebne;j
$pecialnopedagogickej podpory a re$pektovat’ jej organizaciu. Ziaci s tazkym postihnutim
potrebuju rezonanciu a odozvu na svoje fyzické, emocionalne, komunika¢né a vzdeldvacie
potreby. Podpora ich vyrazovych signalov, ktoré sa prejavuji skor telesne nez verbalne,
pomaha k d’alSiemu komunikaénému spravaniu.

V teoretickej Casti dizertanej prace sSme Vramci troch kapitol vymedzili
terminologické, pedagogicko-psychologické, filozofické a metodologické vychodiska
skimanej problematiky. Analyzovali sme ziaka stazkym ahlbokym mentalnym
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postihnutim z hl'adiska jeho Specidlnych vychovno-vzdeldavacich potrieb z historického
hladiska az po sucasnost. Rozoberali sme systém, podmienky a Specifikd pristupov k
vychove a vzdelavaniu ziakov s tazkym a hlbokym mentalnym postihnutim v slovenskom
a medzindrodnom kontexte. V zévere teoretickej casti charakterizujeme inkluzivne
vzdelavanie v kontexte ziakov s tazkym a hlbokym mentalnym postihnutim.

Stucastou empirickej Casti dizertatnej prace su dva samostatné vyskumy
rozpracované v §tvrtej a piatej kapitole. Siesta kapitola obsahuje najdolezitejsie vyskumné
zistenia a diskusiu k nim. Na zaklade vyskumnych zisteni st v siedmej kapitole dizerta¢nej
prace sformulované prehladné odporacania do pedagogickej a Specidlnopedagogickej
praxe. Hlavnym cielom prvého vyskumu bolo analyzovat Ziakov s tazkym a hlbokym
mentalnym postihnutim a ich vzdeldvanie v zdkladnych Skolach. V prvom vyskume sme
ziskali informacie o 80,85 % vSetkych Ziakov vzdelavacieho variantu C v Skolskom roku
2010/2011. Z vysledkov vyskumu moézeme konStatovat, ze na tejto skupine ziakov sa
v spominanom $kolskom roku inkluzivne vzdeldvanie nerealizovalo. Predpokladdme, Ze sa
nerealizuje ani na zvySnom percente ziakov s tazkym a hlbokym mentalnym postihnutim.
Vsetci ziaci v naSom vyskume boli vzdelavani v $pecialnych triedach pri zakladnych
Skolach, pripadne formou individualneho vzdelavania v skole alebo domacom prostredi so
zniZzenym rozsahom hodin. Ani jeden zo Ziakov sa nevzdelaval v triede zakladnej Skoly
s intaktnymi Zziakmi, tj. nebol individualne zaéleneny. Ziaci boli &asto zaradovani do
Specidlnych tried so ziakmi s l'ahkym mentdlnym postihnutym alebo stredne tazkym
mentalnym postihnutim.

Vychova ako proces vzajomného ovplyviovania vychovavaného a vychovavajiceho
Vv spolo¢nej Cinnosti, v pedagogickej interakcii a komunikacii je S$pecifickym druhom
socialnej interakcie a komunikacie (Cap, J., Mare§, J. 2001). Urovei komunika¢nej
a socialnej interakcie s aktérmi edukacného procesu a stav spravania ziaka su dolezitymi
ukazovatel'mi efektivnosti edukacie ziakov s tazkym a hlbokym mentdlnym postihnutim
(Foreman, P., Arthur-Kelly, M., Pascoe, S., Kinga, B. S. 2004). Hlavnym cielom druhého
vyskumu bolo analyzovat' vybrané determinanty edukacného procesu Ziakov s tazkym
mentalnym postihnutim v Speciadlnych zékladnych Skolach a zakladnych Skolach. V ramci
druhého vyskumu dizertatnej prace sme pri analyze stavu spravania, komunikacnych
a socidlnych interakcii ziakov s tazkym mentalnym postihnutim v edukacnom procese
Vv Specialnych zékladnych skoléch zistili najviac Statisticky vyznamnych rozdielov u Ziakov

pri premennej uroveit poskodenia motoriky, sebaobsluhy a verbalnych schopnosti, dizka
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praxe ucitel'a a romske etnikum. Najmenej Statisticky vyznamnych rozdielov sme zistili pri
premennej rozsah edukacie a pocet ziakov v triede. Analyzovanim a komparovanim stavu
spravania, komunikacnych a socidlnych interakcii medzi ziakmi s tazkym mentalnym
postihnutim v triedach Specialnych zakladnych kol a Specidlnych triedach zakladnych §kol
sme sice zistili viaceré Statisticky vyznamné rozdiely, ale vo viacerych pripadoch
Vv neprospech skupiny ziakov vzdelavanych v Specialnych triedach pri zdkladnych skolach.
Zo Siestich stanovenych hypotéz sa nam dve potvrdili.

Na zéklade analyzy edukacného procesu vybranych ziakov s tazkym mentalnym
postihnutim Vv zakladnych Skolach a Specidlnych zakladnych Skolach mézeme tvrdit’, ze
Vnasom vyberovom subore ziakov dosiahla troven spravania, komunikacnych
a socialnych interakcii vo viacerych subkategoriach horSiu troven U Ziakov v zékladnych
Skolach nez u ziakov vzdelavanych v Specidlnych zakladnych Skoldch. Vychadzajuc aj
zprvého vyskumu usledovanej skupiny ziakov stazkym ahlbokym mentalnym
postihnutim v zakladnych Skoldch na Slovensku nie je mozné hovorit’ o inkluzivnom
vzdelavani a ani o vytvorenych podmienkach na inkluzivne vzdeldvanie. Na vzdeldvanie
ziakov s tazkym a hlbokym mentalnym postihnutim v zékladnych Skolach je podl'a nasho
nazoru potrebné zvysit’ pripravenost’ $kol, pedagdgov, asistentov ucitel’a, ale aj Specialnych

pedagogov.
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Zhrnutie

Dizertacnd praca sa zaoberd edukacnym procesom ziakov stazkym a hlbokym
mentalnym postihnutim na Slovensku. Predmetom vyskumu bola analyza a deskripcia
skupiny ziakov s tazkym a hlbokym mentalnym postihnutim vzdelavanych v zakladnych
Skolach a komparacia vybranych determinantov edukacného procesu ziakov s tazkym
a hlbokym mentalnym postihnutim v Specidlnych zakladnych S$koldch a zakladnych
Skolach.

Teoreticka cCast’ dizertacnej prace vymedzuje terminologické, pedagogicko-
psychologické, filozofické a metodologické vychodiska skimanej problematiky. Analyzuje
ziaka s tazkym a hlbokym mentalnym postihnutim z hl'adiska jeho Speciadlnych vychovno-
vzdelavacich potrieb 2z historického hl'adiska az po sucasnost. Rozoberd systém,
podmienky, Specifikd pristupov k vychove a vzdelavaniu Ziakov s tazkym a hlbokym
mentalnym postihnutim v slovenskom a medzinarodnom kontexte. V zavere teoretickej
Casti charakterizuje inkluzivne vzdelavanie a zaobera sa jeho moznostami u tejto skupiny
ziakov.

Empirickd Cast’ dizertacnej prace sa sklada z dvoch kvantitativne orientovanych
vyskumov. V prvom vyskume bola pouZzitd vyskumnd technika dotaznika, analytickou
jednotkou bol ucitel' vzdelavajlici ziakov s tazkym a hlbokym mentalnym postihnutim
v zakladnych Skolach. V druhom vyskume bola pouzitd vyskumna technika nepriameho
Struktirovaného pozorovania a analytickou jednotkou vyskumu bol ziak s tazkym
mentalnym postihnutim. Vysledky obidvoch vyskumov su Statisticky spracované
a prehl'adne zobrazené v tabulkach, obrazkoch a grafoch. V zaveroch st sformulované
zakladné informacie o postaveni Ziakov s tazkym a hlbokym mentdlnym postihnutim
v zékladnych Skolach vychéadzajuce zprvého vyskumu a vysledky druhého vyskumu
tykajuce sa stavu spravania, komunikacnej a socialnej interakcie ziakov s tazkym
a hlbokym mentadlnym postihnutim Vv edukacnom procese V Specidlnych zdkladnych
Skolach z hl'adiska stanovenych premennych a rozdiely v stave spravania, komunikacnej
a socialnej interakcie medzi ziakmi stazkym mentalnym postihnutim v Specialnych
zakladnych Skolach a zakladnych Skolach. Na zaklade vyskumnych zisteni su v zavere
dizertatnej  prace  sformulované  prehladné  odporucania do  pedagogicke;j

a Specidlnopedagogickej praxe.
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Summary

The dissertation deals with the educational process of pupils with severe and
profound intellectual and developmental disabilities in Slovakia. The subject of the
research was an analysis and description of a group of pupils with severe and profound
intellectual and developmental disabilities educated in primary schools as well as a
comparison of selected determinants of educational process of pupils with severe and
profound intellectual and developmental disabilities in special primary schools and in
primary schools.

Theoretical part of this dissertation delineates terminological, pedagogical-
psychological, philosophical and methodological grounds of the researched issue. It
analyses a pupils with severe and profound intellectual and developmental disability with
respect to their special educational needs from historical point of view up to the present. It
analyses a system, conditions and specifics of approach to education of pupils with severe
and profound intellectual and developmental disabilities in both Slovak and international
context. The conclusion of theoretical part of this dissertation defines inclusive education
and deals with its possibilities for this group of pupils.

The empirical part of this dissertation consists of two researches which were based
on quantitative method. In the first research, technique of questionnaire was used. A
teacher educating pupils with severe and profound intellectual and developmental
disabilities in primary schools was used as an analytical sample. In the second research we
used technique of indirect structured observation and here a pupil with severe intellectual
disability was used as an analytical sample. The results of both researches are statistically
processed and clearly presented in tables, figures and graphs.

In conclusions, based on the first research, we stated fundamental information about
the status of pupils with severe and profound intellectual and developmental disabilities in
primary schools. We also formulated the results of the second research related to the
behaviour state, communication and social interaction of pupils with severe and profound
intellectual and developmental disabilities in an educational process in special primary
schools with regard to specified variable. Differences in behaviour state, communication
and social interaction between the pupils with severe intellectual disabilities in special
primary schools and primary schools were formulated too. Based on research findings
clear suggestions to educational and special educational practice were formulated in a

conclusion of this dissertation.
203



Zoznam pouZitej literatary

ALQURAINI, T., GUT, D. 2012. Critical Components of Successful Inclusion of Students
with Severe Disabilities. In International Journal of Special Education, Vol. 27, No. 1,
pp. 42-59.

ARTHUR, M., FOREMAN, P., PASCOE, S., BUTTERFIELD, N., BENNET, D. 1999.
Educational Programming for Students with High Support Needs : a Report of Work in
Progress. In Australian Journal of Special Education, Vol. 23, No. 1, pp. 64 — 74.

ARTHUR-KELLY, M. 2011. Codes and Definitions for Behaviour state, Communication,
Social, and Partner Interaction for use with the Observation Sheet 2008 : Observation
Codes for Observation Sheet 2008. The University of New Castle, Australia. Februar
2011. Pisomna komunikacia.

ARTHUR-KELLY, M., FOREMAN, P., BENNET, D., PASCOE, S. 2008. Interaction,
Inclusion and Students with Profound and Multiple Disabilities: Towards an Agenda
for Research and Practice. In Journal of Research in Special Educational Needs. Vol.
8, no. 3, pp. 161-166.

ARVIO, M., SILLANPAA, M. 2003. Prevalence, Aetiology and Comorbidity of Severe
and Profound Intellectual Disability in Finland. In Journal of Intellectual Disability
Research. Vol. 47, part 2, pp. 108-112, February 2003.

ATKINSON, R. L. et. al. 2003. Psychologie. 2. akt. vyd. Praha : Portal, 2003. 752 s. ISBN
80-7178-640-3.

AVRAMIDAS, E., BAYLISS, P., BURDEN, R. 2000. Student Teacher’ Attitudes
Towards the Inclusion of Children with Special Educational Needs in the Ordinary
School. In Teaching and Teacher Education, Vol. 16, pp. 277-293.

BARTONOVA, M. 2010. Zaci se socialnim znevyhodnénim v ramci inkluzivniho
vzdélavani s akcentem na osvojeni kli¢ovych kompetenci. In HAVEL, J., FILOVA, H.
et al. Inkluzivni vzdeélavani v primdrni skole. Brno : Paido, 2010. s. 91 — 101. ISBN 978-
80-7315-202-4.

BEST, S. J., HELLER, K. W., BIGGE, J. L. 2005. Teaching Individuals with Physical or
Multiple Disabilities. 5th. ed. Upper Saddle River, New Jersey: Pearson Education,
2005. 268 p. ISBN 978-0-13-112122-5.

BEST, S. J., HELLER, K. W., BIGGE, J. L. 2010. Teaching Individuals with Physical or
Multiple Disabilities. 6th. ed. Upper Saddle River, New Jersey: Pearson Education,
2010. 515 p. ISBN 978-0-13-159012-0.

CARTER, E. W., HUGHES, C. 2005. Increasing Social Interaction Among Adolescents
with Intellectual Disabilities and Their General Education Peers : Effective
Interventions. In Research and Practice for Persons with Severe Disabilities. Vol. 30,
no. 4, pp. 179 — 193, 2005.

CARTER, E. W., MOSS, C. K., HOFFMAN, A., CHUNG, Y., SISCO, L. 2011. Efficacy
and Social Validity of Peer Support Arrangements for Adolescents With Disabilities. In
Exceptional Children, Vol. 78, No. 1, pp. 107-125.

CONNARD, P., BRADLEY-JOHNSON, S. 1998. Assessment for Persons with Profoundly
or Severly Impaired (APPSI) : examiner’s manual. Austin, Texas : Pro-ed, 1998.

204



CAP, J., MARES, J. 2001. Psychologie pro ucitele. 1. vyd. Praha: Portal, 2001. 655 s.
ISBN 80-7178-463-X.

CERNAY, J. 2000. Vyvoj zdravotnickej starostlivosti o 'udi s mentalnym postihnutim za
poslednych dvadsat’ rokov. In Informdacie ZPMP v SR : Cesty k ludom : 20. vyrocie
zalozZenia ZPMP : zbornik. Bratislava : ZPMP v SR, 2000. s. 11 — 12,

CERNA, M. a kol. 2008. Ceskd psychopedie. 1. vyd. Praha: Karolinum, 2008. 222 s. ISBN
978-80-246-1565-3

Definition of Intellectual Disability [online]. 2010. Washington: American Association on

Intellectual and Developmental Disabilities, 2010. [cit.2010-06-02] Dostupné na:
http://www.aamr.org/content_100.cfm?naviD=21

Demografické vychodiskd : Presovsky kraj [onling]. 2012a. Statisticky urad Slovenskej
republiky, 2012. [cit.2012-09-05]. Dostupné na internete: hhtp//
portal.statistics.sk/showdoc?docid=1344

Demografické vychodiskd : Banskobystricky kraj [onling]. 2012b. Statisticky turad
Slovenskej republiky, 2012. [cit.2012-09-05]. Dostupné na internete: hhtp//
portal.statistics.sk/showdoc?docid=124

Demographic Yearbook 2009-2010. [online]. 2011. New York: United Nations,
Department of Economic and Social Affairs, 2011. [cit.2012-08-02] ISBN 978-92-
051104-9 Dostupné na:
http://unstats.un.org/unsd/demographic/products/dyb/dybsets/2009-2010.pdf

Dohovor o prdvach dietata. 1991. [online] [cit.2011-01-01] Dostupné na:
http://www.upsvar.sk/socialne-veci-a-rodina/socialno-pravna-ochrana-deti/pravne-
predpisy-a-dokumenty/dohovor-o-pravach-dietata.html?page_id=7763

DOLEZALOVA, L., HRICOVA, L. 2011. Analyza podminek pro vzd&lavavni zéka se
sluchovym postizenim v b&zné zakladni $kole. In OPATRILOVA, D. et al. Vzdéldvani
Zakit se zdravotnim postizenim a zdravotnim znevyhodnénim. Brno : Masarykova
univerzita, 2011. s. 77 — 88. ISBN 978-80-210-5708-1.

DOWNING, J. E. 2005. Inclusive Education for High School Students with Severe
Intellectual Disabilities: Supporting Communication. In Augmentative and Alternative
Communication. Vol. 21, no. 2, pp. 132 — 148, June 2005.

DOWNING, J. E. 2008. Including Students with Severe and Multiple Disabilities in
Typical Classrooms: Practical Strategies for Teachers. 3™ ed. Baltimore : Paul H.
Brookers, 2002. 334 p. ISBN 978-1-5576-6908-7.

DOWNING, J. E. 2010. Academic Instructin for Students with Moderate and Severe
Intellectual Disabilities in Inclusive Classrooms. 1th ed. 189 p. Corwin. 2010. ISBN
978-1-4129-7142-3.

DSM-1V. 2012. [online] American Psychiatric Association. [cit.2012-01-30] Dostupné na:
http://www.dsmiv.net/categorization

DUBAYOVA, T., HREBENAROVA, L. 2011. Etické dilemy v $pecidlnej pedagogike. In
AADLAND, E., MATULAYOVA, T. (eds). Etické reflexie v pomdhajiicich profesidch.
Presov: PreSovska univerzita, 2011. s. 81 — 103. ISBN 978-80-555-0331-8.

205



DYKES, M. K., ERIN, J. N. 2012. DASH-3 : Developmental Assessment for Students with
Severe Disabilities. [online] Pro-ed, 2012. [cit.2012-08-30] Dostupné na internete:
http://www.proedinc.com/customer/productView.aspx?1D=4965

Education from Kindergarten to Adult Education. 2007. Norwegian Ministry of Education
and Research, 2007.

ELLINGSEN, K. M., SIMEONSSON, R. J. 2011. [online] ICF-CY Developmental Code
Sets. [cit.2012-01-30] Dostupné na internete: http://wwwe.icf-
cydevelopmentalcodesets.com/Home_Page.html

EMERSON, E. 2008. Problémové chovani u lidi s mentdlni retardaci a autismem. 1. vyd.
Praha: Portal, 2008. 168 s. ISBN 978-80-7367-390-1

ENGELBRECHT, P., OSWALD, M., SWART, E., ELOFF, I. 2003. Including Learners
with Intellectual Disabilities: Streesfull for Teachers? In International Journal of
Disability, Development and Education, September 2003, Vol. 50, No. 3, pp. 293-308.

FECENKOVA, M., RASLOVA, M., VLADOVA, K. 1997. Vzdel4vanie tazko mentalne
postihnutych deti. In Pedagogické spektrum. 1997, ro€. 6, ¢. 3/4,s. 69 - 71. ISSN 1335-
55809.

FIALOVA, I. 2010. Chronické onemocnéni nesmi byt barierou pii inkluzivnim vzdélavani
7aka. In HAVEL, J., FILOVA, H. et al. Inkluzivni vzdéldvani v primarni Skole. Brno:
Paido, 2010. s. 113 — 128. ISBN 978-80-7315-202-4.

FILOVA, H., HAVEL, J., KRATOCHVILOVA, J. 2008. Komunikace jako prostiedek
autoevalvae uciteld v inkluzivni $kole. In BARTONOVA, M., VITKOVA, M. et al.
Vzdélavani Zakii se specialnimi vzdeélavacimi potrebami II. s. 97 — 111. Brno:
Masarykova univerzita, 2008. ISBN 978-80-210-4736-5.

FOREMAN, P. akol. 2011. Inclusion in Action. 3" ed. South Melbourne, Autralia:
Cengage Learning Australia Pty Limited, 2011. 558 p. ISBN 978-0170187626.

FOREMAN, P., ARTHUR-KELLY, M., PASCOE, S., KING, B. S. 2004. Evaluating the
Educational Experiences of Students with Profound and Multiple Disabilites in
Inclusive and Segregated Classroom Settings: An Australian Pespective. In Reaserch
and Practice for Persons with Severe Disabilities. Vol. 29, no. 3, pp. 183 — 193, 2004.

FORSTER, S., GRAY, K. M., TAFFE, J., EINFELD, S. L., TONGE, B. J. 2011.
Behavioural and emotional problems in people with severe and profound intellectual
disability. In Journal of Intellectual Disability Research, Vol. 55, Part 2, pp. 190-198.

FRANIOK, P. 2005. Vzdelavani osob s mentalnim postizenim : inkluzivni vzdélavani
S prihlédnutim k Zdkim s mentalnim postizenim. 1. vyd. Ostrava: Ostravska univerzita,
2005. 142 s. ISBN 80-7368-150-1.

FRANIOK, P. 2007a. Komparativni pohled na vzdélavani mentaln¢ postizenych zaka —
nékteré zkuSenosti ze spolkové republiky Némecko az Ceské republiky. In
VITKOVA, M. et al. Vzdélavani Zikii se specialnimi vzdélavacimi potiebami I. s. 175
—181. Brno: Paido, 2007. ISBN 978-80-7315-163-8.

FRANIOK, P. 2007b. Specifika didaktiky pri edukaci mentalné postizenych. In
FRANIOK, P., KOVAROVA, R. Edukace Zdkii se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami : sbornik. Ostrava: Ostravskd univerzita, 2007. s. 47 — 51. ISBN 978-80-
7368-287-7.

206



FRANK, A. R., SITLINGTON, P. L., CARSON, R. 1992. Adults Adjustment of Persons
with Severe/Profound Mental Disabilities : A Longitudinal Study. In Journal of
Developmental and Physical Disabilities. VVol. 4., No. 1, pp. 37 — 50, 1992.

GAVORA, P. 2000. Uvod do pedagogického vyzkumu. 1. vyd. Brno: Paido, 2000. 208 s.
ISBN 80-85931-79-6.

GAVORA, P. 2007. Sprievodca metodologiou kvalitativneho vyskumu. 2. vyd. Bratislava:
Univerzita Komenského, 2007. 230 s. ISBN 978-80-223-2317-8.

GAVORA, P. a kol. 2010. Elektronicka ucebnica pedagogického vyskumu. [online].
Bratislava : Univerzita Komenského, 2010. [cit.2012-04-05] Dostupné na:
http://www.e-metodologia.fedu.uniba.sk/ ISBN 978-80-223-2951-4.

GLUCHMAN, V., GLUCHMANOVA, M. 2008. Utitel'ska etika. 1. vyd. PreSov: Acta
facultatis philosophicae Universitatis Presoviensis, 2008. 234 s. ISBN 978-80-8068-
808-0.

Guidelines for Inclusion : Ensuring Access to Education for All. [online]. 2005. Paris:
UNESCO, 2005. [cit.2011-03-05] Dostupné na inernete:
http://unesdoc.unesco.org/images/0014/001402/140224e.pdf

HALLAHAN, D. P., KAUFFMAN, J. M., PULLEN, P. C. 2009. Exceptional Learners.
11th ed. Boston: Allyn and Bacon, Pearson, 2009. 632 p. ISBN 978-0-205-60833-1.

HAJKOVA, V. 2007. Integrativni pedagogika v kontextu zikladniho vzdé&lavani. In
BARTONOVA, M. (ed.) Specifické poruchy uceni v kontextu vzdélavacich oblasti RVP
ZV. Brno: Masarykova univerzita, 2007. s. 33 — 42. ISBN 978-80-7315-162-1.

HAJKOVA, V., STRNADOVA, 1. 2010. Inkluzivni vzdélavani. 1. vyd. Praha: Grada
Publishing, 2010. 224 s. ISBN 978-80-247-3070-7.

HANAK, P. 2005. Diagnostika a edukace déti a Zdku s tézkym zdravotnim postizenim. 1.
vyd. Praha: IPPP, 2005. 104 s. ISBN 80-86856-10-0.

HANDEN, B. L. 2007. Intellectual Disability. In MASH, E. J., BARKLEY, R. A. (eds.)
Assessment of Childhood Disorders. 4th ed. New York: The Guilford Press, 2007.
ISBN 978-1-59385-493-5.

HAVEL, J., FILOVA, H. 2010. Vzdelavaci inkluze v primarni Skole o¢ima ucitell. In
HAVEL, I., FILOVA, H. et al. Inkluzivni vzdélavani v primdrni $kole. Brno: Paido,
2010. s. 39 —51. ISBN 978-80-7315-202-4.

HAVEL, J., KRATOCHVILOVA, J. 2009. Autoevaluace inkluzivniho prostedi v zékladni
$kole. In BARTONOVA, M., VITKOVA, M. et al. Vzdélavavni Zdkii se specidlnimi
vzdélavacimi potirebami III. Brno: Masarykova univerzita, 2009. s. 127 — 135. ISBN
978-80-210-5032-7.

HAYES, S., MCGUIRE, B., O'NEILL, M., OLIVER, C., MORRISON, T. 2011. Low
mood and challenging behaviour in people with severe and profound intellectual
disabilities. In Journal of Intellectual Disability Research, Vol. 55, Part 2, pp. 182-189.

HENDL, J. 2010. Kvalitativni vyzkum : zdkladni metody a aplikace. 1. vyd. Praha: Portal,
2010. 408 s. ISBN 80-7367-040-2.

HENDL, J. 2006. Prehled statistickych metod zpracovani dat : analyza a metaanalyza dat.
1. vyd. Praha: Portal, 2006. 696 s. ISBN 80-7367-123-9.

207



HEWARD, W. L. 1996. Exceptional children : An Introducation to Special Education. 5th
ed. Columbus, Ohio: Merrill Prentice Hall, 1996. 757 p. ISBN 0-13-366956-4

HOPKINS, W. G. 2011. A new view of Statistics. [online] [cit.2012-06-30] Dostupné na
internete: http://sportsci.org/resource/stats/effectmag.html

HORNAK, L. 2004. Specialna zakladn §kola ako ¢&initel' vychovy. In DARAK, M. et al.
Kapitoly z tedrie vychovy : zbornik. PreSov: Fakulta humanitnych a prirodnych vied PU,
2004. s. 247 - 254. ISBN 80-8068-255-0.

HORNAK, L., KOLLAROVA, E., MATUSKA, O. 2002. Dejiny Specidlnej pedagogiky. 1.
vyd. PreSov: Pedagogické fakulta, 2002. 199 s. ISBN 80-8068-122-8.

HORT, V., HRDLICKA, M., KOCOURKOVA, J., MALA, E. akol. 2000. Détskd
a adolescentni psychiatrie. 1. vyd. Praha: Portal, 2000. 496 s. ISBN 80-7178-472-9.

HORVATH, J. 2008. Inklazia — koniec $pecialnej pedagogiky? In Efeta, 2008, ro¢. 18, ¢.
4,s.16 —17. ISSN 1335-1397.

HREBENAROVA, L. 2007. Problémy a perspektivy vychovy a vzdelivania Ziakov
vzdelavacieho variantu C Specidalnych zakladnych skol : rigordzna prdca. PreSov:
Presovska univerzita, 2007.

HREBENAROVA, L. 2009. Pripravenost $pecidlnych pedagégov na edukaciu Ziakov
S viacndsobnym postihnutim. In KANCIR, J., ZECOVA, V. (eds.) Priprava ucitelov
V procese  Skolskych  reforiem: zbornik  prispevkov — z vedeckej  konferencie
S medzindrodnou ucastou. PreSov: PreSovska univerzita, 2009. s. 715 — 718. ISBN 978-
80-555-0024-9.

HREBENAROVA, L. 2010. Vzdelavanie ziakov stazkym ahlbokym mentalnym
postihnutim na Slovensku: inkluzivne verzus segregativne vzdeldvanie. In
PANCOCHA, K. (ed.). Zivotni driha jedince v inkluzivnim prostiedi. Bro:
Masarykova univerzita, 2010. s. 52 — 58. ISBN 978-80-210-5340-3.

HREBENAROVA, L. 2011. Challenges of professional ethics in the education of pupils
with intellectual and developmental disability in the Slovak republic. In
KOVALCIKOVA, I, MATULAYOVA, T. (eds.) Professional ethics as a part of
professional competence of supporting professions. Presov: University of Presov, 2011.
s. 48 — 51. ISBN 978-80-555-0320-2.

HREBENAROVA, L. 2011. Vzdeldvanie Ziakov s tazkym a hlbokym mentdlnym
postihnutim v zakladnych Skolach na Slovensku. In Perspektivy vyzkumu inkluivniho
vzélavani. Brno: Masarykova univerzita, 2011. s. 84 —96. ISBN 978-80-210-5663-3.

HREBENAROVA, L., MANDZAKOVA, S. 2007. Stgasny stav individualnej integracie
ziakov so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami na prvom stupni zakladnych
kol na Slovensku. In FRANIOK, P., KOVAROVA, R. (eds.) Edukace Zdkii se
specialnimi vzdelavacimi potiebami : sbornik. Ostrava: Ostravskd univerzita, 2007. s.
81 — 84. ISBN 978-80-7368-287-7.

HRICOVA, L., KLENKOVA, J. 2010. Komunika&ni kompetence zakli primérnich Skol
pro sluchové postizené v némecké spolkové republice Baden-Wiirttemberg. In HAVEL,
J., FILOVA, H. et al. Inkluzivni vzdélavani v primdrni skole. Brno: Paido, 2010. s. 233
—247. ISBN 978-80-7315-202-4.

208



HUCIK, J. 2011. Edukdcia 0séb s mentdlnym postihnutim v inkliizii. 1. vyd. Liptovsky Jan:
Prohu, 2011. 88 s. ISBN 978-80-89535-00-2.

HUCIK, J., HUCIKOVA, A. 2012. Socialna praca s mentalne postihnutymi osobami. In
OLAH, M. akol. Metédy socidlnej prace v praxi. 1. vyd. Bratislava: Vysoka $kola
zdravotnictva a socialnej prace sv. Alzbety, 2012. 317 s. ISBN 978-80-8132-039-2

CHRASKA, M. 2007a. Metody pedagogického vyzkumu. 1. vyd. Praha: Grada Publishing,
2007. 272 s. ISBN 978-80-247-1369-4.

CHRASKA, M. 2007b. Metody sbéru dat v klasickych pedagogickych vyzkumech. 1. vyd.
Olomouc: Votobia, 2007. 54 s. ISBN 978-80-7220-305-5.

CHUDY, M. 200la. Vzdelavanie ziakov stazkym mentalnym postihnutim. In
Vychovavatel, 2001, ro€. 46, ¢. 1, s. 29 — 31. ISSN 0139-6919.

CHUDY, M. 2001b. Vzdelavanie ziakov stazkym mentdlnym postihnutim. In
Vychovavatel, 2001, ro€. 46, ¢. 2, s. 28 — 29. ISSN 0139-6919.

CHUDY, M. 2004. Vzdelavanie deti s tazkym mentalnym a viacnasobnym postihnutim —
minulost,, su¢asnost’ a perspektivy. In STRBOVA, M., GAZIOVA, K. (eds.) Rovnost
Sanci pre viacnasobne postihnutych jednotlivcov v spolocnosti : zbornik. Nova Bana:
Noba, 2004. s. 15 - 19.

ICD-10 : International Statistical Classification of Diseases and Related Health Problems
10th  Revision. [online] 2010. WHO. [cit.2011-05-05] Dostupné na:
http://apps.who.int/classifications/icd10/browse/2010/en#/F70-F79.

ICF-CY : International Classification of Functioning, Disability and Health : Children and
Youth Version. 2007. Geneva : WHO, 2007. [cit.2012-10-30] Dostupné na internete:
http://apps.who.int/iris/handle/10665/43737.

Informativno-metodicky material k integrdcii Ziakov so Specialnopedagogickymi potrebami
do zdkladnych skol. 1999. Bratislava : Ministerstvo Skolstva Slovenskej republiky,
19909.

International classification of functioning, disability and health. 2001. [online]. WHO,
2001. [cit.2011-05-06] Dostupné na: http://www.who.int/classifications/icf/wha-en.pdf

JAHNUKAINEN, M., KORHONEN, A. 2003. Integration of Students with Severe and
Profound Intellectual Disabilities into the Comprehensive School System: teachers’
perceptions of the education reform in Finland. In International Journal of Disability,
Development and Education, June 2003, vol. 50, no. 2, p. 169 — 180.

JANKOVSKY, J. 2006. Ucelend rehabilitace déti s telesnym a kombinovanym postizenim.
2. vyd. Praha: Triton, 2001. 173 s. ISBN 80-7254-730-5.

JANOSIKOVA, E. H., DAVIESOVA, J. L. 1999. Psychiatrické oSetrovatelska
starostlivost’ : duSevné zdravie a psychiatrické osetrovatel’stvo. 1. vyd. Martin: Osveta,
1999. 551 s. ISBN 80-8063-017-8.

JANOgKO, P. 2009. Moznosti hodnotenia kvality inkluzivnej edukacie. In Efeta, 2009,
ro¢. 19, ¢. 2, s. 4 — 6. ISSN 1335-1397.

JESENSKY, J. 1995. Uvedeni do rehabilitace zdravotne postizenych. 1. vyd. Praha:
Univerzita Karlova, 1995. 159 s. ISBN 80-7066-941-1.

JORDAN, A., SCHWARTZ, E., MCGHIE-RICHMOND, D. 2009. Preparing teachers for
inclusive classrooms. In Teaching and Teacher Education, Vol. 25, pp. 535-542.

209



JIRAK, J. 1996. Komunikace socialni. In MARIKOVA, H., PETRUSEK, M,
VODAKOVA, A. Velky sociologicky slovnik : 1. svazek. 1. vyd. Praha: Univerzita
Karlova, Karolinum, 1996. s. 510 — 511. ISBN 80-7184-164-1.

KAUFFMAN, J. M., HALLAHAN, D. P. 2005. Special Education. 1. vyd. Bacon: Pearson
Education, Inc. 2005. 83 p. ISBN 0-205-42039-7.

KAUFFMAN, J. M., KROUSE, J. 1981. The Cult of Educability : searching for the
Substance of Things Hoped for, the Evidence of Things Not Seen. In Analysis and
Intervention in Developmental Disabilities, 1981, vol. 1, no. 1, p. 53 — 60.

KLENKOVA, J., SVOIGROVA, P. 2010. Poradenské sluzby pro integrovaného zaka
s naruSenou komunikacéni schopnosti v zdkladni Skole. In HAVEL, J., FILOVA, H. et
al. Inkluzivni vzdelavani v primarni skole. Brno: Paido, 2010. s. 291 — 302. ISBN 978-
80-7315-202-4.

KNOPOVA, B. 2010. Poruchy udeni z pohledu ug¢itele primarni §koly. In HAVEL, J.,
FILOVA, H. et al. Inkluzivni vzdéldvani v primdrni Skole. Brno: Paido, 2010. s. 53 — 57.
ISBN 978-80-7315-202-4.

KOLLAROVA, E. 1977. Somatopédia I 1. vyd. Bratislava: Pedagogicka fakulta
Univerzity Komenského, 1977.

KOUKOLIK, F. 2000. Lidsky mozek : funkcni systémy, normy a poruchy. 1. vyd. Praha:
Portal, 2000. 360 s. ISBN 80-7178-379-X.

KRAJCOVICOVA, M. 2008. Edukacné potreby deti zhladiska kultary a etnickej
prislusnosti. In Vzdelavanie od utleho veku, Sanca pre vsetky deti : zbornik. PreSov:
Rokus, 2008. s. 148 — 156. ISBN 978-80-89055-82-1.

KYSUCAN, J., KUJA, J. 1998. Kapitoly z teoretickych zdkladii specilni pedagogiky. 1.
vyd. Olomouc : Vydavatelstvi Univerzity Palackého, 1998. 99 s. ISBN 80-7867-677-9
LANCIONI, G. E., SINGH, N. N., O'REILLY, M. F., SIGAFOOS, J. 2009. An overview
of behavioral strategies for reducing hand-related stereotypies of persons with severe
and profound intellectual and developmental disabilities : 1995 — 2007. In Research in

Developmental Disabilities, 2009, vol. 30, p. 20 — 43.

LECHTA, V. akol. 2009. Vychodiskd a perspektivy inkluzivnej pedagogiky. 1. vyd.
Martin: Osveta, 2009. 128 s. ISBN 978-80-8063-303-5.

LECHTA, V. 2010. Inkluzivni pedagogika — zakladni vymezeni. In LECHTA, V. (ed.)
Zaklady inkluzivni pedagogiky : Dité s postizenim, narusenim a ohrozenim ve skole. 1.
vyd. Praha : Portal, 2010. s. 20 - 41. ISBN 978-80-7367-679-7.

LEICAROVA, A. 2011. Motorickd vykonnost déti s lehkym intelektovym postizenim. 1.
vyd. Praha: Karolinum, 2011. 191 s. ISBN 978-80-246-1843-2.

LEICAROVA, A., SLAVIKOVA, S. 2011. Vztah déti s intelektovym postizenim k t&lesné
vychové a sportu. In Specidlni pedagogika, 2011, ro¢. 22, ¢. 1, s. 8 — 16. ISSN 1211-
2720.

LIFSHITZ, H., GLAUBMAN, R., ISSAWI, R. 2004. Attitudes towards inclusion : the case
of Israeli and Palestinian regular and special education teachers. In European Journal of
Special Needs Education. VVol. 19, No. 2, June 2004. p. 172 — 190. ISSN 0885-6257

MALA, E., PAVLOVSKY, P. 2002. Psychiatrie. 1. vyd. Praha: Portal, 2002. 143 s. ISBN
80-7178-700-0.

210



MANDZAKOVA, S. 2011. Kvalita sexudlneho a partnerského Zivota u 0séb s tazsim
mentalnym postihnutim. 1. vyd. PreSov: PreSovska univerzita v PreSove, Pedagogicka
fakulta, 2011. 291 s. ISBN 978-80-555-0455-1.

MANDZAKOVA, S., PALKOVA, V. 2010. Determinanty prejavov sexuality klientov s
taz§im mentalnym postihnutim v domovoch socidlnych sluzieb. In Kvalita Zivota 0sob
S mentalnym postihnutim v domovoch socialnych sluzieb : zbornik. PreSov: PreSovska
univerzita, 2010. s. 17 — 32. ISBN 978-80-555-0260-1.

MANDZAKOVA, S., PALKOVA, V. 2011. Niektoré z faktorov ovplyviujucich sexualitu
a jej vyjadrenie u os6b s taz§im mentalnym postihnutim v domovoch socialnych sluzieb
na Slovensku. In Acta Paedagogicae Presoves — Nova Sandes : Annus VII. Presov :
PreSovska univerzita, Pedagogicka fakulta, 2011. s. 80 — 93. ISBN 978-80-555-0376-9

MANDZAKOVA, S., PITONAKOVA, L. 2005. Pripravenost’ ucitefov ZS na edukéciu
ziakov so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami v podmienkach individuélnej
integracie. In SCHOLTZOVA, 1. (ed.). Priprava ucitelov elementaristov a eurdpsky
multikulturny priestor. Zbornik z medzindrodnej vedeckej konferencie. PreSov:
PreSovska univerzita Pedagogicka fakulta, 2005. s. 637 — 641. ISBN 80-8068-372-7.

MANDZAKOVA, S., PITONAKOVA, L. 2006. Specialnopedagogické poradenstvo v
podmienkach individualnej integracie v PreSovskom kraji. In LECHTA, V., HUCIK, J.
(eds.) Poradenstvo v Specidalnej a liecebnej pedagogike : zbornik z medzindrodnej
vedeckej Specialnopedagogickej konferencie. Martin: Osveta, 2006. s. 13 - 16. ISBN 80-
8063-220-0.

MARTIN, P., BATESON, P. 2009. Uvod do teorie a metodologie meéreni chovani. 1. vyd.
Praha: Portal, 2009. 224 s. ISBN 978-80-7367-526-4.

MASTROPIERI, M. A., SCRUGGS, T. S. 2007. The Inclusive Classroom : Strategies for
Efective Instruction. 3 ed. Upper Saddle River, New Jersey: Pearson, Merrill Prentice

Hall, 2007. 474 p. ISBN 0-13-154068-8.

MATSON, J. L., LOTT, J. D., MAYVILLE, S. B.,, SWENDER, S. L., MOSCOW, S.
2006. Depression and Social Skills Among Individuals with Severe and Profound
Mental Retardation. In Journal of Developmental and Physical Disabilities. Vol. 18,
No. 4, p. 393 — 400, 2006.

MATSON, J. L., MINSHAWI, N. F., GONZALES, M. L., MAYVILLE, S. B. 2006. The
Relationship of Comorbid Problem Behaviors to Social Skills in Persons With
Profound Mental Retardation. In Behavior Modification, Vol. 30, No. 4, pp. 496 — 506,
July 2006.

MATTSON, E. H., HANSEN, A. M. 2009. Inclusive and exclusive education in Sweden:
principals’opinions and experiences. In European Journal of Special Education. Vol.
24, No. 4, pp. 465 — 472, November 20009.

MAUER, J. 1936. Dusevne uchylné deti. Praha: Statne nakladatel'stvo, 1936. 96 s.

MAYVILLE, S. B., MATSON, J. L., LAUD, R. B., COOPER, CH., KUHN, D. E. 2005.
The relationship Between Depression and Feeding Disorder Symptoms Among Persons
with Severe and Profound Mental Retardation. In Journal of Developmental and
Physical Disabilities. VVol. 17, No. 3, pp. 213 — 224, September 2005.

211



Mental Retardation, Definition, Classification, and Systems of Supports. 1992.
Washington, DC : American Association On Mental Retardation, 9th Edition, 1992.
ISBN 0-940898-30-6.

Metodicky pokyn ¢. 184/2003-95 K zavedeniu profesie asistent ucitela pri vychove
avzdelavani deti a Ziakov so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami
V predskolskych zariadeniach, v zdakladnych Skolach av Specialnych zakladnych
Skolach vydany Ministerstvom skolstva Slovenskej republiky diia 6. decembra 2003

MITTLER, P. 2002. Educating Pupils with Intellectual Disabilities in England : thirty
years on. In International Journal od Disability, Development and Education. Vol. 49,

No. 2, p. 145 —160. 2002. ISSN 1034-912X

MURGAS, M. a kol. 2011. Vyvin mozgu a jeho poruchy. 1. vyd. Martin: Osveta, 2011. 309
s. ISBN 978-80-8063-369-1.

MUNDE, V., VLASKAMP, C., POST. W. J.,, RUNSSENAARS, A. J. J. M., MAES. B.
NAKKEN, H. 2012. Observing and Influencing Alertness in Individuals With
Profound Intellectual and Multiple Disabilities in Multisensory Environments. In
Journal of Cognitive Education and Psychology, Vol. 11., No. 1., 2012, pp. 5-19.

MUHLPACHR, P. 2004. Axiologicka a normativni dimenze integrace. In VITKOVA, M.
(ed.) Integrativni specidlni pedagogika : Integrace skolni a socidlni. Brno: Paido,
2004.s.12 - 18.

MULLER, O. akol. 2001. Dité se specialnimi vzdélavacimi potiebami v bézné skole. 1.
vyd. Olomouc: Univerzita Palackého, 2001. 290 s. ISBN 80-244-0231-9.

NOTA, L., FERRARI, L., ORESI, S., WEHMEYER, M. 2007. Self-determination, Social
Abilities and the Quality of Life of People with Intellectual Disability. In Journal of
Intellectual Disability Research. Vol. 51, Part 1, pp 850 — 865, November 2007.

NOVOTNA, E., PORTIK, M. 2012. Teching styles in Teachers Educating Romany Pupils.
The New Educational Review, 2012, Vol. 27, No. 1.

NOVOTNA, M., KREMLICKOVA, M. 1997. Kapitoly ze specialni pedagogiky pro
ucitele. 1. vyd. Praha: SPN, 1997. ISBN 80-95937-60-3.

OPATRILOVA, D. 2010. Faktory inkluzivniho vzdélavani zaki s télesnym postizenim
v zdkladni $kole. In BARTONOVA, M., VITKOVA, M. et al. Vzdélavani Zdkii se
specialnimi vzdelavacimi potrebami IV. s. 233 — 244. Brno: Masarykova univerzita,
2010. ISBN 978-80-210-5331-1.

OPATRILOVA, D. 2011. Analyza vybranych dovednosti zakli s telesnym postizenim
v zakladni $kole. In OPATRILOVA, D. et al. Vzdélavani zikii se zdravotnim postizenim
a zdravotnim znevyhodnénim. Brno: Masarykova univerzita, 2011. s. 41 — 50. ISBN
978-80-210-5708-1

ORELOVE, F. P., SOBSEY, D. 1999. Education Children with Multiple Disabilities. 3rd
ed. Baltimore, Maryland: Paul H. Brookes Publishing, Co., 1999. 494 p. ISBN 1-55766-
246-0.

PANCOCHA, K. 2008. Socialni determinanty inkluzivniho vzdélavani : vymezeni pojmi
anavrhy vyzkumnych stratégii. In BARTONOVA, M. VITKOVA, M. et al
Vzdelavani Zaki se specialnimi vzdelavacimi potrebami II. s. 31 — 38. Brno:
Masarykova univerzita, 2008. ISBN 978-80-210-4736-5.

212



PANCOCHA, K. 2011. Vybrané problémy inkluzivniho vyzkumu. In Panéocha, K. a kol.
Perspektivy vyzkumu inkluzivniho vzdelavavni. 1. vyd. Brno: Masarykova univerzita,
2011. 196 s. ISBN 978-80-210-5663-3.

PANCOCHA, K., VADUROVA, H. 2010. Analyza inkluzivniho prostfedi v zékladnich
$kolach prostiednictvim indexu inkluze. In BARTONOVA, M., VITKOVA, M. et al.
Vzdeélavani zZaku se specialnimi vzdélavacimi potrebami V. s. 25 — 40. Brno:
Masarykova univerzita, 2010. ISBN 978-80-210-5331-1.

PAVLIS, P. 2001. K moznostiam vzdelavania viasnasobne postihnutych Ziakov. In Efeta,
2001, ro¢. 11, ¢. 2,s. 2 - 3. ISSN 1335-1397.

Pedagogicko-organizacné pokyny pre Skoly a Skolské zariadenia a organy Statnej spravy
V Skolstve v Slovenskej republike na skolsky rok 1995/96. Bratislava: MS SR, 1995,

Pedagogicko-organizacné pokyny pre Skoly a Skolské zariadenia a organy Statnej spravy
v $kolstve v Slovenskej republike na skolsky rok 1996/97. Bratislava: MS SR, 1997.

Pedagogicko-organizacné pokyny pre Skoly a skolské zariadenia a orgdny Statnej spravy
V Skolstve v Slovenskej republike na skolsky rok 1999/2000. Bratislava: MS SR, 1999.

Pedagogicko-organizacné pokyny pre Skoly a skolské zariadenia a orgdny Statnej spravy
V Skolstve na Skolsky rok 2001/2002. Bratislava: MS SR, 2001.

Pedagogicko-organizacné pokyny pre Skoly a Skolské zariadenia a organy Statnej spravy
V Skolstve na Skolsky rok 2002/2003. Bratislava: MS SR, 2002.

Pedagogicko-organizacné pokyny pre Skoly a Skolské zariadenia a orgdany Statnej spravy
Vv skolstve na skolsky rok 2003/2004. Bratislava: MS SR, 2003.

Pedagogicko-organizacné pokyny pre skoly, skolské zariadenia, organy Statnej sprdavy
V §kolstve a orgdny tizemnej samospravy na Skolsky rok 2005/2006. Bratislava: MS SR,
2005.

Pedagogicko-organizacné pokyny pre skoly na Skolsky rok 2011/2012. Bratislava: MS SR,
2011.

PELIKAN, J. 2011. Zdklady empirického vyzkumu pedagogickych jevii. 2. vyd. Praha:
Univerzita Karlova, Karolinum, 2011. 270 s. ISBN 978-80-246-1916-3

PETRY, K., MAES. B. 2006. Identifying Expressions of Pleasure and Displeasure by
Persons with Profound and Multiple Disabilities. In Journal of Intellectual and
Developmental Disability, March 2006, Vol. 31, No. 1, pp. 28 — 38.

PIKALEK, S. 1998. Wychovnd a pracovnorehabilitacnd cinnost u tazko mentdlne
postihnutych. 1. vyd. Bratislava : PF UK, 1998. 190 s. ISBN 80-88868-02-5.

PIKALEK, S. 2001a. Interdisciplinarna intervencia vo vztahu k vychovnym a pracovno-
rehabilitacnym aktivitdm u tazko mentalne postihnutych In Habsudova, M., Vancova,
A. Edukdciou k integrdcii viacndsobne postihnutych deti. Bratislava: luventa, 2001. s.
86 —89. ISBN 80-88893-73-9.

PIKALEK, S. 2001b. Interdisciplinarna pdsobnost’ u tazko mentélne postihnutych osob. In
Sbornik prispevkii 1. mezindrodni konference k problematice vzdeélavani zaku s tezkym
kombinovanym postizenim. S. 64 — 68. Blansko: Specialni skola pro zaky s vice vadami,
2001.

213



PIKALEK, S. 2003. Socialne aspekty v komplexnej starostlivosti 0 mentalne postihnutych.
In Paedagogica specialis XXII. Bratislava: Univerzita Komenského, 2003. s. 103 - 110.
ISBN 80-223-1872-8.

PIKALEK, S. 2004. VWychovnd a pracovnorehabilitacnd cinnost u tazko mentdlne
postihnutych. 2. vyd. Bratislava: Sapientia, 2004. 169 s. ISBN 80-968797-7-0.

PIPEKOVA, J. 2006. Osoby s mentdlnym postizenim ve svetlé soucasnych edukativnich
trendii. 1. vyd. Brno: MSD, 2006. 208 s. ISBN 80-86633-40-3.

PIPEKOVA, J. 2007. Osoby s mentalnym postizenim v jednotlivych obdobich Zivota. In
PIPEKOVA, J. (ed.) Kapitoly ze specidini pedagogiky. Brno: Paido, 2007. s. 287 — 292.
ISBN 80-7315-120-0.

Pokyn dekana ¢. 1/2010 k realizaci zaverecnych (bakalarskych, diplomovych, rigoroznich
adisertacnich praci) [online]. c2010. Brno: Masarykova univerzita, Pedagogicka
fakulta, 2010. [cit.2011-11-08] Dostupné na internete:
http://is.muni.cz/do/1441/VPAN/pokdek/Pokyn_dekana_c. 1-2010.pdf

POTMESIL, M. 2010. Pocity, postoje a obavy pedagogickych pracovnikii ve vztahu
k inkluzivnimu vzdé&lavani. In HAVEL, J., FILOVA, H. et al. Inkluzivni vzdéldvani
Vv primdrni skole. Brno: Paido, 2010. s. 25 — 37. ISBN 978-80-7315-202-4.

POZAR, L., KUDLACOVA, B. 2010. Transdisciplindrne aspekty inkluzivnej pedagogiky.
In Efeta, 2010, ro¢. 20, ¢. 1, s. 18 — 20. ISSN 1335-1397.

Prehl'ad $pecialnych ZS a $pecialnych tried pri ZS : $kolsky rok 2009/2010 [online]. 2010.
Bratislava : Ustav informécii a prognéz kolstva, 2009. [cit.2010-08-17] Dostupné na:
http://www.uips.sk/prehlady-skol/prehlad-specialnych-zs-a-specialnych-tried-pri-zs

Prehlad $pecialnych ZS a $pecialnych tried pri ZS [online]. 2010. Bratislava: Ustav
informacii a  prognéz  Skolstva, 2010. [cit.2011-08-08] Dostupné na:
http://www.uips.sk/prehlady-skol/prehlad-specialnych-zs-a-specialnych-tried-pri-zs

PRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J. 1995. 1. vyd. Pedagogicky slovnik. Praha:
Portal, 1995. 292 s. ISBN 80-7178-029-4.

PRINOSILOVA, D. 2007. Diagnostika ve specialni pedagogice z hlediska edukace Z4ku
s t&zkym zdravotnym postizenim. In FRANIOK, P., KOVAROVA, R. Edukace Zdkii se
specialnimi vzdélavacimi potiebami : sbornik. Ostrava: Ostravska univerzita, 2007. s.
163 — 167. ISBN 978-80-7368-287-7.

PUNCH, K. F. 2008. Uspesny ndavrh vyzkumu. 2008. 1. vyd. Praha: Portal, 2008. 232 s.
ISBN 978-80-7367-468-7.

RIMARCIK, M. 2007. Statistika pre prax. [online] 1. vyd. 2007. ISBN 978-80-969813-1-1
[cit.2012-06-30] Dostupné na internete:
http://books.google.sk/books?id=n9a86NbIEZ8C &printsec=frontcover&source=gbs_ge
_summary_r&redir_esc=y#v=onepage&q&f=false

ROSS, E., OLIVER, C. 2002. The Relationship Between Levels of Mood, Interest and
Pleasure and Challenging Behaviour in Adults with Severe and Profound Intellectual
Disability. In Journal of Intellectual Disability Research. March 2002, Vol. 46, Part 3,
pp. 191 —197.

ROSS, E., OLIVER, C. 2003. Preliminary analysis of the psychometric properties of the
Mood, Interest and Pleasure Questionnaire (MIPQ) for adults with severe and profound

214


http://www.uips.sk/prehlady-skol/prehlad-specialnych-zs-a-specialnych-tried-pri-zs
http://www.uips.sk/prehlady-skol/prehlad-specialnych-zs-a-specialnych-tried-pri-zs

learning disabilities. In British Journal of Clinical Psychology, 2003, Vol. 42, pp. 81 —
93.

RICAN, P., KREJCIROVA, D. akol. 1995. Détskd klinickd psychologie. 1 vyd. Praha:
Grada Publishing, 1995. 400 s. ISBN 80-7169-168-2.

RICAN, P., KREJCIROVA, D. akol. 2006. Détskd klinickd psychologie. 4. prep. a dop.
vyd. Praha: Grada Publishing, 2006. 608 s. ISBN 978-80-247-1049-5

SAUNDERS, M. D., SAUNDERS, R. R.,, MULUGETA, A., HENDERSON, K.,
KEDZIORSKI, T., HEKKER, B., WILSON, S. 2005. A Novel Method Testing
Learning and Preferences in People with Minimal Motor Movement. In Research in
Developmental Disabilities, 2005, Vol. 26, pp. 255 — 266.

SAUNDERS, M. D., SMAGNER, J. P.,, SAUNDERS, R. R. 2003. Improving
methodological and technological analyses of adaptive switch use of individuals with
profound multiple impairments. In Behavioral Interventions, 2003, no. 18, p. 227 —
243.

SCHALOCK, R. et al. 2007. The Renaming of Mental Retardation: Understanding the
Change to the Term Intellectual Disability. In Intellectual and Developmental
Disabilities, Vol. 45, No. 2, pp. 116-124.

SILVERMAN, D. 2005. Ako robit kvalitativny vyskum. 1. vyd. Bratislava: Pegas, 2005.
327 s. ISBN 80-551-0904-4.

SIMMONS, B., BAYLISS, P. 2007. The role of special schools for children with profound
and multiple learning difficulties : is segregation always best? In British Journal of
Special Education, 2007, vol. 31, no. 4, p. 733 — 745. ISSN 1467-8578.

SLOWIK, J. 2007. Specidlni pedagogika. 1 vyd. Praha: Grada, 2007. 160 s. ISBN 978-80-
247-1733-3.

Smernica MSaV SR z22. novembra 1993 na pokusné overovanie organizacie, foriem
I obsahu vychovy a vzdelavania a sposobu riadenia $ko6l. 1993. In Zvesti Ministerstva
Skolstva a vedy SR a Ministerstva kultury SR, 1993, ro¢. 1993, zosit 11 - 12 z 31.
decembra 1993.

SVOBODA, M., CESKOVA, E., KUCEROVA, H. (eds.). 2006. Psychopatoldgie
a psychiatrie : pro psychology a specidlni pedagogy. Praha: Portal, 2006. 317 s. ISBN
80-7367-154-9.

SWENDER, S. L., MATSON, J. L., MAYVILLE, S. B.,, GONZALEZ, M. L.,
MCDOWEL, D. 2006. A Functional Assessment of Handmouthing among Persons
with Severe and Profounf Intellectual Disability. In Journal of Intellectual and
Developmental Disability. June 2006, Vol. 31, No. 2, pp. 95 — 100.

STOWE, C. M. 2005. Understanding Special Education : A helpfull Handbook for
Classroom Teachers. 1th ed. New York: Scholastic, 2005. 128 p. ISBN 0-439-56037-3.

STRAUSS, A., CORBINOVA, J. 1999. Zdklady kvalitativniho vyzkumu : postupy a
techniky zakotvené teorie. 1. vyd. Brno: Sdruzeni podané ruce, 1999. 228 s. ISBN 80-
85834-60-X.

STRNISKA, Z. 1996. Interakcie socialni. In MARIKOVA, H., PETRUSEK, M,
VODAKOVA, A. Velky sociologicky slovnik : |. svazek. 1. vyd. Praha: Univerzita
Karlova, Karolinum, 1996. s. 439 — 441. ISBN 80-7184-164-1.

215



Studijni a zkuSebni rdd Masarykovy univerzity. 2012. [online]. Brno: Masarykova
univerzita, 2012. [cit.2012-03-07]. Dostupné na internete:
https://is.muni.cz/do/1499/normy/vnitrnipredpisy/Studijni_a_zkusebni_rad.doc?info=1

SYMEONIDOU, S., PHTIAKA, H. 2009. Using Teacher’s Prior Knowledge, Attitudes
and Beliefs to Develop In-service Teacher Courses for Inclusion. In Teaching and
Teacher Education, 2009, Vol. 25, pp. 543-550.

SMARDA, J. akol. 2004. Biologie pro psychology a pedagogy. 1. vyd. Praha: Portal,
2004. 424 s. ISBN 80-7178-924-0.

SVARCOVA, 1. 1997. Ptiprava mladeZe s teZ§im mentalnim postizenim k uplatnéni na
trhu prace. In Specidlni pedagogika, 1997, ro¢. 7, ¢. 2, s. 13 — 16. ISSN 0662-1632.

SVARCOVA, |. 2000a. Mentdlni retardace. 1. vyd. Praha: Portal, 2000. 200 s. ISBN 80-
7178-506-7.

SVARCOVA, 1. 2000b. Vzdé&lavani zéki s tézkym a hlubokym mentalnim postizenim. In
Specialni pedagogika, 2000, ro¢. 10, ¢. 3, s. 157-161. ISSN 1211-2720.

TARCSIOVA, D. 2010. Dalsie vzdelavanie pedagdogov beznych $kol ako jedna
Z podmienok zlepSovania inkluzivneho vzdeldvania. In LECHTA, V. (ed.)
Transdisciplinarne aspekty inkluzivnej pedagogiky. Bratislava: EmitPlus, 2010. s. 114
—119. ISBN 978-80-970623-2-3.

TAYLOR, R., L., SMILEY, L. R, RICHARDS, S. B. 2009. Exceptional Students :
Preparing Teachers for the 21st Century. 1th ed. New York: McGraw-Hill Higher
Education, 2009. 545 p. ISBN 978-0-07-286637-7.

TOMAS, G., WALKER, D., WEBB, J. 1998. The making of the Inclusive School. 1st ed.
London, New York: Routledge, 1998. 234 p. ISBN 0-415-15560-6.

The Salamanca Statement and Framework for Action on Special Needs Education. 1994.
[online]. Paris : United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization,
1994, [cit.2011-11-07]. Dostupné na internete:
http://www.unesco.org/pv_obj_cache/pv_obj_id B58EBF6616BAE6D93B638A2BF6
C5083778830300/filename/SALAMA_E.PDF

THEUNISSEN, G. 2005. Pddagogik  bei  geistiger  Behinderung  und
Verhaltensauffilligkeiten. 4. auf. Bad Heilbrunn: Julius Klinkhardt Verlag, 2005. 351 s.
ISBN 3-7815-1355-6.

Ucebné osnovy pre vzdelavanie tazko mentalne postihnutych Ziakov vzdelavanych
v triedach s individudlnym vzdeldvacim programom. 1997. Schvalilo MS SR pod ¢.
785/97 s Gi¢innostou od 1.9.1997. Bratislava: MS SR, 1997.

Ustava Slovenskej republiky ¢ 460/1992 Zb., ako vyplyva zo zmien a doplneni vykonanych
ustavnym zakonom ¢. 244/1998 Z. z., ustavnym zdakonom ¢. 9/1999 Z. z., ustavnym
zdkonom ¢. 90/2001 Z. z., ustavnym zakonom ¢. 140/2004 Z. z. a ustavnym zdakonom C.
323/2004 Z. z.

VADUROVA, H., PANCOCHA, K. 2010. Pfipravenost na inkluzivni vzdélavani
z pohledu pedagogickych pracovniki. In BARTONOVA, M., VITKOVA, M. et al.
Vzdelavani zZaku se specialnimi vzdélavacimi potiebami INV. s. 53 — 63. Brno:
Masarykova univerzita, 2010. ISBN 978-80-210-5331-1.

216



VAGNEROVA, M. 2001. Kognitivni a socialni psychologie Z4ka zékladni $koly. Praha:
Univerzita Karlova, 2001. ISBN 80-246-0181-8.

VALENTA, M., MULLER, O. a kol. 2009. Psychopedie. 4. dopl. vyd. Praha: Parta, 2009.
391 s. ISBN 078-80-7320-137-1.

VANCOVA, A. 2005. Zdklady pedagogiky mentdlne postihnutych. 1. vyd. Bratislava:
Sapientia, 2005. 332 s. ISBN 80-968797-6-6.

VANCOVA, A. akol. 2010. Edukdcia mentdlne postihnutych : Specidlne metodiky
predmetov Specidlnej zakladnej skoly. 1. vyd. Bratislava: Iris, 2010. 499 s. ISBN 978-
80-89256-53-2

VASEK, S. 1996. Specidlna pedagogika. 1. vyd. Bratislava: Sapientia, 1996. 178 s. ISBN
80-967180-3-7.

VITKOVA, M. 2004. Edukace zaki s tézkym postizenim a s vice vadami. In VITKOVA,
M. (ed.) Integrativni Skolsni (specidlni) pedagogika : zdklady, teorie, praxe. Brno:
Pedagogicka fakulta Masarykovy univerzity, 2004. s. 152 — 174. ISBN 80-8633-22-5.

VITKOVA, M. 2005. Metoda bazalni stimulace a jeji vyuziti pti edukaci zakl s téz§im
postizenim a vice vadami. In Muller, Oldfich. a kol. Terapie ve specialni pedagogice :
teorie a metodika. Olomouc : Univerzita Palackého, 2005. ISBN 80-244-1075-3.

VITKOVA, M. 2007. Vzdélavani aterapie 24kt sté&Zkym postizenim a soub&znym
postizenim vice vadami. In PIPEKOVA, J. (ed.) Kapitoly ze specialni pedagogiky. Brno
: Paido, 2007. s. 329 — 352. ISBN 80-7315-120-0.

VITKOVA, M. 2009. Profesionalni podpora v inkluzivnim vzd&lavani — komparace
v némeckém a Geském $kolstvi. In BARTONOVA, M., VITKOVA, M. et al
Vzdelavavni Zakii se specidlnimi vzdélavacimi potrebami III. Brno : Masarykova
univerzita, 2009. s. 41 — 52. ISBN 978-80-210-5032-7.

VITKOVA, M. 2010. Specialni potieby zakiv kontextu Ramcového vzdélavaciho
programu pro zékladni vzdélavani. In HAVEL, J., FILOVA, H. et al. Inkluzivni
vzdélavani v primdrni skole. Brno: Paido, 2010. s. 13 — 22. ISBN 978-80-7315-202-4.

VITKOVA, M. 2012. Teoreticka vychodiska specialni pedagogiky. In OPATRILOVA, D.,
NOVAKOVA, Z. et al. Rand podpora a intervence u déti se zdravotnim postizenim. s.
15—22. ISBN 978-80-210-5880-4.

VITKOVA, M., LECHTA, V. 2010. Realizace inkluzivni edukace. In LECHTA, V. (ed.)
Zaklady inkluzivni pedagogiky : Dité s postizenim, narusenim a ohrozenim ve skole. 1.
vyd. Praha: Portal, 2010. s. 168 — 198. ISBN 978-80-7367-679-7.

VLADOVA, K. 1998. Vzdelavanie tazko mentalne postihnutych ziakov. In Slovenskd
pedagogika, 1998, ¢. 3/4,s.5-9. ISSN 1335-3837.

VLACIL, J. 1996. Chovani. In MARIKOVA, H., PETRUSEK, M., VODAKOVA, A.
Velky sociologicky slovnik : 1. svazek. 1. vyd. Praha : Univerzita Karlova, Karolinum,
1996. s. 403 — 404. ISBN 80-7184-164-1.

Vyhlaska ¢ 632000 Z.z. MS SR z 26. marca 2000, ktorou sa meni a dopliia Vyhlaska
Ministerstva Skolstva, mladeze a Sportu Slovenskej republiky ¢. 212/1991 Zb.

Vyhlaska ¢ 364/2003 Z.z. MS SR 7 8. augusta 2003, ktorou sa meni a dopliia Vyhlaska
Ministerstva Skolstva, mladeze a Sportu Slovenskej republiky ¢. 212/1991 Zb. o
Specidlnych skoldch v zneni vyhlasky MS SR ¢ 63/2000 Z. z.

217



Vyhlaska Ministerstva Skolstva, mladeze a Sportu Slovenskej republiky ¢. 212/1991 Zb. o
Specialnych Skolach v zneni vyhlasky MS SR ¢ 63/2000 Z.z. a vyhlasky MS SR ¢.
364/2003 Z.z.

Vyhlaska MS SR ¢ 320/2008 Z.z. 0 zdikladnej Skole [online] [cit.2011-01-08]
http://www.minedu.sk/data/USERDATA/Legislativa/Vyhlasky/320_2008%20-
%20vyhlaska%20-%20novela%20224 2011.pdf

Vyhlaska Ministerstva Skolstva Slovenskej republiky ¢ 322/2008 Z.z. 0 Specidlnych
Skoldch. [online] [cit.2011-01-06] Dostupné na internete:
http://www.minedu.sk/data/USERDATA/Legislativa/Vyhlasky/2008-322.pdf

Vzdeldvaci program pre deti s mentalnym postihnutim : ISCED (0 predprimarne
vzdelavanie [online]. 2009 Bratislava : MS SR, SPU, 2009. [cit.2012-03-07] Dostupné
na:
http://www.statpedu.sk/files/documents/svp/vp_pre_zz/vp_mentalne_postihnutie/vp_pr
e_deti_s mentalnym_postihnutim_isced 0.pdf

Vzdeldavaci program pre prakticki skolu : ISCED 2c nizsie stredné vzdelanie [online].
2009 Bratislava : MS SR, SPU, 2009. [cit.2012-03-07] Dostupné na:
http://www.statpedu.sk/files/documents/svp/vp_pre_zz/vp_mentalne_postihnutie/vp_m
p_isced_2c_prs_vp.pdf

Vzdelavaci program pre Ziakov s tazkym alebo hlbokym stupiiom mentalneho postihnutia :
Vzdeldvacie programy pre Ziakov s mentalnym postihnutim : ISCED-1 primdrne
vzdelavanie [online]. 2009 Bratislava: MS SR, SPU, 2009. s. 165 — 210. [cit.2011-08-
07] Dostupné na:
http://www.statpedu.sk/files/documents/svp/vp_pre_zz/vp_mentalne_postihnutie/vp_pr
e_deti_s mentalnym_postihnutim_isced_1.pdf

Vzdelavaci program pre Ziakov s viacnasobnym postihnutim : ISCED-I primarne
vzdelavanie [online]. 2009. Bratislava: MS SR, 2009. [cit.2011-08-07] Dostupné na
internete:
http://www.statpedu.sk/files/documents/svp/vp_pre_zz/vp_viacnasobne_postihnutie/vp
_viac_p_isced_1_ 2.pdf

WILMSHURST, L., BRUE, A. W. 2010. The Complete Guide to Special Education. 2nd
ed. San Francisco: Jossey-Bass A Wiley Imprint, 2010. 372 p. ISBN 978-0-470-61515-
7

WONG, D. K. P. 2006. Do contact make a difference? The effect of mainstreaming on
student attitudes toward people with disabilitities. In Research in Developmental
Disabilities, Vol. 29, pp. 70-82.

ZBORTEKOVA, K. 2010. Integrované vzdelavanie zdravotne znevyhodnenych Ziakov
z pohl'adu psychologického vyskumu. In LECHTA, V. (ed.) Transdisciplinarne aspekty
inkluzivnej pedagogiky. Bratislava: EmitPlus, 2010. s. 124 — 129. ISBN 978-80-970623-
2-3.

Zdkon ¢. 195/1998 0 socidlnej pomoci

Zikon ¢ 229/2000 Z.z., ktorym sa meni a dopliia zdkon ¢ 29/1984 Zb. o sistave
zakladnych a strednych skol (Skolsky zdakon) v zneni neskorsich predpisov

218


http://www.statpedu.sk/files/documents/svp/vp_pre_zz/vp_mentalne_postihnutie/vp_pre_deti_s_mentalnym_postihnutim_isced_1.pdf
http://www.statpedu.sk/files/documents/svp/vp_pre_zz/vp_mentalne_postihnutie/vp_pre_deti_s_mentalnym_postihnutim_isced_1.pdf

Zdkon ¢. 245/2008 o vychove a vzdelavani (Skolsky zdkon) [online] [cit.2011-08-20]
Dostupné na: http://www.minedu.sk/data/USERDATA/Legislativa/Zakony/245-
2008.pdf

Zakon ¢. 29/1984 o sustave zakladnych a strednych skl (skolsky zakon)

Zakon ¢. 317/2009 Z.z. o pedagogickych zamestnancoch a odbornych zamestnancoch.
[online] [cit.2012-10-22] Dostupné na internete:
http://www.minedu.sk/data/att/4126.pdf

Zakon ¢. 49/2009 Sb., kterym se méni zdkon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim,
strednim a vyssim odborném a jinéem vzdeélavani (Skolsky zdkon), ve znéni pozdéjsich
predpisil. [online] MSMT. [cit.2011-10-11] Dostupné na:
http://www.msmt.cz/uploads/soubory/zakony/Novela_SZ 29 2009.pdf

Zakon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, strednim a vyssim odborném a jinéem
vzdélavani  (Skolsky zdkon). [online] MSMT. [cit.2011-10-11] Dostupné na:
http://www.msmt.cz/uploads/soubory/zakony/Uplne_zneni_SZ 317 08.pdf

ZVOLSKY, P. a kol. 1996. Specidlni psychiatrie. 1. vyd. Praha: Univerzita Karlova, 1996.
206 s. ISBN 80-7184-203-6.

219



Zoznam symbolov a skratiek

>

AA
AAIDD
AAK
AAMR
Al
APPSI
atd’.
AS|
ASS
AWA
AWI
Cl

CR
CG
CPPaP
CSPP
DA
DR
DSM-1V
DSS
ICD-10

ICF

ICF-CY

IVP

- absencia

- asistent (Aide)

- spanok aktivny (Asleep Active)

- American Association on Intellectual and Developmental Disabilities

- alternativna a augmentativna komunikécia

- American Association on Mental Retardation

- spanok neaktivny (Asleep Inactive)

- Assessment for Persons Profoundly or Severely Impaired

- a tak d’alej

- Awake-Active Self Injury

- Awake-Active Self Stimulatory

- bdely aktivny (Awake-Active-Alert)

- bdely neaktivny (Awake-Inactive-Alert)

- komunikacné interakcia (Communication Interaction)

- pla¢ (cry)

- komunikacné stratégie (ucitel’a alebo asistenta) so vSetkymi Ziakmi

- centrum pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie

- centrum Specialnopedagogického poradenstva

- omameny (Daze)

- ospaly (Drowsy)

- Diagnosticky a Statisticky manual dusevnych poruch, 4. revizia

- domov socialnych sluzieb

- Medzinarodna klasifikacia chorob, 10. Revizia (International Statistical
Classification of Diseases and Related Health Problems, 10th Revision)

- Medzinarodna klasifikacia funkénej schopnosti, postihnutia a zdravia
(International Classification of Functioning, Disability and Health)

- Medzinarodna klasifikacia funk¢nej schopnosti, postihnutia a zdravia p
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Priloha A

Ramcovy ucebny plan pre ziakov s tazkym alebo hlbokym mentilnym

postihnutim : ISCED 1 primarne vzdelavanie

ISCED 1
Ramcovy ucebny plan pre Ziakov s tazkym alebo hlbokym stupiiom mentalneho postihnutia s
vyudovacim jazykom slovenskym alebo vyucovacim jazykom narodnostnych mensin

Statny vzdeldvaci program

Vzdelavacia
oblast’

Predmet/ro¢nik

3

’

PRIPRAVNY

10

Spolu

Jazyk a
komunikacia

Priroda a

Matematika
apraca
s informacia

Clovek a svet
race

Umenie

Rozvijanie
komunikaénych
schopnosti

38

Rozvijanie
socialnych
zruénosti

15

Rozvijanie
grafomotorickych
zrucnosti

Vecné ucenie
Eticka vychova

/mabozenska
vychova

sioloénost’

Clovek a
hodnoty

18

11

Matematika 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 22
Informaticka
vychova 0505|0505 2

Pracovné
vyucovanie

Hudobnd vychova

a kultiara Vytvarna vychova 1 1 1 1 1 1 1 1 1 11
Zdravie Zflravotné telesna 3 3 3 3 3 3 3 3 33
a pohyb vychova

Skolsky vzdelavaci program

Volite'né hodiny 2 2 2 2 2 3 3 8 3 8 3 28
ﬁgg}‘r:;p"“““a Cast +volitelné | 5 | 59 | 20 | 20 [ 20 | 20 | 20 | 20 | 20 | 20 | 20 | 220
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Priloha B

Dotaznik pre ucitel'a ziaka vzdelavacieho variantu C v zékladnej Skole

Vézeny uditel,

dotaznik je uréeny uéitelom zakladnych §kol, v ktorych kompetencii je vychova a vzdelavanie ziaka (ziakov) podl'a
vzdelavacieho variantu C (Vzdeldvact program pre Ziakov s tazkym alebo hlbokym stupiiom mentdlneho postihnutia).

Podla Ustavu informdcii a prognéz skolstva na Slovensku je na Vasej $kole v tomto Skolskom roku zaradeny
minimélne jeden ziak. Cielom dotaznika je ziskat’ konkrétne informacie o tomto ziakovi (ziakoch) a ich edukatnom
procese v zakladnej $kole, ktoré budu pouzité pre navrh zmien v starostlivosti a vzdelavani tejto skupiny Ziakov
(predovsetkym legislativnej, metodickej oblasti, vysokoskolskej a d’alSej pripravy pedagogov).

Dotaznik je anonymny. Je rozdeleny do Styroch casti. V prvych dvoch castiach zistujeme zakladné informacie
0 uditelovi (Cast 4.1, A2.) a ziakovi (¢ast B.1, B.2). Cast B.1 a B.2 vypliujete pre kazdého Ziaka samostatne. Ak ste
ucitelom viacerych ziakov variantu C, vyplite viackrat len tuto Cast’ (prikladam presny pocet dotaznikov podla poctu
ziakov). Cast’ C obsahuje polozky tykajiice sa edukaéného procesu Ziaka variantu C v zakladnej $kole a posledna &ast’
zist'uje V4§ nazor na $kolsku integraciu na Slovensku (cast’ D).

Dakujeme za Vase nézory a ¢as venovany vyplneniu dotaznika. Vyplneny dotaznik prosim poslite na nizsie uvedena
adresu.

PaedDr. Lucia Hrebenarova
Pedagogicka fakulta PreSovskej univerzity v PreSove

A.1 (zdkladné udaje o ucitelovi)

Pohlavie: O Zena O muz

Ste u€itePom na: o0 prvom 0O na druhom stupni

Dizka pedagogickej praxe: rokov Vek: Stupen
vysoko$kolského vzdelania: 0 magistersky (Mgr.) o doktorandské (PhD.)

V §tudijnom odbore:

Mate vzdelanie v oblasti Specialnej pedagogiky?

O ano,
(napr. rozsirujuce Studium Specidlnej pedagogiky, Specidlna pedagogika absolvovanad

na Metodicko-pedagogickom centre, bakalarsky alebo magistersky stuperi Studia Specidalnej pedagogiky
a pod. Prosim uvedte).

O prave Studujem
O nie
O nie, mam ukon¢ené d’alsie vzdelanie v oblasti

A.2 (zdkladné udaje o ucitelovi)

V sucasnosti ucite v o triede zakladnej Skoly O $pecidlnej triede pri zdkladnej Skole
Trieda je umiestnena o v zékladnej skole o mimo budovu zékladnej skoly
Mate na $kole $kolského Specialneho pedagoga? 0 ano O nie

Ste vy $kolsky Specialny pedagog? 0 ano O nie

Mate skiisenost’ so vzdelavanim Ziaka so $pecialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami (d’alej SVVP) vo Vasej
triede (proces individualnej integracie)?
Uvedte druh postihnutia Ziaka/Ziakov

O ano, raz

O ano, niekol’ko krat
O nie

Mate skisenost’ s vyucovanim v Specilnej triede?
Uved'te druh postihnutia Ziaka/Ziakov(mentdlne, telesné, zrakové, sluchové postihnutie a pod.)

O 4no

O nie

Ste zakladna Skola O so Specidlnymi triedami 0O bez $pecialnych tried

NajblizSia $pecialna zakladna $kola je o v naSom meste/obci 0 v inom meste/obci vzdialenom cca km
UC¢ili ste niekedy v Specialnej zakladnej Skole? O ano O nie

Kraj: o bratislavsky O trnavsky O nitriansky O trenciansky

0 banskobystricky o zilinsky o presovsky O koSicky
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B.1 (zakladné udaje o zZiakovi. V pripade, Ze mate na Skole viacerych Ziakov vzdelavanych podla variantu C,

prosim

vyplnte tuto cast pre kazdého Ziaka samostatne. Ostatné casti dotaznika vypliiujete len raz.)

oznacte O, pripadne dopliite udaj

Pohlavie ziaka

o dievéa o chlapec

Vek Ziaka
(toho casu)

O rokov a O mesiacov

Stupeii postihnutia

o tazké mentalne postihnutie o hlboké mentalne postihnutie

O iné:
Pridruzené postihnutie = ano:
(napr. DMO, slepota,
nedoslychavost’ a pod.) .

O nie

Vyskytuje sa u Ziaka
problémové spravanie

0 ano (agresivita, sebaposkodzovanie, stereotypné pohyby ...):

O nie

Rok Skolskej dochadzky

O V tomto $kolskom roku

je Ziakom ro¢nika.

Ziak je zaradeny

0 do triedy s intaktnymi ziakmi O $pecidlnej triedy pre ziakov variantu C
O Specialnej triedy so ziakmi variantu A 0 $pecialnej triedy so ziakmi variantu B
O iné:

Forma organizacie

0 denna forma (poldenné v dopoludiiajsich hodinach v rozsahu piatich dni v tyzdni)

. R 0 dennd forma (poldenné v dopoludiaj$ich hodinach v rozsahu V tyzdni)
vychovy a vzdelavania TR .
o formou individudlneho vzdelavania

Je oslobodeny od
povinnosti dochadzat’ do O 4no O nie
Skoly
Je vzdelavany v domacich 0O ano 0 nie, rodi¢ ho vozi pravidelne do Skoly
podmienkach O iné:
U}:ce}l y rozsah hodin do 020 hodin O menej ako 20 hodin, a to:
tyzdna
Vyhovuje vam urceny O 4no O nie, odporucal by ste ho zvysit na [ znizit na
rozsah O iné:
Pochadza zo socialne
znevyhodneného O éno O nie
prostredia
Je Ziakom v hmotnej . .

O ano O nie

nadzi

B.2 (zakladné udaje o Ziakovi. V pripade, Ze mdte na Skole viacerych Ziakov vzdelavanych podla variantu C, — prosim
vyplnte tuto cast pre kazdého Ziaka samostatne)

Ziak je o mqbllny ' o Ciastocne mobilny O imobilny
o plienkovany o bez plienok
o slepota o zvysky zraku o hluchota o zvysky sluchu

U Ziak je pritomna/é

o tazké poskodenie jemnej motoriky o t'azké poskodenie hrubej motoriky

Ziak je zavisly od pomoci
v oblasti

o obliekania O stravovania o celkovo v sebaobsluznych ¢innostiach

Ziak

o verbalizuje o verbalizuje s tazkostami O vydava len ne$pecifikované zvuky
O pouziva nahradné formy komunikacie:

Mozné nadviazat’ o¢ny
kontakt

O ano O nie

Ziak ma okrem vis pri
vyucovani k dispozicii

0 pedagogického asistenta O psychologa o logopéda O lieCebny pedagog
o rehabilitaéného pracovnika 0 socialny pedagég O Specidlny pedagdg
O pomocny zdravotn. persondl O socidlny pracovnik O iny:
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C. (vychovno-vzdelavaci proces Ziaka vo variante C)

1. Jepodla Vas vhodné vzdelavat’ Ziaka podl’a variantu C v zakladnych $kolach?

O urcite ano o skor ano O 4no o skor nie O urcite nie
2. Suhlasia Vasi kolegovia so vzdelavanim Ziakov podla variantu C v zakladnych $kolach?

O urcite ano o skor ano 0 4no o skor nie O urcite nie
3. Aki formu vzdelavania povaZujete za najvhodnejSiu v stic¢asnosti pre Ziaka variantu C na Slovensku?

o vzdelavanie v $pecialnych skolach
o vzdelavanie v $pecialnych triedach pri zakladnych skolach
o vzdelavanie v triede zékladnej $koly spolu s intaktnymi ziakmi
o vzdelavanie v domacom prostredi
O iné:
4. AKy bol dévod zaradenia Ziaka variantu C do zakladnej $koly? (moznost oznacenia viacerych odpovedi)

o prial  sitorodi¢ o Specialna skola je prili§ vzdialena o iny:
5. S akymi postojmi sa stretavate u zdravych Ziakov k tomuto Ziakovi (Ziakom)?

o akceptacia
o vylucovanie z kolektivu
o verbalne utoky
o agresivne, fyzické utoky
o l'ahostajnost’
O iné:
6. S akymi reakciami sa stretavate prevazne u Ziaka (Ziakov) variantu C?

0 spokojnost’
o naladovost’
O agresivita
O iné:
7. Ako hodnotite spolupracu so $kolskym Specidlnym pedagégom?

O vyborne
O priemerne
O podpriemerne
0 neuspokojivo O nie je na Skole
0 bez spoluprace
8. Akou formou prebieha spolupraca so Specialnym pedagégom v poradenskych centrach?

o pravidelné odborné konzultacie ugitel’a so §pecialnym pedagdgom v CSPP/CPPPaP

0 jednorazova spolupraca

0 navitevy ziaka v CSPP/CPPPaP

0 poskytovanie $pecialno-pedagogickych, terapeutickych a inych sluzieb v procese vyucovania

O ina
9. Oznacte odbornika, s ktorym spolupracujete pri vzdelavani Ziaka variantu C a ohodnot’te spolupracu

S nim.

o lekar o psycholog 0 socidlny pracovnik © rehab. pracovnik alny:

O vyborna O vyborna O vyborna O vyborna O vyborna

O uspokojiva O uspokojiva O uspokojiva O uspokojiva O uspokojiva

O priemerna O priemerna O priemerna O priemerna O priemerna

O neuspokojiva O neuspokojiva O neuspokojiva O neuspokojiva 0 neuspokojiva

onevyhovujica o nevyhovujuica o nevyhovujuca O nevyhovujlica O nevyhovujlca
10. Myslite si, Ze Vas vysokoSkolské Studium dostato¢ne pripravilo na vzdelavanie Ziakov s t'aZ§im

mentalnym postihnutim?

o urdite ano o skor ano O ano o skor nie o urcite nie
11. Prosim, uved’te 3 najvicsie problémy, s ktorymi sa stretavate Vy osobne pri edukacii Ziakov variantu C
v zakladnej Skole:
ol:
o2:
o3:
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12.

o urdite k integraciio skor k integracii 0O nie som rozhodnuta o skor segregacii

D. (ndzory na integraciu Ziakov so SVVP v zéakladnych Skoldch)
Priklaiiate sa k integrovanému alebo segregovanému vzdelavaniu Ziakov so SVVP?
o urcite k segregacii

Miyslite si, Ze Vas vysokoskolské §tadium dostatoéne pripravilo na vzdelivanie Ziakov so SVVP
v zakladnych $kolach v procese integrovaného vzdelavania?

O urcite 4no o skor ano O 4no o skor nie O urcite nie
AKko hodnotite spolupracu s rodi¢mi integrovanych zZiakov?

13.

14.
O vyborne
0 velmi dobre
o dobre

o nedostatocne

Spolupraca s rodi¢mi je ovplyvnena, podl'a Vas, hlavne

15. Ziakov s akymi SVVP odporuaéate integrovat’? (moznost oznacenia viacerych odpovedi)

O s telesnym postihnutim

0 lahky stupeil

O tazky stupen

O so zrakovym postihnutim

0 l'ahky stupen

o tazky stupen

o so sluchovym postihnutim

0 l'ahky stupen

o tazky stupen

O s mentalnym postihnutim

0 l'ahky stupen

o tazky stupen

0 s poruchami spravania

0 lahky stupeil

O tazky stupen

0 s poruchou reci

0 lahky stupeil

O tazky stupen

O s viacndsobnym postihnutim

0 lahky stupeil

O tazky stupen

0 s vyvinovymi poruchami ucenia

0 l'ahky stupen

o tazky stupen

0 s nadanim a talentom

16.

Aké st podPa Vs najéastejsie problémy s integriciou Ziakov so SVVP na Slovensku? (oznacte 3 podla

Vas najéastejsie problémy s integraciou Ziakov so SVVP na Slovensku).

o nedostatoéné materidlne vybavenie (pomdcky, pracovné zosity a pod.)
0 nedostatoéné vybavenie kompenza¢nymi pomockami

o nedostatoéné finan¢né ohodnotenie ucitel'ov

o problematicka spolupréca s rodiémi Ziakov so SVVP

0 nedostato¢ny priestor na pripravu ucitel’a

O nezaujem zo strany ucitel’a
0 nezaujem zo strany vedenia $koly

0 nedostato¢ny priestor na edukaciu ostatnych Ziakov v triede

0 nedostato¢na pripravenost’ ucitel'a

O iné:

Dakujeme za Vase nézory a &as. V pripade pripomienok, navrhov alebo otazok, napiste nam ich prosim na volny list
papiera, pripadne na e-mailovu adresu lucia.hrebenarova@pf.unipo.sk. Dotaznik prosim poslite na adresu: PaedDr.

Lucia Hrebenarova, Katedra Specialnej pedagogiky, Pedagogicka fakulta Presovska univerzita, 17. novembra 15, 080 01

Presov.
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Priloha C1 Vzor ziadosti o realizaciu vyskumu

PEDAGOGICKA FAKULTA

Masarykovy univerzity
Poric¢i 9, Brno

PaedDr. Lucia Hrebenarova

Student doktorandského $tudia

v odbore Specidlni pedagogika

00421 918 563 240, lucia.hrebenarova@gmail.com

Adresa skoly / zariadenia

ZIADOST O MOZNOST REALIZACIE VYSKUMU

Vézeny pan riaditel ..........ccccoeeeeennennn

som Studentkou doktorandského S$tadia v odbore Specidini pedagogika na Pedagogickej
fakulte Masarykovej univerzity v Brne. Ziadam vas o sithlas s realizaciou vyskumu na Vasej $kole
vramci mojej dizertacnej prace na tému Moznosti vychovy a vzdeldvania ziakov s tazkym
a hlbokym mentalnym postihnutim.

Vyskum by bol po ziskani informovaného suhlasu zakonnych zastupcov ziakov
realizovany v skupine Ziakov s tazkym a hlbokym mentalnym postihnutim v priebehu $kolského
roka 2010/2011. V ramci vyskumu bude pouzita nasledovna metodologia: dotaznik, pozorovanie,
testy, ziskavanie videozaznamov, rozhovor.

Pri spracovavani ziskanych tdajov bude dodrziavany Zakon 428/2002 Z. z. o ochrane
osobnych udajov. Data budu pouzité len pre potreby spracovania mojej dizertacnej prace.

V Presove, diia 30.08.2010 PaedDr. Lucia Hrebenarova
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Priloha C 2 Vzor informovaného suhlasu zakonnych zastupcov ziakov s tazkym a

hlbokym mentalnym postihnutim s realizaciou vyskumu

PEDAGOGICKA FAKULTA

Masarykovy univerzity
Pori¢i 9, Brno

PaedDr. Lucia Hrebenarova

Student doktorandského $tudia

v odbore Specidlni pedagogika

00421 918 563 240, lucia.hrebenarova@gmail.com

INFORMOVANY SUHLAS ZAKONNYCH ZASTUPCOV

Ako zékonni zastupcovia ndsho syna/dcéry ...........cooiiiiiiiiiiiiii , ziaka/zZiacky
........ triedy svojim podpisom davame suhlas na:

- pouzivanie osobnych udajov nasho dietata a to: ditumu a miesta narodenia, udajov
uvedenych v osobnej dokumentacii, fotografii nasho dietat’a a spracovanie videozaznamov
len pre vyskumné ucely v ramci dizertanej prace Studentky doktorandského Studijného
programu Specidlni pedagogika na Pedagogickej fakulte Masarykovej univerzity v Brne,
PaedDr. Lucie Hrebenarove;.

Svojim podpisom davame suhlas a potvrdzujeme, ze sme porozumeli vySSie uvedenym
skuto¢nostiam a boli sme riadne pouceni o dosledkoch nasho suhlasu podl'a Zakona 245/2008 Z. z.

§ 2, pism. y.

Tento informovany suhlas plati pre Skolsky rok 20010/2011 pocas vychovy a vzdelavania
nasho dietat’a v Spojenej Skole internatnej, Masarykova 11175/20C, 080 01 Presov.

Meno a priezvisko zakonného zastupcu (otca):

Podpis:

Meno a priezvisko zakonného zastupcu (matky):

Podpis:

V PreSove,dnia .......oooovvviiiiiiiinnn..
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Priloha C3 Ko&dy a definicie spravania, komunikécie, socialnej interakcie pre pouzitie
s pozorovacim harkom 2008 v slovenskom preklade (Arthur-Kelly, M.
2011)

Kody a definicie pre uroven spravania, komunikaciu, socialnu interakciu pre pouZitie
s POZOROVACIM HARKOM 2008

POZOROVACI HAROK ma premenné Stav, Komunikacné indikdtory, Komunikacny partner, Socidlna
interakcia, Interakcia medzi partnerom — Ucitelom, Interakcia medzi partnerom — asistentom ucitela.

UROVEN SPRAVANIA kédy a definicie

STAV

Al: Spanok neaktivny Oc¢i osoby s0 zatvorené. Dychanie ustalené, relativne pomalé
a pravidelné. Svalovy tonus uvolneny. Mala motorickd aktivita (napr.
vylakanie, pohyby tUst, malé pohyby konéatin/tela) alebo bez motoricke;j
aktivity.

AA: Spanok aktivny Oc¢i zatvorené: uvolneny svalovy tonus. Dychanie vo vSeobecnosti

neustalené. Moze dojst k sporadickym pohybom (napr. hadzanie sa,
otacanie, zasklby hlavy a koncatin) — svalovy tonus vSeobecne nizky
medzi pohybmi. Osoba méze vykazovat rychle ocné pohyby (REM).
Moézu byt vykazované obCasné zmeny vyrazu tvare, vokalizicia,
cmul’anie palca/prsta.

DR: Ospaly (Drowsy) O¢i osoby st bud’ otvorené s vieCkami, ktoré sa s tazké alebo oéi sa
pravidelne otvaraju a zatvaraji. Vokalizacia alebo drobné pohyby
tela/koncatin sa m6zu vyskytnut’.

DA: Omameny (Daze) Prevlada nezameranost na zrakové, sluchové a taktilné podnety. Pri
intaktnom zraku si o¢i otvorené, ale pdsobia skleneno, matne a bez
pohybu. Akékol'vek motorické pohyby st malo frekventované. Pravidelné
dychanie. Malo alebo bez vokalizacie.

AWI: Bdely-neaktivny Osoba je bdeld, ale nie je zapojend/bez interakcie s osobou alebo
objektom. O¢i mozu byt otvorené alebo zatvorené, ak su otvorené moze
byt pritomna zrakova alebo sluchova orientacia, prejavené zaostrovanie
alebo sledovanie (orientdcia/zameranie na podnety, oticanie hlavy,
pozeranie za podnetom, sledovanie podnetu). Ak s zatvorené, nejaka
orientacia sa prejavuje (usmievanie, naklananie sa k, odklananie sa,
otacanie hlavy). Nezamerné motorické pohyby moézu byt pritomné
(kratke pohyby tela/koncatin, vylakanie). Pravidelné dychanie:
vokalizacie mozu byt pritomné.

AWA: Bdely-aktivny Osoba je zapojend/interaguje vytvaranim kontaktu s osobou alebo
objektom. Pri intaktnom zraku, o¢i otvorené, jasné a aktivne. Vizualne,
auditivne alebo taktilné interaktivne vzory su prejavované s malymi alebo
velkymi motorickymi pohybmi. Pohyby tela moézu byt pouzité na
zabranenie stimuldcie alebo interakcie (rozbehnutie, otocenie hlavy).
Moézu byt pritomné vokalizacie.

ASS: Bdely-aktivna sebastimulacia
Osoba vykazuje spravanie, ktoré je autostimulaéné alebo stereotypné
(vystredné, Casté, opakujuce sa a rytmické pohyby tela a/alebo casti tela,
napr. dotykanie, pohyby hlavou, hojdanie, pohyby tustami). Mo6ze byt
sprevadzany placom.

ASI: Bdely-Aktivne sebaposkodzovanie
Osoba sa zaoberd zamernym sebaposkodzujlice spravanim na svojom tele.
Mozu byt zapojené celé telo do pohybu alebo Specifické cCasti tela
a koncatin (napr. bichanie hlavy, hryzenie, tahanie vlasov). Méze byt
sprevadzany placom.
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CR: Pla¢ Osoba prejavuje intenzivnu vokalizaciu, pla¢ alebo jaCanie. Dychanie
moze byt nepravidelné a o¢i mézu byt’ otvorené alebo zatvorené. Celkové
zvySenie svalového tonusu, pripadne sprevadzané motorickymi pohybmi
naznacujlicimi agitaciu (napr. mavajuce ruky, hadzanie naokolo).

Z: Zachvaty Zachvatové spravanie, definované pre jednotlivca prislusnymi
opatrovatelmi. Pri vyskyte zachvatovej aktivity, ziaden iny kod nie je
skoérovany.

KOMUNIKACIA kédy a definicie

Komunikaéné indikatory
Cl: Komunikacna interakcia Student a partner véleneni do komunikaénej interakcie zahfiajuce;:
1. Zmenu vyznamu,
2. Vymenny proces komunikacie, vymena podnetov a odpovedi.
SC: Studentov komunikacny podnet: bez odpovede partnera
V tychto podmienkach je pozorovany Student ma preukazat’ aspon jeden
komunikacny podnet, ako je definovany vyssie, bez prijatia odpovede od
partnera.
PC: Partnerov komunikacny podnet: bez odpovede Studenta
V tychto podmienkach, partner ma partner preukazat' asponn jeden
komunika¢ny podnet, ako je definovany vyssie, bez prijatia odpovede od
pozorovaného $tudenta.
POZNAMKA: kodovanie PC a SC nastava, ked’ aspoii jeden podnet od
relevantnej osoby je pozorovany v 10 sekundovom intervale.
NC: Bez komunikacného spravania
V tychto podmienkach, ziadne komunikaéné sprévanie pozorovanym
Studentom alebo jeho zapojenim nie je poznamenané.
POZNAMKA:
Partnerove podnety su definované ako akékolvek spravanie povazované za umyselny pokus vyvolat
komunikac¢né spravanie u Studenta. Prikladom moézu byt dotyky na tvari, manualny znak, re¢ alebo
kombinacia podnetov, ,,ako sa mas dnes?* sprevadza aj postavenie partnera v istej blizkosti a usmievanie sa.
Studentove podnety su definované ako akékol'vek spravanie preukazané studentom, ktoré st povazované za
potencionalne podnety pre komunikaciu s partnerom. — doplnit’
Partnerova odpoved’ je definovana ako preukdzané spravanie posudené ako priamo suvisiace so
Studentovym komunikaénym podnetom. Odpoved’ (odpovede) moézu byt multimodalne.
Studentova odpoved je definovana ako preukazané spravanie posidené ako priamo stvisiace s partnerovym
komunika¢nym podnetom. PriCom tieto spravania nastavaji ako priama reakcia na partnerov podnet, moze
ista dobu trvat kym nastane podnet, mozu byt multimodalne alebo vystredné. Prikladom méze byt
vokalizacia, privieranie o¢i, ismev, gestd alebo kombinované spravanie.
Komunikaéni partneri

Kedze tato kategdria je podmnozinou komunika¢nych indikatorov, typ komunika¢ného partnera je oznaceny
Vv pripade, Ze:
a) Komunika¢na interakcia (CI) alebo partnerov komunika¢ny podnet (PC) bol skérovany v danom
intervale,
b) Studentov podnet (SC) je kodovany v danom intervale a potencionalny partner je do 3 stop od
Studenta, ktory moze byt zapojeny Studentom.
V situdcii, v ktorej je viac ako jeden partner zaznamenany, skoruju sa obidvaja pre tento interval.
V pripade bez komunikacie (NC) v intervale, ziaden partner nie je skorovany.

NP: Bez partnera Nie je pozorovany ziaden partner v komunika¢nom procese
v danom intervale.

T Ucitel Partner zapojeny do pozorovaného komunika¢ného procesu je ucitel’.

A: Asistent Partner zapojeny do pozorovaného komunika¢ného procesu je asistent.

P: Rovesnik Partner zapojeny do pozorované¢ho komunika¢ného procesu je rovesnik
(spoluziak).

O: Dalsi Partner zapojeny do pozorované¢ho komunika¢ného procesu moze
byt logopéd, rodi¢, dobrovolnik alebo ina osoba participujica pri
triednych aktivitach.
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SOCIALNA OBLAST kédy a definicie

Socidlny kontext ziaka.

SO: Osamely Ziak je sam: Ziadna osoba je od neho 1,5 metra

CP: Uzsia blizkost Nejaka osoba do 1,5 metra.

SG: Malda skupina Sledovany ziak je clenom malej skupiny 3 az 4 l'udi, ktori su od
seba do 1,5 metra.

LG: Velka skupina Sledovany Student je clenom vel'kej skupiny (5 a viac l'udi), ktori

su od sebado 1,5 metra.

INTERAKCIA MEDZI PARTNERMI  koédy a definicie

Interakcia ucitel’a a asistentov ucitel’a so sledovanym Ziakom a ostatnymi ziakmi.
TC: Komunikacné stratégie so sledovanou skupinou
Partner pouziva Specifické komunikaéné stratégie vyvinuté vo faze Styri
programu pre sledovaného ziaka.
TP: Iné programy so sledovanou skupinou
Partner pracuje so sledovanym ziakom na zaklade KL A programov.
OC: Komunikacne stratégie s ostatnymi ziakmi
Partner pouziva Specifické komunikacné stratégie vyvinuté vo faze Styri
programu pre ostatnych Studentov.
OP: Iné programy s ostatnymi zZiakmi
Partner pracuje s ostatnymi Ziakmi na zaklade KLA programov.
NS: Bez prdace so Ziakmi
Partner sa zaobera aktivitami, ktorych nie st zahrnuti Studenti, tj.
rozpravanie sa s dospelymi, Studentmi, priprava na vyucovanie, robenie
poznamok a pod.
A: Absencia Partner je mimo triedy.

Observation codes for OBSERVATION SHEET 2008.

First published by Arhur, M., Foreman, P. Pascoe, S. Butterfield, N., and Bennet, D. (1999). Educational
programming for students with high support needs: A report of work in progress. Australian Journal of
Special Education, 23, 1, 64-74. Reprinted with permission.
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Priloha D Zobrazenie vysledkov korelacnej analyzy z hl'adiska veku a sledovanych
kategoérii v druhom vyskume

+1 +0,5 Vel’ka pozitivna korelacia
+0,49 +0,3 Stredna pozitivna korelacia
+ 0,29 +0,1 Mala pozitivna korelacia
+ 0,09 0,01 Trivialna pozitivna korelacia

0 Nie je korelacia medzi sledovanymi premennymi

-0,01 - 0,09 Trivialna negativna korelacia
-0,10 - 0,29 Mal4 negativna korelacia
-0,30 -0,49 Stredna negativna korelacia
-0,50 -1 Vel’ka negativna korelacia

Tab. 94: Tabul'ka Skalovania pre korelaény koeficient

Premenna | Al AA DR DA AWI AWA ASS ASI CR Z
Korelacny *  .0146 -0177 -02 -0,182 -0068 0173 0,197 -0,133 0,185
koeficient

p-hodnota « 0394 03 0243 0288 0692 0313 025 0441 0281
Zh Od n Ote n | e Mala Mala Mala Mala Trivialna Malé Malé Mala Malé
Kkorelacie Fa N e A e N e N S AoV e N SN

Legenda: Al — spanok neaktivny, AA — spanok aktivny, DR — ospaly, DA — omameny, AWI — bdely

neaktivny,

sebaposkodzovanie, CR — pla¢, Z — zachvaty.

Tab. 95: Korela¢na tabul’ka pre vek a premennt stav spravania

AWA — bdely aktivny, ASS — bdely — aktivna sebastimulacia, ASI — bdely — aktivne

Premenna Cl SC PC NC
Korela¢ny koeficient 0,082 -0,002 -0,193 0,045
p-hodnota 0,635 0,992 0,26 0,794
Zhodnotenie korelacie | ryiima positivna korelicia Tri“ig‘;ﬁii%:“v“a Mal negativna koreldcia T““ig‘rae g‘c’f:”“a

Legenda: Cl — komunikaé¢na interakcia, SC — $tudentov komunika¢ny podnet (bez odpovede partnera), PC —
partnerov komunika¢ny podnet (bez odpovede $tudenta), NC — bez komunika¢ného spravania.

Tab. 96: Korela¢na tabul’ka pre vek a premennt komunikaéné indikatory

Premenna NP T A P @)
Korela¢ny koeficient 0,045 -0,097 -0,107 0,216 0,054
p-hodnota 0,793 0,575 0,536 0,207 0,755
Zhodnotenie Trividlna pozitivna Trividlna negativia  Mald negativna Mald pozitivna  Trividlna pozitivna
korelacie korelicia korelicia korelacia koreldcia koreldcia

Legenda: NP — bez partnera, T — uditel’, A — asistent, P — rovesnik, O — iny.

Tab. 97: Korela¢na tabul’ka pre vek a premennti komunikaéni partneri
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Premenna SO CP SG LG
Korelaény koeficient -0,195 -0,241 -0,097 0,238
p-hodnota 0,255 0,156 0,574 0,163
ZhOd nOtenie Malé negativna Malé negativna Trivialna negativna Mala pozitivna
korelacie korelacia korelacia korelacia korelacia
Legenda: SO — osamelost’, CP — uz8ia blizkost’, SG — mala skupina, LG — vel'ka skupina.
Tab. 98: Korela¢na tabul’ka pre vek a premennt socialna oblast’
Premenna TC TP oC OP CG NS A
Korelacny koeficient | -0,125 -0,317 0,113 0,184 0,05 -0,046  -0,284
p-hodnota 0,469 0,059 0,511 0,282 0,77 0,79 0,094
Zh Od noten | e Mala Stredna Mala Mala Trivialna Trivialna Mala
korelicie r]l(ega;ilvr}a r]l(ega;ilvr}a iozitliyr}a iozitliyr}a iozitliyr}a r]l(ega;i,vr‘la r]l(ega;i,vr‘la
orelacia orelacia orelacia orelacia orelacia orelacia orelacia

Legenda: TC — komunika¢né stratégie so sledovanym Ziakom, TP — iné programy so sledovanym ziakom,
OC — komunikaéné stratégie s inym ziakom, OP — iné stratégie s inym ziakom, CG — komunika¢né stratégie
so v8etkymi ziakmi v skupine, NS — bez prace so ziakmi, A — absencia.

Tab. 99: Korela¢na tabul’ka pre vek a premennu interakcia ucitel'a

Premenna TC TP OC _OP  CG NS A

Korelany Koeficient | -0,123  -0232 0,161 0084 0214 0133  -0,094
p-hodnota 0476 0174 0348 0626 0211 044 0584
Zhod noten |e Mala Mala Mala Trivialna Mala Mala Trivialna
korelscie lordicn  Jorlics  Forics  bohon  bowlie  bolic  koretcia

Legenda: ako pri predchadzajticej tabulke.

Tab. 100:

Korelacna tabul’ka pre vek a premennu interkacia asitenta ucitela
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