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UVOD

Obdobi predskolniho véku je z pohledu vyvoje ¢lovéka velmi vyznamné. V tomto obdobi se
dit¢ vyviji nejrychleji a také se nejrychleji u¢i. Dilezitym meznikem v zivoté ditcte se stava
vstup do mateiské Skoly a s tim spojené piedskolni vzdélavani. PredSkolni vzdélavani by
mélo V maximalni mife podporovat individudlni rozvojové moznosti déti a kazdému ditéti
umoznit dospét k takové Girovni rozvoje, kterd je pro né individualné dosazitelnd. Vzdélavani
v piedskolnim obdobi se orientuje na vytvafeni elementarnich klicovych kompetenci déti
dalezitych pro zapoceti povinného vzdélavani i pro celoZivotni ueni.

Za jednu z prioritnich oblasti, ve které je tieba déti rozvijet, povazujeme oblast jazyka, feci
a komunikace. Komunikace je nezbytnou soucasti lidského Zivota a lidské spolecnosti,
predstavuje zakladni nastroj mezilidské interakce. Oblast jazyka, fe€i a stim spojenou
komunikaci je proto tieba rozvijet jiz od narozeni. Do doby ukonceni vyvoje feéi, tzn. do
Sestého az sedmého roku veku, by si dit€ mélo osvojit zakladni jazykova schémata, zdkladni
slovni zasobu, pfesnou artikulaci, souvislou komunikaci. Po ukonceni vyvoje feci ditéte je
velmi naroéné hotové navyky ménit. Urove fe¢i souvisi s kvalitou mysleni, poznavani,
uceni, socialnich vztaht, sebeprosazeni. Ditéti, které nemluvi nebo hovoii nesrozumitelné, jini
lidé nerozumi, coz u ného muiize vést k pocitim ménécennosti, kiivdy, sebelitosti, vyhybani se
kolektivu, negativismu, zlosti a agresivnimu chovani, podcenovani se a vy¢lenéni z kolektivu,
1zolaci a osamoceni a s tim spojené frustraci. U jedince je tak negativn€ ovlivnén vyvoj jeho
osobnosti, schopnosti socidlni interakce, vzdélavani a uceni a Stim souvisejici profesni

uplatnéni i naplnéni osobniho Zivota.

Z vySe uvedeného vychazi tato publikace. Je vénovana predskolnimu vzdélavani a poukazuje
na jeho vyznam pii rozvoji jazyka, feci a komunikace déti predskolniho véku. V kontextu
predskolniho vzdélavani pfindsi souhrn poznatki teoretickych i praktickych. V prvni kapitole
seznamuje Ctenafe s pfedskolnim vzdélavanim z pohledu historického, v jehoz ramci se
zaméiuje také na rozvoj jazyka a feci déti. Poukdzéano je dale na soucasné pojeti predSkolniho
vzdélavani a kurikularni dokument Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani
(2004). Akcent je kladen na oblast jazyka a feci. Druha kapitola publikace je vénovana
rozvoji jazyka a tec¢i ditéte predskolniho veéku. Obsahuje cast psychologickou, v niz je
pojednano o specificich vyvoje ditéte v pfedSkolnim obdobi a o determinantech, které rozvoj

osobnosti ¢lovéka ovliviiuji. Pozornost je dale vénovana vyvoji feci ditéte predskolniho véku.
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Prfedskolni vzdélavani a jeho vyznam pro rozvoj jazyka a feci

Podkapitola poukazuje na vybrané vyvojové teorie, vyvojova stadia feci a jazykové roviny.
Posledni ¢ast je zaméfena prakticky. Prezentuje vysledky vyzkumného Setfeni, které bylo
realizovano v oblasti rozvoje jazyka a fe¢i déti na konci obdobi piedskolniho vzdélavani.
Publikace pfinasi zjisténé skuteCnosti o urovni kompetenci déti ve sledované oblasti, hovofi
o moznych rizicich, ktera mohou vzniknout, a na zavér predklada doporuceni pro praxi,

zejména V matetskych Skoléach.

Publikace je urCena jak odborné, tak laické vefejnosti. Primarné¢ poslouzi odbornikiim
Z oblasti ptedskolni pedagogiky, studentim piislusného studijniho oboru, pedagogim
matefskych skol, dale odbornikiim a studentim z oblasti psychologie, specialni pedagogiky,
lingvistiky. Zdrojem poznatkd a inspirace muze byt taktéz pro rodice, vychovatele a dalsi
zajemce o danou problematiku.

Vychozim podkladem pro tuto publikaci Sse stala disertaéni prace autorky s nazvem

,Komunikativni kompetence déti predskolniho véku v kontextu piedSkolniho kurikula®.

Eliska Zajitzova



1 PREDSKOLNI VZDELAVANI

Vychova a vzdélavani déti predSkolniho veéku tvoii dnes jiz nedilnou soucast vzdélavaciho
systému Ceské republiky a dalich, nejen evropskych zemi. Détstvi je z pohledu dnesni doby
velmi vyznamné. Détem je v radmci nasi spolecnosti vénovano mnoho pozornosti, a to
Vv nejruznéjSich  oblastech. Détstvim se zabyvaji obory filozofické, psychologické,
sociologické, biologickeé, pedagogické.

Pokud se vSak ohlédneme do historie, v mnohych obdobich se na détstvi nepohlizelo jako na
zivotni etapu se svymi specifiky, €asto bylo spiSe povazovano za obdobi ménécenné. Vétsi
pozornost si obdobi détstvi ziskalo az v 19. stoleti v souvislosti s kritikou necitlivého pfistupu
k ditéti. Na zaklad¢ potieb spoleCnosti se ve stejné dobé zacalo rozvijet organizované
ptedskolni vzdélavani. Vznikly prvni pfedSkolni instituce, zacala se rozvijet piedskolni
pedagogika jako véda, vyvijelo se pfedskolni kurikulum.

V soucasné dobé prochazeji evropské zemé vzdélavacimi reformami a spolu s nimi i Ceska
republika. Trendem vzdé€lavaci politiky se stavd koncepce celozivotniho u€eni. Dochazi ke
zméndm ve vzdélavacich systémech, vznikaji nova kurikula pro jednotlivé etapy vzdélavani.
Vzdélavani se orientuje od predavani hotovych poznatka k rozvoji klicovych kompetenci déti

a zaka. Tyto zmény se promitaji i do oblasti pfedSkolniho vzdélavani.

Kapitola seznamuje s ptedskolnim vzdélavanim z pohledu historie i soucasnosti. Piedstavuje
pojeti détstvi, vychovy a vznik piedsSkolnich instituci v Evropé. Obecnou rovinu blize
rozsifuje o oblast rozvoje jazyka a teci déti. V dalsi ¢asti je pozornost vénovana soucasnému
ptedskolnimu vzdélavani v souvislosti s kurikuldrni reformou. Prezentovan je ptedSkolni
kurikularni dokument — Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (2004), blize

je v kontextu se zamétenim publikace rozpracovan pro oblast jazyka a feci.
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Prfedskolni vzdélavani a jeho vyznam pro rozvoj jazyka a feci

1.1 Vzdélavani déti 7 pohledu historie se zaméienim na rozvoj

jazyka a ieci

Na obdobi détstvi nebylo Vv historii pohlizeno vzdy stejné. V obdobi pravéku se déti ucastnily
zivota celé skupiny. Ucily se napodobou a velmi rychle se do déni ve skupiné zapojovaly.

Vychova byla vSestrannd a jednotna.

V obdobi starovéku byla vychova diferencovana dle pivodu. Dé&ti svobodnych obc¢ani se
k vysadnimu postaveni ve spoleCnosti pfipravovaly prostiednictvim hry a studiem, déti
nesvobodnych otrokit do vznikajicich Skol pfistup nemély, ucily se praci od svych rodicu.
O ptedskolni vychové v této dob& pojednival zejména Platon ve svych dilech ,, Ustava“
a ,,Zdkony“, dale Aristoteles ve spisech ,, Politika“ a ,, Etika Nikomachova . Tématu rozvoje
jazyka a feci se vénovala fada filozofl a pedagogickych mysliteld. Jako ptiklad mizeme uvést
fimského teoretika doby antiky M. F. Quintiliana, ktery jako jeden z nejvyznamngjSich
fimskych vychovateli zdlraznoval vychovu fecnika. V této souvislosti kladl velkou
pozornost na rozvoj détské tfeCi a jeji Cistotu pocinaje prvnimi lety zivota. Podtrhoval
cilevédomou jazykovou vychovu a péc¢i o fe€¢ malych déti, které se uc¢i zejména spravnym
ptikladem (Bé&linova, Misurcova, 1980; Capkové, 1981).

Ve stiedovéku bylo dité zaclenéno do spolecnosti dospé€lych, jakmile se naucilo chodit
a mluvit. V této dobé bylo na dité nahlizeno jako na ,,malého dospélého™ (Smelova, 2008).
Zéklad vseobecného vzdélani cirkevnich Skol tvofilo ve stiedovéké spolecnosti sedmero
svobodnych uméni. Piedméty se délily na trivium a kvadrivium (Misurcové, Capkova, Matej,
1987). S péstovanim feci, jazyka a feCového projevu se setkavame v ramci trivia - réroriky,
gramatiky i dialektiky. O spravné vyslovnosti a vyvoji fe¢i pojednavaji v tomto obdobi také
cirkevni otcové Jeronym a Augustin (Capkova, 1981).

V obdobi humanismu, renesance a reformace se postupné setkavame s humanngjsimi
predskolni vychovu u ¢lent sekty novokiténct a Vv této souvislosti také o pocatcich rozvoje
preskolniho kurikula. P. Walpot, kazatel, sestavil r. 1578 Skolni tad zabyvajici se mj.
otazkami péfe o malé déti. Za prvni uceleny dokument zabyvajici se vychovou déti
ptedskolniho veéku povazujeme vsak ,,Informatorium Skoly materske*“ J. A. Komenského
zroku 1632, ktery jako prvni ocenil hodnotu ditéte (Capkova, 1981; Smelova, 2008).

Informatorium me¢lo byt puvodné jednou z ¢asti planu celozivotniho vzdélavani, o némz
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J. A. Komensky hovoii ve svém dile ,,Velkd Didaktika*. Skolou matefskou zde mysli
vychovu v roding, v ,klin¢ matetském®. J. A. Komensky se zde zabyva teorii vychovy déti
utlého veéku, kterou spojuje s praktickycmi pozndmkami. Informatorium obsahuje dvanact
kapitol, v nichz J. A. Komensky hovoifi o tom, Ze jsou déti nejdraz§im bozim darem
a klenotem hodnym nejpiln€j$iho opatrovani. Poukazuje na to, k ¢emu maji rodice déti vést,
v dile rozpracovava cil a obsah vychovy. Seznamuje s tim, v ¢em maji byt déti od narozeni do
Sesti let véku cviceny a vycviceny a v této souvislosti d€li oblast vychovy intelektu na
védomosti, dovednosti, jazykové vzdélani, mravy, ctnost a zboznost. Zabyva se télesnou
vychovou, v rdmci niz pfedava zdravotni pokyny, déle cvi€enim rozumnosti v jednotlivych
predmétech, jako je pfirodovéda, optika, astronomie, zemépis, chronologie, dé&jepis,
ekonomie, politika, jimz stanovi i obsah. Duraz klade také na oblast aritmetiky, geometrie,
hudby, rucnich praci a na jazykovy rozvoj ditéte. Seznamuje s hlavnimi zdsadami mravni
vychovy a S nédbozenskou vychovou, ktera provazi celé¢ jeho dilo. V neposledni tadé
vysvétluje divod matetské vychovy do Sesti let véku, zdlraznuje a respektuje mozné
odchylky dle individudlniho vyvoje ditéte. Predklada zasady vychovy a vzdélavani a radi, jak
motivovat dité, aby se na Skolu téSilo. Jednu z kapitol Informatoria vénuje J. A. Komensky
radam, jak pecovat o jazykovy rozvoj ditéte. Kapitola s nazvem ,,Jak v vpmluvnosti cvi¢eny
byti maji ditky?“ pojednava o gramatice, rétorice a poezii v SOUVislosti s vyvojem a rozvojem
reCi ditéte. J. A. Komensky zde zdlraziiuje vyznam jazyka a teci, predklada kratky postup
rozvoje této oblasti u déti. V oblasti gramatiky hovoii o osvojovani hlasek, slabik, slov, varuje
pfed moZnostmi jejich Spatného osvojeni. Pfedkladd moZnosti cviceni napi. formou
jazykolamii. V oblasti rétoriky zdlraznuje zejména vyznam neverbalni komunikace. Za
dilezitou pro rozvoj jazyka a fe¢i povazuje poezii, jeji rytmus a harmonii, do svého dila
zahrnuje napf. rytmicka fikadla a ukazky ukolébavek (Komensky, 2007). Svym dilem poloZil
J. A. Komensky zaklady ptedskolni pedagogiky jako v&dy. MiiZeme zde hovofit o prvni
soustavné teorii piedSkolni vychovy, dotykajici se vSech praktickych otdzek, které fesime
I VvsoucCasnosti. V obdobi renesance, humanismu a reformace miZeme pozorovat
zduraznovani vyznamu mateiského jazyka a rozvoje fe¢i také u teoretikui jako je M. de

Montaigne, T. More ¢ T. Campanella (Capkova, 1981).

V navaznosti na Komenského dilo se od 17. stoleti zacal zajem o dité zvySovat. Mezi
vyznamné osobnosti tohoto obdobi fadime J. J. Pestalozziho a J. J. Rousseaua. Ve svém dile
wJak Gertruda uci své déti* predstavuje J. J. Pestalozzi své zasady vychovy a vzdélavani,

velky duraz klade na nazornost. Za zékladni elementarni vyucovaci prostfedky povazuje zvuk,
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tvar a Cislo. V souvislosti s rozvojem jazyka a feci déti hovoii o zvuku. Z néj vyvozuje jako
specialni vyucovaci prosttedky nauku o toénu, nauku o slovech ¢i ndzvech a mluvnici.
Postupné popisuje postup rozvoje jazyka a feci déti (Pestalozzi, 1956). Vyznamnym dilem
v oblasti vychovy se stalo dilo ,, Emil ¢ili o vychovani* J. J. Rousseaua, vV némz je poukazano
na vyznam pfirozené vychovy. Dilo je rozdéleno do péti knih, znichz je o obdobi
ptedskolniho détstvi a rozvoji fe¢i ditéte pojednéno v knize prvni (,,Dité novorozené az
k dobé, kdy zacind mluviti ) a v knize druhé (,, Vek détsky od doby, kdy zacina dité mluviti, az
po dvanacty rok*). V knize prvni J. J. Rousseau hovofii o vyvoji feci ditéte, o porozuméni
feCi, o fe€i neverbalni, 0 slovni zdsob&. Zduraznuje vyznam spravného jazykového vzoru.
Vysvétluje vztah mezi placem a tfec¢i. V druhé knize piSe o nutnosti dodrzovani fady zésad,
napf. spravné artikulace, porozuméni feci, uceni se cizimu jazyku v dobé détstvi (Rousseau,
1926).

Novy postoj k pojeti détstvi pfineslo 19. stoleti. Kritizovan byl necitlivy pfistup k ditéti.
V tomto obdobi se zformovalo reformni hnuti nové vychovy, které usilovalo o zménu
v pfistupu k ditéti ve sméru respektovani jeho osobnosti. Do pocatku 19. stoleti spada vznik
organizované institucionalni predskolni vychovy a vzdélavani v Evropé, kdy nachizime
1 prvni impulzy piipravného vzdélavani pedagogii piisobicich v téchto zatizenich. Pfedskolni
zafizeni byla nazyvana rGzné - opatrovny, detince, utulny, azyly, détské domy, péstovny,
détské zahradky a materské skoly. Nejdiive byly zfizovany jako instituce socidlniho
charakteru, pozdé&ji ziskavaly charakter vychovny a vzdé&lavaci (Misurcova, 1980; Smelova,
2006). Organizované institucionalni ptedskolni vzdélavani se vzdy ve svych vzdélavacich
programech a planech jako jedné z prioritnich oblasti vénovalo také rozvoji oblasti jazyka
ateci malych déti.

Mezi prvni zakladatele zatfizeni pro nejmensi déti se v Anglii fadi R. Owen se svou ,, Infant
school” (1816). Ve Francii se o rozvoj predskolnich zafizeni zaslouzil F. Oberlin, ktery
zalozil ,, L école d tricoter*, neboli ,,Skolu pleteni* (1770). Na Oberlina navazala markyza
de Pastoret. V Pafizi zalozila prvni instituci charakteru jesli s nazvem ,,Salle d hospitalité“.
Zakladani ttulen se ve Francii zabyval také J. D. Cochin. Vyznamnou osobnosti tohoto
obdobi je M. Pape-Carpentierova, péstounka a generdlni dozorkyné¢ matetskych Skol
v Pafizi, kterd kladla diraz na osobnost péstounky a vtomto duchu také publikovala.
V Némecku vznikaly instituce s nazvy ,, Kleinkinderbewahrnanstalt* a ,, Kleinkinderschule “.
Prvni opatrovnu zde zalozila P. von Lippe Detmold. Nelze opomenout praci vyznamného

pedagoga F. W. Frobela. Dle zasad J. J. Pestalozziho zalozil soukromy vychovny ustav
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a spravoval sirot¢ince. Své znalosti z praxe vyuzil pfi vyrobé hracek, ,,darka®, pro jejichz
vyrobu nechal ziidit dilnu (1837). Zalozil ,, Ustav détskych her (1839) a o rok pozdgji
., Kindergarten* ¢ili ,, Détskou zahradku® (1840), zaméfenou na praci s détmi formou
zaméstnavacich her s vyuzitim svych hracek - darkd. Svymi zaméstndvacimi hrami se mj.
zam¢fil 1 na rozvoj fe¢i. Na F. W. Frobela navazala fada dalSich pedagogii, détské zahradky
vznikaly 1 v dalSich zemich a méstech, naptiklad v Praze a ve Vidni. V zemich Rakouska-
Uherska se o rozvoj opatroven zaslouzila hrabénka Brunswick — Korompova. Zalozila
,, Zahradu andeélickii* (1828) a mateiské Skoly v Banské Bystrici, Bratislavé a Trnaveé. Mezi
prvni opatrovny vznikajici v ¢eskych zemich pattila opatrovna v Karline (1832) a opatrovna
V Praze na Hradku (1832). Od druhé poloviny 19. stoleti zacaly na naSem uzemi vznikat
prvni materské skoly. Existovaly tak vedle sebe ceské verejné materské skoly ziizované obci
a némecké soukromé detske zahradky, v nichz se platilo skolné. V Praze byla prvni matefska
Skola zaloZzena u sv. Jakuba (1869) zasluhou M. Riegerové — Palacké (MiSurcova, 1980;
Smelova, 2006). V roce 1869 byl vydan Rissky zdkon (Skolsky zakon) zaméfeny na pravidla
vyucovani na obecnych Skolach. Konstituovala se jim Skolskd soustava, jez pretrvala
VvV podstaté az do r. 1948. Zakon obsahoval i ustanoveni tykajici se ptredskolnich instituci.
V roce 1872 navézalo na tento zdkon ministerské naiizeni ¢ 4711 o Skolach mateiskych
a jim pribuznych ustavech. Tento vynos diferencoval pecovatelskou a oSetfovaci funkci
opatroven a jesli uréenych zejména nejmensim détem od vychovné funkce mateiskych skol
(MiSurcova, 1980; Smelova, 2006, 2008). V 19. stoleti zacaly vznikat spisy vénujici se
predskolni vychové. J. V. Svoboda, ktery vedl opatrovnu v Praze na Hradku, sepsal
uceleny vychovny program s nazvem ,Skolka, cili prvopocdtecni, praktické, ndzorné,
vSestranné vyucovani malych ditek Kvécnému vybrouseni rozumu a uslechténi srdce
S navedenim ke cteni, pocitani a kresleni pro ucitele, péstouny a rodice”, v némz piedloZil
pracovni program, rozvrh hodin, metodiku a soubor pisni a ptislovi pro vychovu nabozenskou
a mravni. Cilem bylo rozvijet dité po strance rozumové, télesné, mravni a estetické 1 vyu€ovat
trivium. V tomto dile a v dile ,, Maly ctendr cili citanka pro malé ditky* se vénoval i jazykové
vychové, ¢teni a rozvoji feci po strance lexikalni 1 gramatické (Bé€linova, MiSurcova, 1980;
Misurcova, 1980; Smelova, 2006). Ze Svobodovy koncepce, koncepce F. W. Frobela
a francouzskych matetskych skol vySel vychovny program mateiské Skoly u sv. Jakuba
Vv Praze zaméteny predevSim na rozvoj rozumu, mravll a naboZenstvi. V Casovém potfadku
matefské Skoly bylo mj. zafazeno u€eni se novym pisnim, basni¢kam, fikadltim, opakovani

naucenych, vypravéni piibéhtt (MiSurcova, 1980). Koncepce vychovnych programi
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opatrovny na Hradku a mateiské Skoly u sv. Jakuba mély vliv na utvaieni vychovného
systému v ¢eskych predSkolnich zatfizenich. Postupné vznikala fada vychovnych programu ¢i
osnov pro praci s détmi predskolniho véku. Kazda instituce pracovala podle vlastni osnovy ¢i
programu a metod. V programech matetskych $kol se na prelomu 19. a 20. stoleti odrazilo
reformni hnuti, vznikla fada metodickych spisu pro péstounky materskych skol spojenych se
jmény B. Ledvinkové, B. Studnickové, I. Jarnikové, M. BartuSkové, A. Siissové,
J. Sukalové aj. (Smelova, 2008). Prikladem mizeme uvést Vychovny program materskych
Skol 1. Jarnikové (1927), vnémz autorka ptedklada pichled vychovnych prostiedku
a popisuje, jak je uzivat ve vychové malych déti. V ¢asti vénované cviceni vyslovnosti a feci
seznamuje s vyvojem fteci ditéte, poukazuje na souvisejici oblasti, které je potfeba rozvijet,
upozornuje na nespravnosti v détské feci, predklada konkrétné priklady ke cviceni feci déti.
Ve svém dile vychazi z mySlenek fady vyznamnych osobnosti - M. Montessori, F. W,

Frobela, F. Mos$nera, J. V. Svobody aj.

Na aktivitu reformnich snah bylo navazano v 20. stoleti, které je povazovano za stoleti ditéte.
Dité se stalo pfedmétem mezinarodnich jedndni a umluv (napf. UNICEF* od r. 1950,
Deklarace prav ditéte vr. 1959, Umluva o pravech ditéte vr. 1989). K velkému rozvoji
matetskych skol a tedy i vzdélavacich programii doslo po roce 1945. Nésledujici obdobi az
po obdobi soucasnosti bylo v souvislosti s dénim ve spole¢nosti obdobim fady zmén, rozvoje
i upadki predskolni vychovy a vzdélavani (Smelova, 2008). Priibézné byly dle aktualnich
potieb k osnovam a programtiim vytvareny také ptirucky a metodiky pro ucitelky predskolnich
zafizeni. Clenény byly nejéastdji podle véku déti a poukazovaly na to, jak s détmi pracovat
a jak je rozvijet V jednotlivych oblastech. Jazykové metodiky (naptf. Klimova, 1955, 1970;
Filcikova-Herfotova, 1957; Chytkova, Krémova, Monatova, 1980) obsahovaly teoreticka
vysvétleni a soubory namétl z jazykové oblasti (fikanek, pisni, slovnich hiicek) a vznikaly
knim také kvalitni didaktické pomicky, v mnoha matefskych Skolach uzivané dodnes.
K Programu vychovné prdce pro jesle a materské skoly z roku 1984 postupné vznikl uceleny
soubor metodickych ptirucek ¢lenény dle jednotlivych slozek vychovy. Metodické prirucky
Jazykova vychova v materské skole a Jazykova vychova v materské Skole II detailné
rozpracovavaji postup rozvoje déti v této oblasti. Prvni dil metodiky (Minatfikova, Cardova,
Svandova, 1987) ¢leni vybrané ukoly jazykové vychovy pro 3 — 6 leté déti do ¢asovych useki

a predklada jejich metodické postupy, seznamuje s vychovnymi pomiickami pro jazykovou

! United Nations Children’s Fund / Détsky fond Organizace spojenych narodii (OSN).
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vychovu, pfedstavuje vhodnou odbornou literaturu. Druhd ¢ast metodiky (Cardova,
Svandova, 1988) obsahuje fadu her a cviteni k rozvoji slovni zasoby, k osvojeni si spisovné
vyslovnosti a rozvoji ztetelnosti mluvy, k osvojovani a zdokonalovani gramatické spravnosti
mluvenych projevil a rozvijeni povédomi o gramatické stavbé jazyka, k rozvijeni souvislého
vyjadfovani. Posledni Program vychovné prace pro jesle a mateiské skoly z roku 1984 ztratil
svou zavaznou platnost v roce 1990. Pedagogové matetskych Skol si zacali vytvaret vlastni
programy a vzdélavaci plany. O tomto obdobi hovoiime jako o obdobi demokratizace

a transformace ve vzdélavani (Smelova, 2008).

V souvislosti s kurikularni reformou vznikl v roce 2001 Rdmcovy program pro predskolni
vzdélavani, vroce 2004 byl upraven a nazvan jako Rdmcovy vzdeélavaci program pro
predskolni vzdelavani (dale jen RVP PV).

Péstovani jazyka a fe¢i ma své misto i Vv sou¢asném kurikulu. Je obsazeno v RVP PV ve

vzdélavaci oblasti ,, Dité a jeho psychika“ v podoblasti ,,Jazyk a re¢* (RVP PV, 2004).2

1.2 Soucasné predsSkolni vzdélavani

Vzdélavani déti predsSkolniho v€ku vychéazi z pozadavkli soudobé spolecnosti. Je soucasti
celoZivotniho uceni, které predstavuje zadsadni koncepcni zménu pojeti vychovy a vzdélavani
v soucasnosti, novy princip vzdélavaci politiky. Na dité se nahlizi jako na svébytnou osobnost
Svlastni identitou a vlastnimi pravy, ptfihlizi se k jeho individualnim zvlaStnostem,
moznostem rozvoje, potfebam a z4jmim. V souvislosti s aktualni problematikou globalizace
vyvstava otazka, jak pfipravovat déti a mladeZ na Zivot v globalni spolecnosti, jakymi
znalostmi, schopnostmi, dovednostmi je vybavit, aby byli schopni se ve spole¢nosti prosadit.
Ve vzdélavacich systémech evropskych zemi tak dochdzi ke zméndm ve zplsobu koncepce,
projektovani a realizace vzdélavani. Vznikd nové pojeti kurikula zaloZzené na osobnostné
orientované vychové a smeéfujici od predavani hotovych faktl k osvojovani a rozvoji
klicovych kompetenci.

PiedSkolni vzdélavani jako soucast celozivotniho uéeni tvoii prvotni etapu ve vzdélavani déti,
zprostifedkovava elementarni zaklady kli¢ovych kompetenci a vytvaii tak zaklad pro plnéni

pozadavka povinného vzdélavani. Pro etapu pifedskolniho vzdé€lavani byl jako kurikulérni

2 Blizsi pojednani v podkap. 1.2.3.
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dokument vytvofen RVP PV, jenz pfesn¢ vymezuje hlavni pozadavky, podminky a pravidla
pro institucionalni vzdélavani déti predskolniho véku, které se vztahuji na pedagogickou
¢innost ve vzdélavacich institucich zatazenych do sité Skol a Skolskych zatizeni. RVP PV

tvoii vychodisko pro vytvareni a realizaci $kolnich vzdélavacich programi (dale jen SVP).

1.2.1 PtedSkolni vzdélavani v kontextu kurikularni reformy

Vzhledem K potiebé zmény piistupu k vychové a vzdélavani dochazi na prelomu 20. a 21.
stoleti k reformé€ v oblasti Skolstvi. Ve vzd¢lavaci politice se zacind hovofit o pojmu
»celoZivotni uceni® (piip. ,,celoZzivotni vzdélavani®, angl. , lifelong learning*).

CeloZivotni uceni piedstavuje , zdsadni koncepcni zménu pojeti vzdélavani, jeho
organizacniho principu, kdy vSechmy mozZnosti uceni — at' uz v tradicnich vzdélavacich
institucich v ramci vzdéldavactho systému ¢i mimo né — jSOU chdpdny jako jediny propojeny
celek, ktery dovoluje rozmanité a cetné prechody mezi vzdélavanim a zaméstnanim a ktery
umoznuje ziskavat stejné kvalifikace a kompetence riznymi cestami a kdykoli béhem zivota*

(Palan In Kalous, Vesely, 2006, s. 25, 26).

V bieznu roku 2000 urcilo zasedani Evropské rady v Lisabonu budouci smér politiky
v Evropské unii (dale jen EU), schvalilo tzv. Lisabonskou strategii transformace Evropy”.
Tato transformace byla urCena jako hlavni strategicky cil pro evropské spolecenstvi pro
obdobi od roku 2000 do roku 2010. Zasedani ukazalo, Ze posun k celozivotnimu uceni musi
doprovazet uspesny prechod k ekonomice a spolecnosti zalozené na znalostech. Celozivotni
uceni bylo vdané chvili definovano jako , cilevedoma neustilda vzdeélavaci cinnost,
vykonavana s cilem zlepSovat znalosti, dovednosti a kompetence” (Memorandum

o celozivotnim uceni [online], 2004).

Rada Evropy vytyc¢ila v této souvislosti 3 strategické zaméry a 13 cill (vice in Lisabonsky
proces — Vzdélavani a odborna piiprava v Evropé do roku 2010 [online], 2004). Jednim z cila

. ey . x . ¥ .z 4
Je 1 rozvijeni klicovych kompetenci ve spoleCnosti zaloZené na znalostech™.

% Lisabonska strategie transformace Evropy na "nejkonkurenceschopnéjsi a nejdynamictéjsi ekonomiku na svété,
kterd cerpa ze znalosti a dovednosti a je schopna nepretrziteho hospodarského ristu pri soucasném dosazeni
vétsiho mnozstvi lepSich pracovnich prileZitosti a vétsi socidalni soudrinosti” (Lisabonsky proces — Vzdélavani
a odborna piiprava v Evropé do roku 2010 [online], 2004).

* Vyznam tohoto cile pro praxi: identifikovat kli¢ové kompetence a zajistit jejich integraci do kurikul, zp¥istupnit
osvojeni klicovych kompetenci kazdému, tedy i méné nadanym zaktm, zakiim se specidlnimi vzdélavacimi
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Kli¢ové kompetence byly pod zastitou EU definovany jako ,prenosny a univerzdalné
pouczitelny soubor veédomosti, dovednosti a postojii, které potrebuje kazdy jedinec pro své
osobni naplnéni a rozvoj, pro zapojeni se do spolecnosti a uspésnou zaméstnatelnost*

(Klicové kompetence — nova vyzva z EU 1. [online], 2005).

V souvislosti se zaseddnim v Lisabonu byla zahdjena celoevropska debata pojedndvajici
0 udinné strategii sméFujici k realizaci celoZivotniho ufeni’, a to jak na individualni
a institucionalni Grovni, tak ve vSech sférach vetejného a soukromého zivota.

V roce 2002 byl Evropskou radou v Barceloné schvalen pracovni program ,, Vzdélavani
a odbornd piiprava v Evropé“ (,, Vzdeélavani 2010°).° Celozivotni uceni bylo v oblasti
vzdélavani roz€lenéno na etapu pocateéniho vzdélavani (zdkladni, stfedni a terciarni
vzdélavani) a etapu dal§iho vzdélavani. CeloZivotni uceni zahrnuje formalni vzdélavani -
realizovano ve vzdélavacich institucich, zpravidla ve Skolach; neformalni vzdélavani -
zlepSuje spolecenské i pracovni uplatnéni, je poskytovano v zafizenich zaméstnavateld,
soukromych vzdélavacich institucich, nestatnich neziskovych organizacich, ve Skolskych
zatizenich a dalSich organizacich a informdlni udeni - ziskdvani védomosti, osvojovani
dovednosti a kompetenci z kazdodennich zkuSenosti a ¢innosti v préci, v rodiné, ve volném

Zase, v ramci sebevzdélavani (Strategie celoZivotniho uéeni CR, 2007).

Oblasti vzdélavani se v 90. letech 20. stoleti v souvislosti sfeSenim vSech naléhavych
problémii lidské spolednosti v povéieni organizace OSN’ zagala ve svétovém méfitku také
zabyvat organizace UNESCO® jako organizace zodpovédna za vychovu, védu a kulturu.
V roce 1991 byla stanovena (a vroce 1993 formalné ustanovena) komise, ktera se méla

zabyvat vzdélavanim a u¢enim pro 21. stoleti. Pfedsedou komise se stal J. Delors. Jako kol

potfebami, zaktm, ktefi pfedcasné opousteji vzdélavaci systém a dospélym, podpofit validitu a zhodnoceni
klicovych kompetenci u vefejnosti a usnadnit tak dalsi vzdélavani a zaméstnatelnost obcanli (Klicové
kompetence — nova vyzva z EU 1., 2005).

® Strategie celozivotniho u¢eni méla byt efektivni a méla se zaméfit na zaruceni vieobecného a stalého pristupu
k uceni pro ziskavani a obnovovani dovednosti, na viditelné zvyseni investic do lidskych zdroji, na rozvoj
metod vyucovani a uéeni, na zlepSeni zpisobti pojimani a hodnoceni uceni, na zaji$téni informaci a poradenstvi
o piilezitostech k uceni, na poskytovani pfilezitosti k uceni co nejblize lidem (Memorandum o celozivotnim
uceni [online], 2004).

® Predstavoval strategicky referenéni ramec pro tvorbu politik v jednotlivych oblastech, stupnich a druzich
vzdélavani a odborné piipravy na trovni EU se zvlaStnim zietelem k celozivotnimu uceni. V dalsich fazich byla
Lisabonska strategie rozpracovana do oblasti zaméstnanosti a vzdélavani.

’ Organizace spojenych narodii / United Nations Organization — UNO; téz Spojené narody (zkratka se
nepouziva) / United Nations — UN.

8 United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization / Organizace OSN pro vychovu, v&du
a kulturu.
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bylo komisi stanoveno prozkoumat dusledky, které pro vzd¢lavani plynou ze zakladnich
vyvojovych trendii souc¢asné spolecnosti, a vypracovat navrhy, které by celosvétové umoznily
ptizpliisobit vzdélavaci systémy vSem zdkladnim pozadavkim globalni spolecnosti
21. stoleti. Pro feseni ukolu bylo vybrano Sest okruht a tii prifezova témata® bezprostfedné se
vztahujici k fungovani vzdélavacich systému.Vysledky dlouhodobého zkoumani a ¢innosti
prezentovala komise ve Zpraveé Mezinarodni komise UNESCO ,,Vzdélani pro 21. stoleti”
,, Uceni je skryté bohatstvi*. Za jedno z vyznamnych zde povazujeme pojednani J. Delorse
o nov¢ orientaci vzdélavani v pribéhu zivota. Ma-li byt vzdélavani Gspésné, musi byt
zalozeno na cCtyfech zdkladnich typech uceni, tzv. €tyfech pilifich vzdélavani: ucit se
poznavat; ucit se jednat; ucit se Zit spole¢né, ucit se Zit s ostatnimi; ucit se byt (Uceni je
skryté bohatstvi. Zprava Mezinarodni komise UNESCO ,,Vzdélani pro 21. stoleti®, 1997).

Na evropské zmény v pojeti vzdélavani navazala také Ceska republika. Ceské $kolstvi ma
organiza¢né dlouhodobou historii. Po roce 1990 cesky vzdélavaci systém prochdzi dalSimi
zménami a je pfedmétem fady vyzkumi. Dlouhodobé usili o reformu Skolstvi a formovani
vzdélavaci politiky vrcholily mezi lety 1999 az 2001. Hlavni cile vzdélavaci politiky viady
Ceské republiky byly schvaleny v dubnu 1999 na zékladé usneseni vlady Ceské republiky
¢. 277, nasledné v kvétnu téhoz roku byla k veiejné diskusi predlozena ,, Koncepce vzdéldvani
a rozvoje vzdélavaci soustavy v Ceské republice®. Diskuse probihala odborné i vefejné.
Veiejna Gast diskuse vyhlagend MSMT s nazvem ,, Vyzva pro 10 milioni“ se vyjadfovala
k problémtim rozvoje jednotlivych stupnt vzdélavaci soustavy. Na zaklad¢ vysledkt diskuse
byl zpracovéan ,, Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice* (tzv. Bila kniha),
dne 7. tnora 2001 byl projednan a jednomyslné schvalen na zasedani vlady Ceské republiky
(Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice, 2001). V  souladu
s témito dokumenty vznikl také novy skolsky zakon, tj. zdkon ¢. 561/2004 Sb. o predskolnim,
zakladnim, strednim, vyssim odborném a jiném vzdélavani, schvéalen byl v zati 2004

s platnosti od 1. ledna 2005.

Soudasny vzdélavaci systém Ceské republiky je uréen Mezinarodni standardni
klasifikaci vzdélavani (International Standard Classification of Education) ISCED 1997,

ktera ¢leni vzdélavani do sedmi Urovni, jeZ mohou byt dale déleny na A - C. Ve vzdélavacim

° Okruhy: vzdé€lavani a kultura; vzde€lavani a obCanstvi; vzdélavani a socidlni soudrznost; vzdélavani, prace
a zaméstnani; vzdélavani a rozvoj; vzdé€lavani, vyzkum a véda. Prifezova témata: komunikacni technologie;
ucitelé a vyuka; financovani a fizeni.

19 Ministerstvo §kolstvi, mladeZe a t&lovychovy.
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systému Ceské republiky dochézi ke zménam ve zpiisobu koncepce, projektovani a realizace
vzdélavani. V souladu se vzdélavaci politikou Ceské republiky a v souvislosti s kurikulérni
reformou vzdélavaciho systému byl zaveden systém kurikuldrnich dokumenti pro
jednotlivé stupné vzdélavani zaki od 3 do 19 let. Tyto dokumenty jsou vytvoieny na dvou
trovnich — statni a $kolni. Jiz vySe zmitiovany ,,Ndrodni program rozvoje vzdélavini v Ceské
republice®, pojednavajici o Ceském vzdélavacim systému jako celku, definuje ptedskolni,
zakladni, stfedni a terciarni vzdélavani a predstavuje tak troven statni. Spolu s nim jsou na
statni urovni vytvoreny rdmcové vzdélavaci programy, které vymezuji zavazné ramce pro
jednotlivé etapy vzd&lavani. Skolni uroven predstavuji §kolni vzdélivaci programy, které
vytvaii kazda jednotliva Skola pro uskute¢néni vzdélavani v konkrétnich podminkach své

Skoly.

STATNI NARODNI PROGRAM VZDELAVANI (NPV)
UROVEN

RAMCOVE VZDELAVACT PROGRAMY (RVP)

— | RVP GV
RVPPV | — |pypzv OSTATNI
> RVP RVP
SOV

SKOLNI . , . . . .
UROVER SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY (SVP)

Obrazek 1: Systém kurikularnich dokumenti

(Legenda: RVP PV — Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani; RVP ZV — Ramcovy vzdélavaci
program pro zékladni vzdélavani; RVP GV — Ramcovy vzdé€lavaci program pro gymnazidlni vzdélavani; RVP
SOV — Ramcovy vzdélavaci program (programy) pro stfedni odborné vzdélavani. * Ostatni RVP — ramcové
vzdélavaci programy, které kromé vyse uvedenych vymezuje skolsky zakon — Rdmcovy vzdélavaci program pro
zakladni umélecké vzdélavani, Ramcovy vzdélavaci program pro jazykové vzdélavani, piipadné dalsi (RVP PV,
2004, s. 5).

V ramcovych vzdé€lavacich programech i pfi tvorbé Skolnich vzd€lavacich programu je
uplatiiovano nové pojeti Kurikula. Skola ma poskytovat systematickou a vyvaZzenou
strukturu zdkladnich pojmi a souvislosti, které umozni zafazovat informace do smyslupln¢ho

vvvvvvvvvvv

osvojovani Si co nejvétsiho objemu faktl. Jde o ,,vyvdzenost poznatkového zdkladu kurikula,
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rozvoje kompetenci i osvojovani postojii @ hodnot. Bude prohloubena vzdjemna provizanost
Mezi cili, obsahem vzdélavani a kompetencemi, diraz bude kladen na ziskani klicovych

kompetenci.” (Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice, 2001, s. 38)

Jednu ze soucasti celozivotniho uéeni ¢i vzdélavani tvoii pied$kolni vzdélavani. Piestoze je
Mezinarodni standardni klasifikaci vzdélavani ISCED 1997 hodnoceno jako stupen ISCED 0
(bez vzdelani), povazujeme jej za dulezity zdklad pro zapoceti systematického povinného
vzdélavani. Celozivotni uCeni chape veskeré uceni jako nepierusenou kontinuitu ,,0d kolébky
do hrobu®, a proto za svou zakladnu povazuje vysoce kvalitni vzdélavani pro vSechny od
nejutlejSiho détstvi.
Zaméreni soucasného predskolniho vzdélavani vymezuji zejména:
- Zakon 561/2004 Sb. o ptedskolnim, zédkladnim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani
(Skolsky zékon),
- kurikularni dokumenty (Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice, 2001;
Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, 2004),
- Vyhléska ¢. 14/2005 Sb., o ptedskolnim vzdélavani,

- Vyhlaska ¢. 15/2005 Sh., kterou se stanovi nalezitosti dlouhodobych zamérd,

vyrocnich zprav a vlastniho hodnoceni skoly,

- Vyhladska ¢. 73/2005 Sb. o vzdélavani déti, zakli a studentd se specialnimi

vzdélavacimi potfebami a déti, zaki a studentli mimofadné nadanych.

Soucasné piredSkolni vzdélavani (ang. ,,preprimary education®) oznacované také jako
preprimarni vzdélavani se dle zdkona 561/2004 Sb. o predskolnim, zdkladnim, vyssim
odborném a jiném vzdélavani (Skolského zdkona) zaméfuje na rozvoj osobnosti ditéte
ptedskolniho véku, podporuje jeho zdravy emocionalni, rozumovy a télesny vyvoj a osvojeni
zakladnich pravidel chovani, zdkladnich Zivotnich hodnot a mezilidskych vztahi. PfedSkolni
vzdélani je prvni etapou celoZivotniho vzdélavani a vytvaii pro néj zékladni predpoklady.
V ramci predskolniho vzdélavani je také poskytovana specidlné pedagogickad péce détem se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami.

Podobn¢ vymezuje ptredskolni vzdélavani RVP PV (2004), uvadi zaméteni piedSkolniho

vzdélavani ve sméru osvojovani Vném vymezenych zakladd klicovych kompetenci
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a vzdélavaciho obsahu. Dit¢é ma moznost ziskat piedpoklady pro své celozivotni vzdélavani
a muze se tak snaze a spolehlivéji uplatnit ve spolecnosti. PredSkolni vzdélavani ma
institucionalni charakter. Jeho tukolem je dopliovat rodinnou vychovu, smysluplné
obohacovat denni program ditéte a poskytovat mu odbornou pééi. Ve spolupraci s rodinou
zajistuje ditéti prostiedi, kde se bude citit jisté¢ a bezpecn¢, bude se rozvijet v souladu se
svymi schopnostmi a moznostmi, bude dostateCné motivovano, podnécovano a vedeno
k aktivnimu harmonickému rozvoji a uceni. Predskolni vzdélavani ma podporovat osobni
spokojenost a pohodu ditéte, napomahat mu v chapani okolniho svéta, ucit dité€ Zit s ostatnimi
ve spolecnosti a respektovat jeji normy a hodnoty.

O predskolnim vzdélavani je Casto pojedndvano také jako o predSkolni vychové. Tento
pojem je pouzit napiiklad v Pedagogickém slovniku (Pricha, Walterova, Mares, 2009).

Autofi pojem definuji na zaklad¢ vymezeni predSkolniho vzdélavani ve Skolském zakoné.

1.2.2 Ramcovy vzdélavaci program pro predsSkolni vzdélavani

RVP PV (2004) ptedstavuje prvni z kurikuldrnich dokumentii vzdélavaciho systému Ceské
republiky, na n¢jZ navazuje Rdmcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani (2007, dale
jen RVP ZV). Byl vydan v souladu s novymi principy kurikularni politiky zformulovanymi
v Nérodnim programu rozvoje vzdélavani v Ceské republice a Vv souladu se zikonem
¢. 561/2004 Sb. o predskolnim, zdkladnim, stfednim, vys$§im odborném a jiném vzdelavani
Vv roce 2004. Nabyl tcinnosti dne 1. bifezna 2005 a jeho plnéni je pro mateiské Skoly zadvazné
od 1. zari 2007. Vychazi z vysledki tady grantovych projektt, znichz muzeme zminit
napiiklad projekt ,,Osobnostné orientovany model predikolni vychovy“ (MSMT, 1993) &i
projekt OECD™ | Nérodni zprava o stavu predikolni vychovy, vzd&lavani a péde o déti
ptedskolniho véku v Ceské republice®, angl. ,,Thematic Review of Early Childhood Education

and Care Policy*.

1 Organisation for Economic Co-operation and Development / Organizace pro hospodaiskou spolupraci
arozvoj.
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1.2.2.1 Osobnostné orientovana vychova jako vychodisko soucasného

kurikula

Pocatkem 90. let 20. stoleti dochazi ze strany matefskych Skol ke kritizovani modelu
dosavadni vychovy a vzdélavani zaloZzeného na uceni a disciplin€. Piedskolni vzdélavani
V duchu kolektivismu bylo vedeno silné kazeiisky, programoveé obsahové zaméieni bylo
povinné a rozdéleni obsahu do jednotlivych slozek nedynamické. Matetské Skoly zacaly
prosazovat ideal Stastného détstvi jako zdroje sily pro cely dalsi zivot a v této souvislosti
pedagogiku zamétenou na dité a jeji strategie rozvijejici détskou osobnost.

Kritizované sociocentrické zaméfeni vychovy obecné upfednostiiuje zajmy a potieby
spoleCnosti a stim 1 dané instituce, kterd se normami spolecnosti fidi. Vychova
a vzdélavani déti je vtomto pojeti uréena predepsanym systémem veédomosti, dovednosti
a navykl a na individudlni osobnostni rozvoj neklade zfetel. Pedagog cilen¢ plni jednotny
program, jehoz realizace vyZaduje pevny denni rezim a ur€ité vnéj$i usporadani vedouci
k ¢asovému i prostorovému omezovani pfirozenych détskych aktivit a k povinné Gcasti na
spole¢nd organizované &innosti.'’> Vedle sociocentrického pojeti existuje pedocentrické
zaméreni vychovy, vychdzejici z pojeti ptirozené vychovy J. J. Rousseaua. Vyznacuje se
zdirazovanim vnitfnich podminek vyvoje ditéte, ktery povaZzuje za predem urceny
a naprogramovany. Pedocentrismus je orientovany na svobodu, volnost, pfirozenost
a spontannost v koncipovani vychovného obsahu i metod™ (Opravilova In Kollarikova,

Pupala, 2001).

Smér osobnostné orientované vychovy jako vychoziho filozoficko-pedagogického pojeti
predskolni vychovy a vzd€lavani se za€ind uplatnovat na pocatku 90. let 20. stoleti. Vznikl
jako zaméfeni konvergentni se snahou piekonat nebezpe¢i jednostrannosti a poruSeni
rovnovahy rozvoje osobnosti. Pod vedenim doc. PhDr. E. Opravilové, CSc. byla vytvorena
skupina pedagogickych pracovniki z predskolni oblasti, kterd se zaméfila na prazkum
moznosti, jez by vedly ke zméné¢ soudobého pojeti vzhledem k prospéchu ditéte a rodiny.
Zakladni myslenkou se stala ,, osobnostné orientovana teorie vedouci pedagoga k tomu, aby

partnerskym vztahem napomdhal rozvoji kazdého ditéte. Podstatné ve vychové je ponechat

12 Prestoze je sociocentrické pojeti dikladné promyslené a uzite¢né, nelze mu nevytknout uréitou celkovou
necitlivost k ditéti, jeho z4jmim a potiebam.

13V soucasnosti toto pojeti také nepovaZujeme za nejvhodn&jsi, nebot’ miiZe vést k poruseni rovnovahy
vzajemného vztahu zrani a uCeni a pfecenéni vyvojovych moznosti ditéte.
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dostatecny socialni, duchovni i vécny rozmer, ktery by dité vedl k samostatnému projevu
a vyjadreni podle odpovidajich vyvojovych moznosti. Zietel k vekovym zvldstnostem dopliuje
individualizovand vychova jedinecné a neopakovatelné osobnosti. Vztah mezi ditétem
a dospelym se celkové demokratizuje a humanizuje. Kazdd matefska Skola by poté m¢éla
.8 prihlédnutim ke specifickym prostredkum a podminkam vypracovat sviij model, ktery by
tvoril ramec pro konkrétni praci ucitelek prave této skoly*“ (Kotatkova In Kropackova a kol.,
2008, s. 97).

Z vyse uvedeného vyplyvaji charakteristické znaky osobnostné orientované vychovy

(Opravilova In Kollarikova, Pupala, 2001):

- Dosavadni snaha ucitelek v matetské Skole tvarovat dit¢ je nahrazovana vstiicnosti
a partnerskym vztahem, trpélivosti a divérou ve schopnosti ditéte, které pak muze
byt plné aktivni.

- Vychova v mateiské Skole doplnuje vychovu rodinnou a uznava jeji dominantni roli
V rozvoji ditéte a v této souvislosti s rodinou spolupracuje.

- Vpfipadé¢ vyskytu poruch individudlné dit€ rozviji za spoluprace piisluSnych
pedagogicko-psychologickych poraden, specialnépedagogickych center apod.

- Hlavni cinnosti ditéte v predSkolnim véku je hra, ktera tvoii zaklad predskolni
vychovy a vzdélavani. Vyznamna je vychova smérem k rozvoji tvorivosti
a samostatnosti jedince, kterd vyzaduje jak urc¢ité vnitini piedpoklady jedince, tak
kreativni atmosféru tfidy 1 matetské Skoly a tvofivy piistup pedagoga. Matetska Skola
sméfuje prostfednictvim her a aktivit k rozvoji ditéte, zapojuje dit€¢ do spolecnosti
ostatnich déti i dospélych, rozviji sebedivéru a usnadnuje tak cestu p¥ipravy na

povinné $kolni vzdélavani.

- Vychova zaméfujici se na osobnost jedince si uvédomuje jeho jedine¢nost a originalitu
jak v jednotlivych oblastech jeho vyvoje, tak v jeho potfebach a zajmech a stava se
individualizovanou.

- Nova orientace predSkolni vychovy a vzdélavani poskytuje Siroky prostor pro
alternativnost vzdélavaciho obsahu, metod i celého organiza¢niho systému. Tento
ptistup umozinuje nova koncepce vzdélavacich programd, kterd je rimcove pojata a od
niz se odviji konkrétni vzdélavaci program kazdé skoly

Pojeti osobnostné orientované vychovy se v souladu s pozadavky kurikularni reformy promita

také do pojeti souc¢asného predskolniho kurikula.
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1.2.2.2 Pojeti, cile, vzdélavaci obsah a vzdélavaci oblasti Ramcového

vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani

RVP PV (2004) akceptuje piirozena vyvojova specifika déti pfedSkolniho véku a promita je
do obsahu, forem a metod jejich vzdélavani. Umoziuje rozvoj a vzdélavani kazdého ditéte
v rozsahu jeho individualnich moznosti a potfeb. Zamétuje se na vytvareni zakladu klicovych
kompetenci dosazitelnych v obdobi pfedskolniho vzd€lavani, definuje jeho kvalitu z hlediska
cili vzdélavani, podminek, obsahu i vysledkl, které ma pfinaset. Je formulovan tak, aby
zajiStoval srovnatelnou pedagogickou ucinnost vzdélavacich programi vytvarenych
a poskytovanych jednotlivymi matefskymi Skolami, vytvarel prostor pro rozvoj riznych

programi a koncepci i pro individudlni profilaci kazdé matetské skoly.

V pojeti RVP PV ma piedskolni vzdélavani za ukol dopliiovat rodinnou vychovu a ve
spolupréci s ni zajistovat ditéti podnétné prostiedi formou odborné péce tak, aby se rozvijela
osobnost ditéte, podporoval jeho télesny rozvoj, zdravi, osobni pohoda, aby dité chapalo
druhé, osvojilo si zakladni hodnoty a normy, aby se aktivné ucilo. V souvislosti s timto
pojetim je zdsadnim ukolem ptedskolniho vzdélavani maximalné podporovat individualni
rozvojové moznosti kazdého ditéte, co nejvice se prizptsobit vyvojovym fyziologickym,
kognitivnim, socidlnim a emocionalnim potfebam ditéte, vcetné vzdelavacich potieb

specifickych, a utvoftit tak dobré predpoklady pro jeho celoZivotni uceni.

RVP PV umoznuje matefskym Skolam vyuzivat rizné formy a metody vzdélavani
a prizpisobovat vzdélavani konkrétnim regionalnim i1 mistnim podminkam, moZnostem
a potiebdm. Jedna se zejména o metodu proZitkového a kooperativniho uceni hrou
a cinnostmi déti, dale o situacni uceni a spontanni socialni uceni. Aktivity mohou byt
spontanni i Fizené, mély by byt pfimo ¢i nepfimo motivované. Pii vzdélavani déti je ucivo
prezentovano formou vzdéldavaci nabidky, vzdélavani probihd na zéklade integrovanych blokii

a je uplatnovan integrovany pristup.

V RVP PV jsou cile pired$kolniho vzdélavani stanoveny formou éwy# cilovych kategorii
stanovenych v podob¢ zaméri a vystupil v roviné obecné a v roviné oblastni. Mezi tyto Ctyfi

kategorie patii raimcové cile, klicové kompetence, dil¢i cile a dil¢i vystupy.
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A. Ramcové cile

Ramcové cile vyjadiuji univerzalni zaméry, zakladni orientaci predskolniho vzd€lavani. Mezi
ramcové cile (zaméry) fadime rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani, osvojeni zakladl hodnot,
na nichz je zaloZena naSe spolecnost, ziskdni osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se
jako samostatnd osobnost pusobici na své okoli. Pokud jsou ramcové cile napliiovany,
vzdélavani smétuje k utvareni zaklada klicovych kompetenci vyznamnych z pohledu zapoceti

systematického vzdélavani i z pohledu celozivotniho uéeni (RVP PV, 2004).

B. Kli¢ové kompetence

Pojem kompetence je v odborné, politické i vefejné oblasti velmi diskutovanym pojmem.
V posledni dobé ¢asto hovorime o kompetencich, konkrétnéji o kliCovych kompetencich (ang.
key competencies), jako 0 vystupni kategorii v oblasti vzdélavaciho systému v Ceské republice
i v Evropé. Tento pojem prosel svym vyvojem vcetné svého obsahu a vymezeni
interdisciplinarniho vztahu."* V sou¢asné dobg se stal diileZitou soudasti vzd&lavaci strategie
Ceské republiky, je tzce spojen s koncepci kurikularnich dokumentd, tudiz s nim pracuje cela
fada odbornikti v oblasti vzdélavani (Veteska, Tureckiova, 2008). V souvislosti s reformou ve
vzdélavani jsou nejcastéji zdlraznovany definice a déleni klicovych kompetenci dle
doporuceni Evropského parlamentu a Rady EU spolu s vymezenim a typy klicovych

kompetenci uvadénych v kurikularnich dokumentech.

Evropsky referenéni ramec zahrnuje osm klicovych schopnosti, tj. klicovych kompetenci
pro celozivotni uc¢eni (Doporuceni Evropského parlamentu a Rady EU ze dne 18. 12. 2006
o kli¢ovych kompetencich pro celozivotni uceni (2006/962/ES) [online], s. 4): komunikace
v matefském jazyce, komunikace v cizich jazycich, matematickd schopnost a zakladni
schopnost v oblasti védy a technologii, schopnost prace s digitalnimi technologiemi,
schopnost ucit se, Socialni a ob¢anské schopnosti, smysl pro iniciativu a podnikavost, kulturni

povédomi a vyjadreni.

4 Pojem kompetence se snazila definovat fada odbornikii. Pocatkem 21. stoleti Evropska komise povéfila
odbornou mezinarodni pracovni skupinu, aby vymezila pojem ,klicové kompetence* a vytvofila tak soubor
kompetenci, které uznavaji vSechny zem& EU. Publikace Klicové kompetence (Kli¢ové kompetence [online],
2002) informaéni sit¢ o vzdelavani v Evropé Eurydice seznamuje se vznikem tohoto pojmu. Dalsi autofi
zabyvajici se kli¢ovymi kompetencemi jsou B. Horst a M. Siegrist (2001), J. VeteSka a M. Tureckiova (2008),
pojem vymezuje také J. Pricha, E. Walterova, J. Mare§ (2009) aj.
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V Kkurikularnich dokumentech jsou klicové kompetence vymezeny jako soubor pozadavku
na vzdélavani. Zahrnuji dutlezité védomosti, dovednosti, a schopnosti, které miizeme
univerzalné pouzit v béznych pracovnich i zivotnich situacich. Klicové kompetence nestoji
vedle sebe oddé€len¢. Jsou multifunkéni, prolinaji se, maji nadpfedmétovou podobu. Jsou
formulovény jako cilova kategorie (vzd€lavaci cile, vysledek celkového procesu vzdélavani)
a jsou podstatnym vychodiskem pro stanoveni vzdélavaciho obsahu i podminek vzdélavani
v pedagogickych dokumentech. Kli¢ové kompetence tvoii neopominutelny zaklad vzdélavani
na vSech Grovnich, proto K jejich utvaieni a rozvijeni musi sméfovat a ptispivat veskery Skolni
vzdélavaci obsah, aktivity a Cinnosti. Osvojovani klicovych kompetenci ma dlouhodoby
charakter. Za¢ind v predskolnim vzd€lavani, pokracuje v zakladnim a stfednim vzdélavani

a dale v prabéhu celého zivota (RVP PV, 2004; RVP 2V, 2007).

VRVP PV (2004, s. 11) jsou Kklicové kompetence definovany jako ,,soubory
predpokladanych védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot dilleZitych pro osobni
rozvoj a uplatnéni kaidého jedince*“. Ptedstavuji cilovou kategorii, vyjadienou v podobé
¢innostné zaméfenych a prakticky vyuzitelnych vystupii (obecnéjSich zpisobilosti), kterd je
dosazitelnd v predskolnim vzdélavani. Urovetr kompetenci vyjadiuje vzdélavaci piinos
a poukazuje na to, kam dale vzdélavani sméfovat a 0 co usilovat.

Za kli¢ové jsou v piedskolnim vzdélavani povazovany: kompetence Kk uceni, kompetence
k ¥eSeni problémii, kompetence komunikativni, kompetence socidilni a persondlni,

kompetence ¢innostni a obéanské (RVP PV, 2004).

C. Dildi cile

Dil¢i cile vyjadiuji konkrétni zaméry prislusejici té které vzdélavaci oblasti (RVP PV, 2004).

D. Diléi vystupy
Dil¢i vystupy predstavuji diléi poznatky, dovednosti, postoje a hodnoty, které odpovidaji
dil¢im cilaim (RVP PV, 2004).
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Cile predskolniho vzdélavani piehledné zobrazuje nasledujici obrazek (RVP PV, 2004,
s. 10).

Systém vzdélavacich cila

Vzdeélavaci cile

formulovaneé jake zaméry formulované jake vystupy
v arovni Ramcové cile: Kli¢ové kompetence:
obecné
1. Rozvijeni ditéte, jeho uceni a 1. kompetence k uceni
poznani | 2. kompetence k feieni probléma
2. Osvojeni hodnot 3. kompetence komunikativmni
3. Ziskéni osobnostnich postoji 4. kompetence socialni a personalni
5. lkompetence éinnostni a obéanske
3
¥
v irovni Diléi cile v oblastech: Diléi vystupy (diléi poznatky,
oblastni dovednosti, hodnoty a postoje)
v ohlastech:
) loleeeke » 1 biologicke
;' psycha .Dgi':_le_ 2. psychologicke
: mre.r.pﬂhscnn :11 ) 3. interperscnalnd
4. socidlné-kultuni e e .
N . n 4. socialné-lultumi
4. environmentalnl 5. envirommentalni

Obrazek 2: Systém vzdélavacich cili v Ramcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani
(Legenda: Obecné zaméry vzdélavani jsou vyjadieny pomoci ramcovych cili, vystupy pak v podobé kli¢ovych
kompetenci. Ramcové cile se promitaji do péti vzdélavacich oblasti a ziskavaji podobu cili dil¢ich. Jejich
pribézné napliovani smétfuje k dosahovani dil¢ich kompetenci, které jsou zakladem pro postupné budovani
kompetenci kli¢ovych.)

K napliiovani vzdélavacich zamérh a dosahovéani vzdélavacich cili slouzi jako Alavni
prostredek vzdeélavani ditéte v matetské Skole vzdélavaci obsah RVP PV. Je formulovan
rdmcoveé pro déti ve veéku od tfi do Sesti (pfipadné sedmi) let v podobé uciva (vzdélavaci

nabidky) a ocekdvanych vystupd.
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Vzdélavaci obsah je koncipovan jako vniin¢ propojeny celek a je usporadan do péti
vzdélavacich oblasti (RVP PV, 2004):
1. Oblast biologicka ,,Dité a jeho télo*
Oblast psychologicka ,,Dité a jeho psychika‘
Oblast interpersonalni ,,Dit¢ a ten druhy*

Oblast socialné-kulturni ,,Dité a spolecnost*

o M D

Oblast environmentalni ,,Dité a sveét™

V kazdé oblasti jsou zahrnuty vzajemné propojené kategorie: diléi cile (zaméry), vzdélavaci
nabidka a o¢ekavané vystupy (RVP PV, 2004):
A. Dil¢i cile poukazuji na to, co pedagog v pribéhu vzdélavani u déti sleduje
a podporuje.
B. Vzdélavaci nabidka je vyjadfena v podobé praktickych i intelektovych ¢innosti
a prilezitosti.
C. Ocekavané vystupy maji taktéz ¢innostni povahu, jsou to dil¢i vystupy vzdélavani,
kterych mohou déti predskolniho véku dosdhnout. Jejich dosaZeni vSak neni pro dité
povinné, nebot’ kazdé dit¢ v tomto obdobi dosahuje vystupll v té mife, kterd odpovida

jeho individudlnim moZnostem a potfebam.

V souvislosti se vzdélavacimi oblastmi jsou v RVP PV také vymezena mozna rizika, ktera by

mobhla ohrozit efektivitu vzdélavacich zamérti pedagoga.

RVP PV (2004) seznamuje nejen se svym pojetim a cili, vzdélavacim obsahem
a vzdélavacimi oblastmi, ale vénuje se také vzdélavacimu obsahu v SVP, podminkam
predskolniho vzdélavani, vzdélavani déti se specialnimi vzd€lavacimi potfebami a déti
mimofadné nadanych. RVP PV se zaméfuje na autoevaluaci mateiské Skoly a hodnoceni déti,
stanovi zasady pro zpracovani SVP a kritéria souladu RVP PV a SVP. V zavéru poukazuje na

povinnosti pfedSkolniho pedagoga.
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1.2.2.3 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani versus

Program vychovné prace pro jesle a materské Skoly

V piedchazejicich podkapitolach jsme se seznamili s vychovou sociocentricky a osobnostné

orientovanou, dale s pojetim RVP PV. Nyni uvadime porovndni pojeti RVP PV s pojetim

predchazejiciho sociocentricky zaméteného kurikula - Programu vychovné prdce pro jesle

a mateiské Skoly (dale jen PVP) z roku 1984,

Nize uvedend tabulka seznamuje s cili predSkolniho vzdélavani v pojeti PVP sledujiciho

pfedev§im zajmy spolecnosti a potieby instituce a RVP PV, které stavi do poptedi dité,

respektuje jeho osobnost, zajmy, potieby a individualni rozvoj.

Tabulka 1: Cile pred$kolniho vzdélavani PVP (1984) a RVP PV (2004)

Cile predskolniho vzdélavani

Program
vychovné prace
pro jesle

a mateiské Skoly
(1984)

»Zabezpecovat vSestranny harmonicky rozvoj déti od raného véku do
Sesti let v souladu s jejich vékovymi moznostmi a zvlastnostmi tak, aby
Vv Sestém roce svého zivota byly schopné se tspésné zaclenit do
soustavného vzdélavaciho procesu v ZS. Viestranny harmonicky
rozvoj déti v pfedskolnim v€ku zahrnuje jak oblast télesnou, tak
rozumovou, citovou a mravni, pracovni i estetickou. Cil vychovy je dan
potfebami a zaméry spolecnosti... (PVP, 1984,s.7)

Ramcovy
vzdélavaci
program pro
predskolni
vzdélavani (2004)

»Zameérem piedskolniho vzdélavani je rozvijet kazdé dité po strance
fyzické, psychické i socidlni a vést je tak, aby na konci svého
predskolniho obdobi bylo jedine¢nou a relativné samostatnou
osobnosti, schopnou (kompetentni, zptsobilou) zvladat, pokud mozno
aktivné a s osobnim uspokojenim, takové naroky zivota, které jsou na
né bézné kladeny (zejména v prostiedi jemu blizkém, tj. v prostfedi
rodiny a Skoly), a zaroven 1 ty, které ho v budoucnu nevyhnutelné
ocekavaji.
»Hlavnimi (rdmcovymi) cili jsou:

- rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani

- osvojeni zakladl hodnot, na nichZ je zaloZena naSe spolecnost

- ziskani osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako
samostatnd osobnost plsobici na své okoli*
(RVP PV, 2004, s. 11)

(upraveno dle Smelova, 2004, s. 110)
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PVP Clenil obsah predSkolniho vzdélavani do jednotlivych vychovnych slozek
koncipovanych jako relativné uzaviené celky. RVP PV ¢leni vzdélavaci obsah komplexné,

integrovamé a ramcové do jednotlivych, vzajemné propojenych vzdelavacich oblasti.

Tabulka 2: Obsah pred§kolniho vzdélavani PVP (1984) a RVP PV (2004)

Obsah piedskolniho vzdélavani

Program Clenéni dle vychovnych sloZek:
V)"Ch_OV“é prace - Té¢lesna vychova
pro Jes!e . - Rozumové vychova
a materské Skoly L
(1984) - Esteticka vychova

- Pracovni vychova

- Mravni vychova
Ramcovy Clenéni dle vzdélavacich oblasti predskolniho vzdélavani:
vzdélavaci - Dité a jeho t&lo (oblast biologicka)
g;gggﬁ:)qnpim - D{tei: a jeho psycr:hika(obl.ast psychol(’)gi’cké)
vzd&élavani (2004) - Dit¢ a ten druhy (oblast interpersonalni)

- Dité a spole¢nost (oblast socialné-kulturni)

- Dité a svét (oblast environmentalni)

(upraveno dle Smelova, 2004, s. 111)

Nize uvedend tabulka seznamuje s postupem rozpracovani vzdélavaciho obsahu
predskolniho vzdélavani PVP a RVP PV. PVP byl koncipovan ve smyslu konkrétnich cila

a ukolil na rozdil od nového ramcového pojeti RVP PV.

Tabulka 3: Rozpracovani obsahu pied$kolniho vzdélavani PVP (1984) a RVP PV (2004)

Rozpracovani obsahu predskolniho vzdélavani

Program Jednotlivé slozky vychovy jsou rozpracovany do nésledujici podoby:
Vich_ovlné prace - cil vychovné slozky pro vék 3-6 let,

pro jesle - hlavni kol

a materské Skoly avatu O’y,, . ) ) .

(1984) - rozpracovani sloZky vychovy do samostatnych celkd,

- oblasti jsou dale rozpracovany dle vékovych kategorii
a vymezuji konkrétni cile,

- cile jsou uvedeny ve dvoji podob¢ (smérem k ditéti, smérem
k pedagogovi),
- v kontextu s cili je vymezeno konkrétni ucivo.
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Ramcovy Jednotlivé vzdé€lavaci oblasti jsou koncipovany nasledovne:
vzdélavaci - cile ramcové, vyjadiujici univerzalni zdméry predskolniho
program pro vzdélavani smétujici k osvojovani klicovych kompetenci, které
predskolni predstavuji vystupy dosazitelné v piedskolnim vzdélavani,
vzdélavani (2004)

- dildi cile, vyjadiujici konkrétni zaméry prislusejici jednotlivé
vzdé¢lavaci oblasti, jsou vymezeny pro ucitele,

- vzdélavaci nabidka slouZi jako prostfedek pro naplnéni dil¢ich
cila,

- ofekavané vystupy, tzn., co dit¢ na konci predskolniho obdobi
zpravidla dokaze,

- jako soucast jsou téZ uvedena rizika, ktera by mohla ohrozit
uspéch vzdelavacich zaméra pedagoga.

(upraveno dle Smelova, 2004, s. 118)
Nové kurikulum piinadsi zcela novy pohled na problematiku ptfedSkolniho vzdé€lavéani. Je
zpracovdno pouze ramcoveé a umoziuje tak jednotlivym matefskym Skolam a pedagogiim
pracovat dle podminek konkrétni matefské Skoly, respektovat individualitu déti, jejich
potteby, zajmy a piani. Vede K vytvafeni Skolnich a tfidnich vzdé¢lavacich programd.
Predmétové a sociocentricky orientovanou vychovu nahrazuje vychova osobnostné
orientovand. V centru zdjmu stoji dit¢ a jeho prospech, pfinosem je kazdy osobni pokrok
ditéte. Matefskd Skola je instituci vytvafejici rodinné prostfedi, umoZiluje détem ucit se
prostiednictvim proZzitkového, kooperativniho, ¢innostniho, situacniho a spontanniho uceni.
Diuiraz klade na motivaci a vyuziti osobni aktivity ditéte. PfedSkolni vzdélavani dle RVP PV
respektuje dité€ s jeho specifiky a v souladu s pozadavky celozivotniho ueni nastavuje obsah
vzdélavani tak, aby dité pfipravilo pro Zivot, tzn., aby si osvojilo zaklady klicovych

kompetenci.

1.2.3 Jazyk a re¢ v Ramcovém vzdélavacim programu pro predSkolni

vzdélavani

Vstup do zakladni Skoly je vyznamnym meznikem v Zivoté ditéte. Aby bylo dité schopno se
adaptovat na nové Skolni prostfedi a zvladat nové povinnosti, je tfeba, aby jiz na konci
predskolniho vzdélavani dosahlo urcitych védomosti, dovednosti a schopnosti, ziskalo urcité
postoje a hodnoty, souhrnné¢ kompetence, potiebné pro sviij osobni rozvoj a dalsi uplatnéni
Vv zivoté a spoleCnosti. Jedna z oblasti, kterou je tfeba v ramci ptedskolniho vzdélavani

rozvijet, je oblast jazyka a Feci.
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Soucasné predskolni kurikulum — RVP PV (2004) obsahové rozpracovava kompetence, které
si ma dit¢ v této souvislosti osvojit, ve vzdélavaci oblasti psychologické ,,Dité a jeho
psychika®, v podoblasti , Jazyk a fec¢“. Zamérem vzd¢lavaciho usili pedagoga v oblasti
,,Dit¢ a jeho psychika“ je podporovat duSevni pohodu, psychickou zdatnost a odolnost ditéte,
rozvijet jeho intelekt, jazyk a fec, rozvijet pozndvaci procesy a funkce, jeho city 1 vili, stejné
tak 1 jeho sebepojeti a sebenahlizeni, kreativitu a sebevyjadifeni, stimulovat osvojovani
a rozvoj jeho vzdelavacich dovednosti a povzbuzovat jej v dal§im rozvoji, poznavani a uceni.
Zpusobilosti, jez si dit¢ zejména v ramci podoblasti ,,Jazyk a fe¢* osvoji, vedou ke vzniku
a rozvoji kli¢ovych kompetenci komunikativnich®™. Kli¢ové kompetence jsou obecnd

vymezeny v takové urovni, kterd by méla byt pro dité predskolniho véku dosazitelna.

Nize uvddime schéma procesu vedoucimu k osvojeni komunikativnich kompetenci détmi

predskolniho véku, jez plati obecné pro vSechny klic¢ové kompetence.

dilci vzdélavaci ofekavané klicové
vzdélavaci > nabidka > vystupy > kompetence
cile

Obrazek 3: Proces vedouci k osvojeni komunikativnich kompetenci détmi predskolniho véku

(upraveno dle Smelova In Prasilova, Smelova, 2010, s. 53)

>V Doporueni evropského parlamentu a rady ze dne 18. prosince 2006 o kli¢ovych schopnostech
(kompetencich) pro celoZivotni uceni ([online], 2006, s. 5) jsou komunikativni kompetence vymezeny
z pohledu Komunikace v mateiském jazyce a Komunikace v cizich jazycich:

Komunikace v mateiském jazyce je definovana jako ,,Schopnost vyjadrovat a tlumocit predstavy, myslenky,
pocity, skutecnosti a nazory v pisemné i ustni formé (poslouchat, mluvit, ¢ist a psat) a vhodnym a tvircéim
zpiisobem lingvisticky reagovat ve vsech situacich socialniho a kulturniho Zivota, pri vzdelavani a odborné
priprave, v praci, doma a ve volném case.“ V oblasti znalosti se doporucuje, aby jedinec znal zékladni slovni
zasobu, funkéni gramatiku a jazykové funkce, hlavni typy verbalnich interakci, rizné druhy literarnich
a neliterarnich textl, hlavni rysy riznych styli a jazykovych registri a proménlivost jazyka a komunikace
v ruznych situacich. Jedinci by méli mit osvojenou dovednost komunikovat v ustni i psané forme v riznych
situacich a sledovat a ptizptisobovat své vlastni vyjadiovani pozadavkiim situace. M¢€li by byt schopni rozliSovat
a pouzivat rizné typy textl, vyhledavat, shromazd’ovat a zpracovavat informace, pouzivat pomucky, formulovat
a vyjadiovat Gstné a pisemné své vlastni argumenty. Jedinci by méli byt schopni vést kriticky a konstruktivni
dialog, mit smysl pro estetické kvality, usilovat o né a komunikovat s ostatnimi.

Komunikace v cizich jazycich je obecné definovana podobné jako komunikace v matefském jazyce. Ve vétsi
mife vyzaduje takové dovednosti, jako je pochopeni jinych kultur a jejich zprostfedkovani. Uroveii osvojeni
ciziho jazyka se od matei'ského jazyka lisi podle dimenzi ,,poslouchat, mluvit, Cist a psat™ u jednotlivych jazyki,
a podle socialniho a kulturniho zazemi, prostfedi, potfeb a zajmt daného jedince.
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Diléi vzdélavaci cile jsou stanoveny pro pedagoga, vyjadiuji konkrétni zaméry piislusejici
vzdélavaci oblasti (v nasem piipadée oblasti psychologické). Vzdélavaci nabidka déle slouzi
jako prostiedek pro dosazeni danych cild pedagogem. Pedagog ji tviréim zpisobem
konkretizuje, ¢innosti, které nabizi, jsou poté vicestranné a pestré. Svou urovni musi vSak
odpovidat konkrétnim moznostem a potiebam jednotlivych déti. Prostfednictvim vzdélavaci
nabidky dosahuje pedagog u déti svych predem stanovenych dil¢ich cili ve formé
oekavanych vystupi, coz jsou dil¢i poznatky, dovednosti, postoje a hodnoty, které dil¢im
cilim odpovidaji. Urovei téchto vystupti pribézné sleduje, diagnostikuje a rozviji je u déti
V maximalni mozné mife. Osvojeni téchto vystupi détmi vede k vytvafeni kli¢ovych
(v naSem pfipadé komunikativnich) kompetenci, které piedstavuji vystupy, obecnéjsi

zpusobilosti, dosazitelné v predskolnim vzdélavani (RVP PV, 2004).

K diléim vzdélavacim cilim podoblasti ,Jazyk a fec” patii rozvoj fecovych schopnosti
a jazykovych dovednosti receptivnich a produktivnich, rozvoj komunikativnich dovednosti
a kultivovaného projevu, osvojeni si védomosti a dovednosti predchazejich ¢teni i psani,

rozvoj zajmu o psanou podobu jazyka i dal$i formy sdéleni verbalni i neverbalni (RVP PV,
2004).

V ramci vzdélavaci nabidky nabizi pedagog ditéti fadu her a Cinnosti, naptiklad artikulacni,
fecové, sluchové a rytmické hry, slovni hadanky, vokalni cinnosti, dale spolec¢né
1 individudlni diskuse a konverzace ve formé vypravéni zazitkl a piib&ht podle skutecnosti
1 podle obrazového materidlu. Pedagog uvadi aktivity se zaméfenim na komentovani zazitka
a ¢innosti, vyfizovani vzkazu a zprav, vede déti k samostatnému slovnimu projevu na urcité
téma. Nabizi poslech ¢tenych ¢i vypravénych pohadek a ptibéhl, sledovani filmovych
a divadelnich pohadek a ptib&ht, hry a Cinnosti zamétené k poznavani a rozliSovani zvuk,
uzivani gest, innosti a prilezitosti seznamujici déti s riiznymi sdélovacimi prosttedky. Déti se
uci vypravét to, co slySely nebo co shlédly, mohou prednaset, recitovat, dramatizovat, zpivat.
Pedagog navozuje Cinnosti a predklada materialy pro grafické napodobovani symbold, tvart,

Cisel, pismen. UCi déti prohlizet a ,,¢ist™ knihy apod. (RVP PV, 2004).

K ofekavanym vystupim, tedy k tomu, co dit¢ na konci piedskolniho obdobi zpravidla

dokaze, fadime spravnou vyslovnost, ovladani dechu, tempa 1 intonace fe¢i. Dité pied
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vstupem do zédkladni Skoly dokdze pojmenovat vétSinu toho, ¢im je obklopeno, vyjadiovat
samostatné a smysluplné myslenky, ndpady, pocity, minéni a usudky ve vhodné
zformulovanych vétach. Vede rozhovor, umi naslouchat druhym a vyckat, az druhy dokonci
mySlenku. Sleduje fe¢nika i obsah, pta se. Dité se zvlada domluvit slovy i gesty a umi
improvizovat. Porozumi slySenému, dokaze zachytit hlavni mySlenku ptib¢hu, sledovat d¢j
a zopakovat jej ve spravnych vétach. Umi formulovat otdzky, odpovidat, hodnotit slovni
vykony, slovné reagovat. U¢i se nova slova, aktivné je pouziva, pta se na slova, kterym
nerozumi. Dité se na konci obdobi pfedskolniho vzdélavani umi nauéit zpaméti reprodukovat
kratké texty - fikanky, pisnicky, pohadky, zvladne jednoduchou dramatickou ulohu. Dité
sleduje a vypravi piibéh ¢i pohadku, popiSe situaci jak skute¢nou, tak podle obrazku. Chape
slovni vtip a humor. Dokaze sluchové rozliSovat zacatecni a koncové slabiky a hlasky ve
slovech, utvofi jednoduchy rym, pozna a vymysli jednoducha synonyma, homonyma
a antonyma, umi rozliSovat nékteré obrazné symboly jako jsou piktogramy, orientacni
a dopravni znacky ¢i oznaCeni nebezpe€i a rozumi jejich vyznamu i jejich komunikativni
funkci. O¢ima sleduje zleva doprava, pozna néktera pismena a Cislice, pfipadné i slova, pozna
napsané své jméno. Projevuje zajem o knizky, ¢etbu, hudbu, divadlo a film, umi uzivat

telefon (RVP PV, 2004).

V oblasti komunikativnich kompetenci (jejichz osvojeni a dal$i rozvoj podporuji
zpusobilosti ziskané v podoblasti ,,Jazyk a fec”) dité¢ ukoncujici piedskolni vzdélavani
zpravidla dokéaze:

- ovladat fe¢, hovofit ve vhodné formulovanych vétach, samostatné vyjadfovat své
myslenky, sdéleni, otazky 1 odpovédi, porozumét slySenému, slovné reagovat a vést
smysluplny dialog,

- vyjadfovat se a sdélovat své prozitky, pocity a ndlady riznymi feCovymi, vytvarnymi,
hudebnimi, dramatickymi aj. prostiedky,

- domluvit se slovy i gesty, rozlisit jednoduché symboly a porozumét jejich vyznamu

I funkei,

- komunikovat bez zabran a ostychu s détmi i s dospélymi v béznych kazdodennich
situacich; pochopit, ze byt komunikativni, vstficné, iniciativni a aktivni je vyhodou,

- prubézné rozSifovat a zdokonalovat svou slovni zasobu a aktivné ji pouzivat ke

komunikaci s okolim,
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- ovladat dovednosti pfedchazejici ¢teni a psani,

- vyuzit bézné informativni a komunikativni prostfedky, jako jsou knihy, encyklopedie,
pocitac, audiovizualni technika, telefon,

- pochopit, ze lidé se dorozumivaji i jinymi jazyky a Ze je mozno se jim ucit (RVP PV,
2004).

Mezi rizika, ktera ohrozuji Uspéch vzdélavacich zaméri pedagoga, patii napiiklad
komunikac¢né chudé prostredi, které omezuje béznou komunikaci mezi détmi i s dospélymi,
malo ptilezitosti a slabd motivace k individudlnim fe€ovym projevim ditéte, Spatny jazykovy
vzor, necitlivé donucovani ditéte k hovoru, nepfiméfené vyuzivani audiovizudlni ¢i
pocitacové techniky, nevhodné porady v televizi a jeji Casté sledovani, slabé rozvijeni

dovednosti predchazejicich ¢teni a psani, omezeny piistup ke kniham (RVP PV, 2004).

Na RVP PV (2004) ur¢eny pro etapu piedskolni navazuje RVP ZV (2007), tedy pro zaky od
1. do 9. tfidy zakladni Skoly. Tato kurikula nemohou byt vytvoiena bezmyslenkovité, bez
navaznosti a vzajemné provazanosti, a to jak v oblasti cili a zaméri, tak v oblasti klicovych
kompetenci a ocfekavanych vystupi. Konzistentnost RVP PV a RVP ZV v oblasti

komunikativnich kompetenci zobrazuje niZe uvedena tabulka.

Tabulka 4: Konzistentnost RVP PV a RVP ZV v oblasti komunikativnich kompetenci

RVP PV

RVP 2V

ovlada fe¢, hovoii ve vhodné formulovanych
vétach, samostatné vyjadiuje své myslenky,
sdéleni, otazky 1 odpovédi, rozumi
slySenému, slovné reaguje a vede smysluplny
dialog

dokéze se vyjadfovat a sd¢lovat své prozitky,
pocity a ndlady riznymi prosttedky
(feCovymi, vytvarnymi, hudebnimi,
dramatickymi apod.)

formuluje a vyjadiuje své mySlenky a ndzory
v logickém sledu, vyjadiuje se vystizne,
souvisle a kultivované v pisemném i tstnim
projevu

domlouva se gesty i slovy, rozlisuje nékteré
symboly, rozumi jejich vyznamu i funkci

ovlada dovednosti ptedchazejici ¢teni a psani

rozumi riznym typiim textli a zdznami,
obrazovych materialli, béZzné uzivanych gest,
zvukl a jinych informacnich

a komunikacnich prostfedka, ptremysli

o nich, reaguje na né a tvofivé je vyuziva ke
svému rozvoji a k aktivnimu zapojeni se do
spolecenského déni
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v béznych situacich komunikuje bez zabran
a ostychu s détmi i s dospélymi; chape, ze
byt komunikativni, vstficné, iniciativni

a aktivni je vyhodou

naslouchd promluvam druhych lidi,
porozumi jim, vhodné na né reaguje, u¢inné
se zapojuje do diskuse, obhajuje svlij nazor
a vhodn¢ argumentuje

prabézné rozsifuje svou slovni zdsobu
a aktivné ji pouziva k dokonalejsi
komunikaci s okolim

vi, ze lidé se dorozumivaji i jinymi jazyky
a Ze je mozno se jim ucit; ma vytvoreny
elementarni predpoklady k uceni se cizimu
jazyku

vyuziva ziskané komunikativni dovednosti
k vytvareni vztahti potfebnych

k plnohodnotnému souziti a kvalitni
spolupraci s ostatnimi lidmi

dovede vyuzit informativni a komunikativni
prostiedky, se kterymi se bézné setkdva
(kniZky, encyklopedie, pocita¢, audiovizualni
technika, telefon atp.)

vyuzivéa informacéni a komunikacni
prostiedky a technologie pro kvalitni
a u¢innou komunikaci s okolnim svétem

(Zajitzova, 20104, s. 98)

Aby mohlo zékladni vzdélavani efektivné navazat na vzdélavani predskolni, je tfeba aby déti

pfed vstupem do zékladni Skoly mély elementarni kompetence osvojeny. Nedostatecné

zéklady klicovych kompetenci, véetné komunikativnich, by mohly v dal$im vzdélavani déti

znamenat znevyhodnéni.

Mezi fadu povinnosti piedSkolniho pedagoga tedy mimo jiné patii pravidelné sledovat

pribéh piedskolniho vzdélavani a hodnotit jeho podminky i vysledky, realizovat individudlni

1 skupinové vzdélavaci ¢innosti smétujici cilevédomé k rozvoji déti a k rozSifovani jejich

kompetenci, sledovat a posuzovat ucinnost vzdélavaciho programu, sledovat a hodnotit

individualni pokroky déti v jejich rozvoji a uGeni a to jak obecng, tak v oblasti jazyka a fe¢i."

6

6 v souvislosti s pojetim soudasného predikolniho vzd&lavani a uvedenymi povinnostmi predskolniho
pedagoga bylo realizovano vyzkumné Setfeni zaméfené na ovéreni kurikula v kontextu sledovani a posouzeni
déti v oblasti komunikativnich kompetenci. Blize v podkap. 2.4.
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2 ROZVOJJAZYKAARECI DETI PREDSKOLNIHO
VEKU

Obdobi predskolniho véku je chapano jako faze ptipravy na Zivot ve spolecnosti.
V Pedagogickém slovniku (Pricha, Walterova, Mares, 2009, s. 228) je definovano jako

L, wojove obdobi ditéte od dovrseni tretiho roku veku po vstup do skoly, tzn. do dovrseni

Sesteho roku zZivota “.

M. Vagnerova (2005) vymezuje trvani piedskolniho obdobi od tii do Sesti az sedmi let v€ku
ditéte, pricemz konec tohoto obdobi neurcuje pouze fyzicky vek, ale také uroven socidlniho

rozvoje ditcte.

Z sirsiho pohledu se dle J. Langmeiera a D. Krej¢itové (2006) predskolnim vékem rozumi
celé obdobi od narozeni az po vstup do $koly, mnohdy vcetné obdobi prenatalniho. Z uzsiho
pohledu je toto obdobi vékem, kdy dité navstévuje (nebo mize navstévovat) matetskou skolu.

Vychova v rodin¢ vSak stle zstava zakladem, ktery predskolni vychova dopliuje.

Ptiklanime se k uz§imu vymezeni piedskolniho véku ditéte, jez povazujeme za obdobi od t¥i

do Sesti azZ sedmi let véku ditéte.

Vyvoj Fefi (ontogeneze Feci) je ovlivitovan fadou faktord, jejichz dobra tiroven je nezbytna
pro spravny rozvoj jazyka a refi. Mezi nejcastéjsi faktory fadime wroven motorickych
schopnosti, uroveit vnimani (sluchové a zrakové percepce) a vliv socialniho prostfedi. Jako
dalSi determinanty jsou uvadény mysleni, psychicky vyvoj ditéte, stav centrdlni nervové
soustavy, troveii intelektovych schopnosti, vrozené nadani pro jazyk aj. (Skodova, Jedlicka
a kol., 2003).

Vzhledem k potiebé efektivné rozvijet jazyk a fe¢ ditéte predSkolniho véku je nutno znat
vyvojova specifika tohoto vékového obdobi a faktory, které na rozvoj osobnosti, tudiz 1 na
rozvoj fe€i ditéte, pusobi. V této souvislosti nasledujici podkapitoly pojednavaji
0 biologické a socialné-kulturni determinaci rozvoje osobnosti ¢lovéka, seznamuji se
specifiky vyvoje ditéte predskolniho véku a blize predstavuji vyvej Feci ¢loveéka obecné.
Spolu s timto jsou prezentovany vysledky vyzkumu, jenz byl v této oblasti realizovan, véetné

doporuceni pro praxi.
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2.1 Determinanty rozvoje osobnosti

Rozvoj osobnosti cloveéka je zavisly na mnoha faktorech, nékdy méné¢, jindy vice
vyznamnych. Utvafeni osobnosti je interakci dispozicni slozky osobnosti a nejriiznéjSich
vnéjSich vlivii a situaci. V této souvislosti hovoiime o biologické a socialn¢ kulturni
determinaci lidské psychiky.

Souvztaznost biologickych a socidlnich vlivii limituje také ontogenezi komunikativnich
kompetenci jedince. I autofi, kteti do popfedi kladou obecné vyznam biologickych ¢initelu,
hovoii o tom, ze osvojovani feci zavisi ve velké mife na vnéjsich, tedy socialné kulturnich
Cinitelich, a ze se do jazyka promitd cely sociokulturni charakter prostiedi, v némz dité

vyruasta (Lechta, 2008).

2.1.1 Biologicka determinace

Biologicti Cinitelé pfedstavuji souhrn vyvojovych moznosti, vnitinich predpokladi ke vzniku
riznych psychickych a fyzickych kvalit jedince. Vnitini determinace Clovéka je zaloZena
predevsim na dédi¢nosti, tzn. na tom, co si do zivota ptfindsi od svych predki. Dédi¢nost
predstavuje pienos genetickych dispozic, informaci, z jedné generace na druhou. Zavisi na
nich vytvofeni predpokladii pro rozvoj riznych psychickych vlastnosti, které maji vliv na
prozivani a chovani. Soubor téchto informaci oznacujeme jako genotyp. Rozvoj jedince je
individualni, projevuje se variabilitou zranmi, rozdily v urovni a koordinaci psychickych
1 t€lesnych funkci. Tyto funkce se rozvijeji postupné dle jednotlivych obdobi, dochazi tedy
K jejich postupné aktivaci. Dédi¢né piedpoklady, které nejsou rozvijeny, se neuplatni a dana
a pusobeni kolisavého prostiedi je fenotyp. Mira dédicné podminénosti a podminénosti
prosttedim je vSak nelehko urfovdna. Genetické dispozice zatim méfime pouze
prostfednictvim projevill, na néZ ale spoluptisobi dalsi fada faktorii. Vrozené piedpoklady jsou
v uréitych vyvojovych fazich napadnéjsi, v jinych méné napadné (Vagnerova, 2005).
Dé&di¢nost ovliviiuje ¢loveka 1 v jazykové oblasti. Geneticky podminéné mohou byt napf.
obratnost mluvidel, schopnost komunikovat (vzhledem k osobnostnim charakteristikam,
temperamentu apod.), nadani pro vyuku cizich jazykt. Neubaurovi (In Howard, 1998) uvadi,

ze dédi¢nosti jsou jazykové schopnosti podminény nejvice.
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Neméné vyznamna pro rozvoj osobnosti Clovéka je ¢innost nervové soustavy. Nervova
soustava je povazovana za nejvySsi funkéni systém, ktery integruje a propojuje Cinnost
celého organismu. PoruSeni nervové soustavy je vzdy zavazné a muze vést k riznym
porucham télesnym 1 psychickym. Mezi vyznamna Fecova centra patii Brocovo
a Wernického centrum. Brocovo (motorické) recové centrum je umisténo pied zakladni
motorickou oblasti v ¢elnim laloku levé mozkové polokoule. Je samostatnou oblasti, ktera ridi
slozité svalové pohyby pfi mluveni. NaruSenim tohoto centra vznikd Brocova expresivni
afazie. Pfi této poruse Cloveék fe¢i rozumi, sam vSak kvalitniho feCového projevu neni
schopen. Uvadi se, ze v détstvi ma posSkozeni mensi nasledky nez v dospélosti. Wernickéeho
(senzitivni) Fecové centrum je umisténo na rozhrani temenniho, tylniho a spankového laloku
v mozku. Umoziluje ¢lovéku verbalné komunikovat, rozumét mluvenému a psanému slovu. Je
nezbytné pro tvorbu smysluplnné feci. Pfi poruchach tohoto centra dochazi k neschopnosti
Clovéka porozumét slovim. Jedinec fe€i nerozumi, piestoze zvuk feci slySi a vnima
(Merkunova, Orel, 2008).

Mezi dalsi biologické faktory ovliviiujici vyvoj osobnosti ¢lovéka fadime také cCinnost
endokrinniho systému, Cili zIaz s vnitini sekreci. Tento systém prostiednictvim uvoliiovani
hormonti reguluje Zivotni procesy a vyladuje ¢lovéka k riznym aktivitdm. Stejné jako
u nervové soustavy vede jeho nespravna ¢innost k fadé poruch. V détském véku mulizeme
hovofit napt. o zaostavani psychomotorického vyvoje ditéte (Petrova, Plevova, 2008).
Prozivani a chovani ¢lovéka ovliviwji i dalsi ¢initelé — potifeby a pudy, jez jsou propojeny
s motivaci jedince a které ma jedinec potifebu uspokojovat. Potfeby a pudy souvisi jak
s biologickou determinaci, tak s determinaci socialné kulturni.

V predskolnim véku vzdy piihlizime k obecnym potiebam déti, které vyplyvaji z jejich veku,
i k potfebam individualnim. ,, Potreba je ndrokem jednotlivce vici prostredi. Potiebou je
clovek motivovan. Potreby nam pomahaji udrzet zakladni zZivotni funkce a zit plnohodnotny
Zivot. Neuspokojovani potreb (nebo nékteré potieby) vede k omezeni nebo naruseni vymeny
hodnot — jakychkoli — coz ma za nasledek negativni citovy prozitek, kterému rikame
frustrace. *“ (Havlinova, 2008, s. 27). Abychom byli schopni potieby déti respektovat, je nutné
je znat. Lidskymi potiebami se zabyval A. Maslow. Uspotadal je do podoby pyramidy. Mezi
lidské potreby zatadil potifeby fyziologické, déale potiebu bezpeci, potfebu soundlezitosti,

potiebu uznani a potiebu seberealizace (Smelova, 2004).
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Casto se setkavame s ¢lendnim potieb (Dunovsky In Smelova, 2004) na potieby biologické
(zajisténi podminek pro dobré fungovani metabolismu — potrava, teplo, ¢istota aj.), o nichz
jsme hovortili vySe jako o potiebach primarnich, dale na potieby psychické (stimulace,
smysluplnost svéta, jistota, védomi vlastni identity, oteviena budoucnost), potieby socialni
(socializace, laska, bezpeci), poti‘eby vyvojové (vedou k ¢innostem, jimiz se jedinec sam
rozviji).

I vtéto souvislosti mizeme hovofit o vyznamu osvojeni si jazyka a komunikativnich

kompetenci. Pro uspokojeni fady potieb, zejména socidlnich, je komunikace nezbytna.

2.1.2 Socialni a kulturni determinace

Vyznamny vliv na rozvoj osobnosti jedince ma prostiedi. Prostfedi mizeme definovat jako
zivotni prostor jedince, ktery ovliviiuje kultura spolecnosti v ném Zijici, a v jehoz ramci jsou
jedincem realizovany socialni vztahy, do kterych béhem zivota vstupuje. V této souvislosti
hovoiime o ,socialni determinaci* nebo o ,,kulturni determinaci“. Tyto pojmy se od sebe
casto nerozliSuji (Petrova, Plevova, 2008). Interakce mezi jedincem a prostfedim muize byt
ruzného charakteru. Jedinec se dostava do interakce s lidmi, ptedméty, symboly a ziskava tak
zkuSenosti, které reguluji a méni zplisob jeho prozivani a uvazovani a pusobi na rozvoj jeho
vlastnosti. V tomto ptipad¢ hovotime o tzv. uceni.

Na psychicky vyvoj ¢lovéka ptsobi vSechny slozky prostiedi, i kdyz riiznym zpisobem
a riaznou mirou. Vyznamné je pusobeni fyzického prostredi, v némz dité¢ vyrasta. Jedna se
o stabilitu, strukturovanost, pfedvidatelnost a také o materidlni podminky daného prostiedi.
Sociokulturni prostiedi pfispiva k rozvoji specificky lidskych projevi. Dité se postupné
dostava do interakce s SirSim prostfedim, ziskava zkuSenosti, a tak se zacClenuje do
spolecnosti. Tento proces nazyvame ,,socializaci®. V ramci socializace ma dilezity vyznam
»socialni uceni®, kdy jedinec ziskava sociokulturni vzorce chovani, osvojuje si Zadouci formy
tohoto chovani, za néz je odménovan. V ptipadé nedodrzeni téchto norem muze dochazet
K vyuzivani trestd, které nezadouci chovani oslabi. Vzorce chovani si jedinec osvojuje
prostiednictvim socializacnich cinitelii, mezi néz fadime spolecnost se svymi sociokulturnimi

vlivy, socialni vrstvu, k niz jedinec patii, a malou socialni skupinu (Vagnerova, 2005).
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V ramci socialn¢ kulturniho prostiedi a socializace jedince dochazi k zamémému
a cilevédomému putsobeni na jedince, které nazyvame vychovou. Vychovu jako vyznamny
faktor podilejici se na rozvoji ditéte mizeme definovat ze dvou pohledd. V Sir§im slova
smyslu zahrnuje veskeré procesy utvarejici osobnost jedince, v uz§im smyslu je doplinovana
pojmem ,,vzdélani® (ValiSova, Kasikova, 2007). Prostiedi plni ve vychové vyznamné funkce.
Hovotime (Kraus, Pola¢kova, 2001) o funkci situacni (kazda vychovna situace se odehrava
v urCitém prostifedi) a funkci vychovné, formovaci, kterd mize byt pfimd, intenciondlni
(ptimé pasobeni na dit€), nebo nepiima, funkciondlni (vytvaieni vhodnych podminek,
pusobeni prostfednictvim situace).

S vychovnym plsobenim se dit¢ setkavd nejprve v rodiné, kterou povazujeme za
nejvyznamnéjsi a prvni malou socialni skupinu, do niz dité patii. Clenové rodiny poskytuji
ditéti zakladni zkuSenosti. Vztahy mezi nimi a jejich vzorce chovani slouzi ditéti jako model,
s nimz se identifikuje. Rodina by méla byt zdrojem bezpeci a jistoty, méla by se podilet se na
rozvoji sebedlivéry ditéte. V roding se dité uci utvaret své postoje, nazory a milze projevit své
pocity a sva prani (Vagnerova, 2005). Kromé funkce socialné-vychovné, plni rodina také
funkci biologicko-reprodukéni, socialné-ekonomickou, zaopatiovaci, emocionalni a relaxaéni
(Kraus, 2008).

O putsobeni rodinného prostiedi na rozvoj jazyka ditéte muzeme hovofit jiz v obdobi
prenatalniho vyvoje, kdy se u ditéte zaCind utvaret schopnost socidlni interakce. V tomto
pfipadé¢ se jedna zejména o smyslovou a emocni komunikaci mezi dité¢tem a matkou
(Vagnerova, 2005; Langmeier, Krejéifova, 2006). Ke komunikaci (ke smyslovému vnimani
ditéte véetné kinestetického - kozni kontakt, vnimani matcina tepu atd.) dochazi pii kojeni,
krmeni, piebalovani a tak se i tyto aktivity jevi pro rozvoj komunikativnich schopnosti jako
vyznamné. Dulezitou roli zde hraje rodi¢, jeho pfistup K ditéti a zpisob komunikace.
Neptiznivy vliv na rozvoj feci proto mize mit vychova rozmazlujici, perfekcionalisticka,
uzkostna, odmitava aj. Podstatny je spravny jazykovy vzor a dostatek verbalnich podnétt

(Lechta, 2008).

S rostoucim veékem ditéte se vychovné pusobeni rozsifuje postupné i do dalSiho prostiedi.
Jedné se o socializacni a vychovné vlivy Skoly a v rdmci ni o plisobeni pedagoga, ostatnich

dospélych a vrstevnické skupiny.
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Skola by méla byt prostiedim pozitivng ptisobicim na komplexni rozvoj osobnosti ditéte.
Kazdé rodinné i Skolské prostiedi je typické svym vychovnym stylem. Setkdvame se
S autoritativni vychovou, liberalni vychovou, demokratickou vychovou. Pro spravny rozvoj
ditéte se uvadi jako vhodna vychova zaméfena na disciplinu, avSak v kombinaci s laskou
a péci rodict a pedagoga. Je potieba si uvédomit, ze stejné rodinné i Skolské prostfedi muize
pusobit na kazdé dité¢ jinak. Vzdy zalezi na osobnosti kazdého ditéte, na jeho potiebach,
zajmech, vlastnostech, temperamentu, kterym je potieba vychovné pusobeni ptizplsobit.
V ptipad€ nevhodné zvolené vychovy mlze dojit k negativnimu plsobeni na dité, coz mize
dale posilovat odpor k autoritdm, k u€eni, vyvolat obavy, stres a pocity ménécennosti
(Vagnerova, 2005).

Jiz v predskolnim vzdélavani je dilezit¢ poskytnout ditéti prostiedi jazykové spisovné
s dostatkem Fecovych stimult. Pii nekontrolovani vyslovnosti ditéte, poruse komunikativni
schopnosti ucitele, nedostatku ¢i nadbytku verbalnich podnéti mtze dojit k naruSeni vyvoje
feci ¢i napf. k neur6zam (Lechta, 2008).

Dalsi skupinou, se kterou se dit¢ v ramci sociokulturniho prostiedi setkava, je vrstevnicka
skupina. Mezi zakladni potfeby c¢loveéka, které mohou byt uspokojovany pravé mezi
vrstevniky, patii potieba n€kam patfit, potieba soundlezitosti, uznani a ocenéni. Ptipadné
negativni pfijeti jedince skupinou miiZze mit za nasledek pocity nejistoty, ménécennosti
a muze celkové plisobit jako zatézovy faktor. V ramci vrstevnické skupiny je velmi dilezita

komunikace.

V soucasné dobé nejen odbornici, ale i laicka vefejnost, ¢asto hovoii 0 Kkrizi rodiny, krizi
Skoly a krizi spole¢nosti. O této problematice pojednava fada odbornikd. Zminit mizeme
Z. Heluse, H. Horkou, B. Krause, Z. Mat¢jcka, K. Rydla, F. Singlyho, I. Sobotkovou,

A. ValiSovou.

Z. Helus (2004) formuloval obecné charakteristiky soucasného détstvi, které je témito
krizemi poznamenano. Hovoii o détstvi medializovaném, konzumnim, détstvi v bezdétném
sveéte a jedindckovstvi, détstvi opeCovavaném versus zanedbdvaném, scholarizovaném,

emociondln¢ pretizeném a détstvi agresivnim versus viktimizovaném.
Vyznamnym a v soucasnosti stdle vice diskutovanym tématem se stdva vliv masmédii na
psychiku ¢lovéka a rozvoj osobnosti ditéte. Masmédia, jako je tisk, rozhlas, televize, pocitac

a internet, maji dnes jiz globalni charakter, relativizuji vyznam ¢asu a prostoru, propojuji cely
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svet. Jsou povazovana za dulezity a ¢asto nepostradatelny prostfedek ve vzdélavani a vychove
a Vv socializaci jedince viibec. Mezi funkce masmédii fadime funkce informativni, formativni,
komunikativni a rekreativni. Vyznam a piinos masmédii v souc¢asné dob¢ vyvolava polemiku.
Na jedné stran¢ bezesporu obohacuji zivot, pfinaseji informace z celého svéta a rozsiiuji tak
vSeobecny piehled ¢loveka, na druhé strané jej presycuji podnéty, naruSuji denni rytmus
a fad. Masmédia do svych programl zatazuji fadu vybranych témat, jejichz prostiednictvim
zvySuji pozornost a zdjem uzivateld o né. Jind témata zlstavaji vSak Casto nepovSimnuta.
Masmédia mohou ovliviiovat zplisob lidského uvazovani o piedlozeném tématu, mohou

vyvolat nejriznéjsi emocionalni reakce (Kraus, 2008).

Dnes piisobi masmédia zejména na déti a mladez, nezodpovédnym vybérem témat ohrozuji
postoje a chovéani nejmladsi generace. Pozornost déti byva naruSovana détskymi potady
zalozenymi na dramatickych dé&ovych zvratech, kvali nimz pfestava byt schopno
koncentrovat se na bézné klidné situace (napf. vypravéni ¢i vyklad ve skole). Porady narusuji
hodnotu autentickych osobnich zazitkl ditéte, stavi je do pozice bezcennych, ¢imz mize dojit
Kk naruseni vyvoje osobnostni identity (Helus, 2004; Kutalkova, 2009). Pti ¢astém sledovani
televize dochazi také k redukci reci. TO se projevuje Vv neschopnosti vypravét, zajimat se
0 nazory druhého, argumentovat. Masmédia vedou déti a mladez k fadé masovych napodob
a identifikaci, seznamuji déti s agresivitou a drzosti (Helus, 2004) a v této souvislosti také
silné ovliviiuji jazyk a komunikaci ¢lovéka (bliZze napt. Kutalkova, 2009). Média maji Casto
manipulativni charakter, projevujici se zejména v reklamé. DneSni dité je od utlého véku
bombardovano nejlepSimi a stdle novymi hrackami, pamlsky, odévy, po nichz v ptipadé
nevyzralé hodnotové orientace zacne touzit. Pfani déti vSak nebyvaji ze strany rodi¢l z fady
divodi mnohdy vyslySena, coz dale mize vést k rivalité a diskriminaci mezi détmi. Zabrénit
této manipulaci je tézké, nebot’ sdm tento charakter je disledkem dysfunkce komunikace,
médii a kultury, za niz nese vinu naSe masova konzumni spole¢nost (Helus, 2004; Kraus,
2008; Kutalkova, 2009). Vedle vyse zminovanych rizik mizeme vs$ak poukazat i na moznosti
pozitivniho vyuzivani masmédii (blize napt. Kutalkova, 2009).

Z. Helus (2004) poukazuje taktéz na souCasny svét bez déti, tzn. na stale se snizujici pocty
narozenych déti, coz ma a bude mit disledky v oblasti moralni, ekonomické i socialni. Jako
pfi¢inu uvadi postoj dne$nich mladych part k rodiovstvi, upfednostiiovani kariéry pred
ditétem, volbu ,uzivani si zivota®, obavy z materidlniho zajisténi ditéte apod. V této
souvislosti poté¢ hovoii 0 jedinackovstvi, které pro dit¢ pfinasi fadu nevyhod. Dité se napf.

citi byt sttedem pozornosti, miize mit pocit, ze je jedine¢né, genidlni, a kdyZz mu poté neni
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vénovana patiicna pozornost, trpi. Dit€¢ se muze hufe orientovat ve spoleCnosti lidi
a zacClenovat mezi vrstevniky, coz mnohdy vede k zesmésnovani az k vylouceni z kolektivu ¢i
Sikané. V souvislosti s rozvojem jazyka, fe¢i a komunikace uvadi Prucha (2011), Ze jedinacek
muZze mit vice prilezitosti ke komunikaci s dospélymi nez dité, které ma sourozence. Zaroven

vSak poukazuje na dobry vliv starSich sourozenct pii rozvoji ditéte v této oblasti.

V navaznosti na tuto problematiku hovoii Helus (2004) také o opefovavani ditéte a o jeho
nasledném zanedbavani. Par, ktery se po peclivém planovani rozhodne dité¢ zplodit, ocekava,
ze bude dité uspésné jak v zivote, tak ve své kariéte. Tento typ rodict klade na dité¢ vysoké
naroky a planuje jeho aktivity bez ohledu na vlastni zdjem a potieby ditéte. Tato situace Casto
vede k neschopnosti se domluvit, k vytvofeni krize mezi rodi¢i a ditétem a naslednému
vzajemnému odcizeni. Rodice kladou diiraz na samostatnost ditéte a od ditéte se distancuji.
Nenaplnovani potieb ditéte pak muze vést k jeho zanedbavani, coz je uvadéno jako protiklad
typu détstvi opecovavaného.

K dal$imu faktoru pisobicimu na rozvoj osobnosti ditéte je scholarizace. Déti a mladez jsou
vyjmuty z béznych, mimoskolnich, jimi vybranych aktivit a jsou podrobeny pusobeni §koly.
Piestoze toto ,,zeSkolSté€ni* déti pozitivné ovliviiuje (naptiklad jazykovy a komunikacni
vyvoj) a zvySuje Sanci na uspéch, pro nékteré déti mize znamenat hrozbu v jejich vyvoji. Pti
zvySovani vyznamu Skoly se déti s hor$im prospéchem stresuji, citi se ponizen¢ a ménécenng,
Casto rezignuti. Stejné tak i u premiantii mize mit scholarizace své nevyhody. Zptisobuje

napiiklad problémy tvofivé se orientovat v béZnych realnych situacich (Helus, 2004).

Problémem soucasnych déti se také stava emociondlni pretiZeni. Na zakladé situaci
a zazitka, s kterymi se dité nedokdze vyrovnat, vzniké u déti stres, frustrace, konflikt. Dité na
tyto situace nejcastji reaguje vytésnovanim téchto zazitkd, které se poté pretvareji napiiklad
do podoby noc¢nich miir, uzkosti, depresi, psychosomatickych obtizi. Mezi rizikové situace
vyvolavajici tyto stavy jsou nejCastéji fazeny kolize mezi rodici, kterych se dit¢ tcastni,
nedostatek citového pouta mezi ditétem a rodici, Skolni problémy a netispéchy, vychovny styl
rodica ¢i uciteld, zklamani apod. (Helus, 2004).

Zminit musime také stale vzrustajici agresivitu, Sikanu a delikvenci déti a mladeze. Jako
pti¢ina jejich vzniku byva zminovana nejcastéji zmeéna hodnot nasi spolecnosti orientované na
penize a Uspéch, bez ohledu na moralku a socidlni vztahy. S tim souvisi vySe zmiflované
pusobeni médii, nefunk¢ni rodinné prostiedi, konzumita. Soucasné déti se mnohdy nedokazi
duchaplné zabavit, bézné situace jim nepiinaseji radost a uspokojeni, citi prazdnotu a nudu,

kterou mohou zahanét vzrusenim realizovanym prave nasilnou formou. V soucasné dobé se
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stale vice feSi problematika socialné patologickych jevi déti a mladeze, jejichz pficiny, ac¢
ruzné, vychazeji ve vétsin¢ pripadi z naruseného socidlniho prostiedi.

Dalsi socialné kulturni determinanty vyvoje fe¢i a komunikace déti uvadi napi. Pricha
(2011), hovoti o faktorech narodnich a etnickych kultur a komplexnim vlivu socialnich,

rasovych a kulturnich faktora.

2.2 Specifika vyvoje ditéte predsSkolniho véku

Ve vyvoji ditéte rozliSujeme nékolik na sebe navazujicich etap: prenatalni, novorozeneckou,
kojeneckou, batoleci, predskolniho veéku, Skolniho véku.

V nasledujici ¢asti se zaméfime na jednotlivé oblasti vyvoje ditéte v obdobi ptredSkolniho
veku, kdy rast a vyvoj probiha nejintenzivnéji a dité se uci rychleji nez v jakémkoliv jiném
obdobi Zivota, a dale na obdobi nastupu ditéte do zakladni §koly a s tim spojené pojmy $kolni
zralost a Skolni pfipravenost.

Vyvojovou psychologii se zabyvala a stdle zabyva fada odborniki zahrani¢nich 1 ¢eskych.
Uvést mizeme napiiklad jména E. H. Erikson, A. Gesell, J. Piaget, z ¢eskych napiiklad
D. Krejcitova, J. Langmeier, Z. Maté¢jcek, V. Ptihoda, P. Rigan, M. Végnerova.

2.2.1 Charakteristika jednotlivych oblasti vyvoje ditéte

Nize charakterizujeme nasledujici oblasti vyvoje ditéte predSkolniho veku: télesny
a motoricky vyvoj, Vyvoj poznavacich procest, emoc¢ni vyvoj, socializaci.

Vyvoji te¢i ditéte, jako jedné z vyvojovych oblasti, se vcetné souvislosti s ostatnimi
vyvojovymi oblastmi (motorika, sluchové a zrakové vniméni, mySleni atd.) veénujeme

v podkapitole 2.3.
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Télesny a motoricky vyvoj

Riist a télesny vyvoj

Od tfi let roste dit¢ pomaleji nez v predchozim obdobi, za rok povyroste o vice nez 5 cm. Ve
ttech letech je jeho primérna vyska kolem 100 cm, vazi asi 13,6 az 17,2 kg. Nohy ditéti
rostou rychleji nez ruce, dité tak ptsobi dospéleji, postoj je vzpiimenéjsi, biicho se zatahuje.
Dité¢ mé vSechny mlééné zuby. Vaha Ctytletého ditéte se pohybuje v rozmezi 14,5 az 18,2 kg.
Primérna vyska je 101,5 az 114 cm. Pétileté dité je vysoké asi 107 az 117 cm, vazi 17,3 az
20,5 kg. Zaéinaji mu vypadavat prvni zuby. Télo méa proporce dospélého &lovéka. Sestileté
dévce méfi v praméru 105 az 115 cm, chlapec 110 az 117,5 cm. Dév¢ata vazi kolem 20 kg,
chlapci v priméru o néco méné. Détem nartista svalova hmota. T¢lo ditéte se protahuje, ¢imz
se zdiraziuje délka koncetin. Ditéti rostou druhé zuby. Détsky oblicej ziskava rysy dospélého

¢lovéka (Allen, Marotz, 2008).

Nize vedeny obrazek seznamuje se zmeénami télesnych proporci od prenatalniho obdobi az po

obdobi dospélosti.
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Obrazek 4: Zmény télesnych proporci od prenatalniho obdobi aZ do dospélosti

(Langmeier, Krejcitova, 2006, s. 112)

Motoricky vyvoj

V ramci motoriky dochazi v obdobi piedskolniho véku k velkému rozvoji a zdokonalovani
pohybové koordinace, hbitosti, zru¢nosti. Dité chodi, béha, skace, pada velmi zfidka, chodi do
schodii 1 ze schodil bez drZeni a stfida nohy, dokaze 1ézt po Zebiiku, seskocit z nizsi lavicky,

vydrzi stat na jedné noze, kope do mice, hdzi micem a mi¢ chyta, rado se houpe. Ve Ctyiech
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letech umi chodit v jedné ptfimce, poskakuje na jedné noze, Splhd po stromech. Pétileté dité
chodi pozpatku, spravné naslapuje, zvladne udé€lat kotrmelec, skace pies Svihadlo, jezdi na
tiikolce. Dité se stava zruénéjsSim. Dokaze se obléci, vysvléci, obout boty, uci se zavazovat
tkanicky, dokaze jit samo na toaletu, umyt si ruce, okoupat se, vy¢istit zuby, coz vede k jeho
sobéstacnosti. Rozvoj motoriky se v tomto obdobi projevuje ve hie déti. Dité si hraje na
piskovisti, modeluje, stavi z kostek vétSich a pozdéji zvladne slozit i mensi ¢asti stavebnic.
U¢i se drzet tuzku, ve tfech letech zvladne svislé, vodorovné i kruhové tahy, pozdé¢ji dokaze
piekreslit tvary a pismena, stfihd, sklada papir. V Sesti letech se hruba i1 jemnd motorika
zlepSuje, pohyby ditéte se stavaji piesnéjSimi. Dochazi ke zlepSeni vizuomotorické
koordinace. Dité¢ zvlada aktivity, jako je plavani, hra s mi¢em ¢i jizda na kole (Allen, Marotz,
2008; Spaithelova, 2008).

Vyvoj poznavacich procest

Vyvoj mysleni

Poznavani dité v obdobi piedskolniho véku zaméiuje na okolni svét, v némz se pohybuje.
Zurovné predpojmového, symbolického mysSleni se dit¢ dostdvd do urovné mysSleni
nazorného, intuitivniho. Dfive dit¢ uzivalo slova v souvislosti s konkrétnimi predméty,
k obecnosti sméfujici jen casteéné. Kolem 4 let zadind uvazovat v celostnich pojmech.
Mysleni je zatim nelogicke, tudiz castecné omezené. Dité je ve svych tsudcich siln€ vazano
na nazor, zpravidla na vizudlni tvar. Pfikladem miiZze byt usouzeni ditéte o v&tSim mnozstvi
hliny v dlouhém valecku nez v placce, i kdyz samo vidé€lo, ze byly oba vymodelovany ze
stejné velkého kusu (Langmeier, Krejéifova, 2006).

Mysleni déti v obdobi predskolniho veéku je typické ur€itymi znaky. Mezi zplsoby, kterymi
dité nazira na svét dle Vagnerové (2005) fadime centrismus, egocentrismus, fenomenismus,
prezentismus. Jako centrismus oznacujeme subjektivné podminénou redukci informaci. Dité,
jez nedovede zatim uvazovat komplexné, zaujme jeden napadny znak, ktery dale povazuje za
podstatny. Egocentrismus znac¢i ulpivani na vlastnim subjektivnim ndzoru a ptehlizeni
nazort jinych. Dité je pfesvédéeno, Ze jeho nazor je jediny mozny, nedokéze posuzovat véci
Z vice pohledt. Typickym ptikladem je, kdyz si dit¢ zakryje o¢i svyma rukama a mysli si, ze
jej ostatni nevidi. Fenomenismus je charakterizovan kladenim dirazu ditéte na viditelnou

podobu situace. Prezentismus je stala vazba na pfitomnost a aktualnost.
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Informace dit¢ zpracovava a interpretuje z pohledu magi¢nosti, animismu, arteficialismu
a absolutismu. Magi¢nost piedstavuje vyuziti fantazie ditéte pii interpretaci okolniho déni,
¢imz dochéazi kjeho zkresleni. Dé&ti pak nedé€laji rozdily mezi fantazii a skuteCnosti.
Animismus neboli antropomorfismus se vyznacuje pfipisovanim lidskych vlastnosti
a podob nezivym vécem (,,Slunicko chodi po obloze*). Déti, a€ rozliSuji véci Zivé a nezive,
nedokazi od véci nezivych neocekavat projevy vlastni vécem zivym. Arteficialismus je
détsky zptsob vykladu vzniku okolniho svéta, kdy existujici jevy povazuje za vzniklé pomoci
nééi Cinnosti (nékdo ,,napustil vodu do rybnika®). Absolutismus se u déti vyznacuje
jednoznacnou platnosti jejich poznani. To, co se dozvédely diive, jim pozdéjsi sdéleni
nevyvrati (Vagnerova, 2005).

Mezi dalsi typické znaky vnimani ditéte v predskolnim véku patii nemoznost pochopeni
trvalosti podstaty a jeji nezavislosti na vnéj$i podobé (ostiihany pes se zda byt cizim psem),
stejn¢ tak priblizné do 5 let nerozumi souvislostem a vztahim mezi riznymi formami
existence (otec se prevleCe za Certa, Certem musi byt). DEti v tomto obdobi vnimaji pouze
statické znaky jevi, nejsou schopné uvazovat o dynamice. Déti pred vstupem do Skoly si vice
uvédomuji funkéni vztahy. Toto obdobi je také charakteristické neschopnosti vnimani celku
jako souboru detailli a pochopeni vztahli mezi nimi. Déti jesté nedokazi spravné tiidit objekty
do kategorii dle podstatnych znakl, neuréi pfislusnost k urcité kategorii. Pfizna¢nym
projevem je téz analogické mysleni, kdy déti podle podobnosti vytvareji novy tsudek
(kovboj - kovbojka, kytka - kytovka), jehoz rozvoj pomaha rozvoji znalosti, pochopeni
souvislosti, uspotadani informaci. Starsi pfedskolni déti uvazuji jiz dle naro¢négjsich kritérii,
rozumi pfi¢innym souvislostem (Cokoldda se roztece, led roztaje). Induktivni a deduktivni
mysleni neni pfili§ rozvinuto, nebot’ détské vnimani ulpiva pouze na vné&jsich podobnostech.
V obdobi pfedSkolniho véku hraje velkou roli fantazie, prostfednictvim niz si déti také
interpretuji realitu tak, aby pro né€ byla srozumitelna a pfijatelnd. Z tohoto diivodu se u déti
Zasto objevuji nepravé 1zi — konfabulace (Spaiihelova, 2004; Vagnerova, 2005; Langmeier,
Krejcitova, 20006).

Rozvoj paméti
U déti se rozviji explicitni sémantickd pamét’, kterd se projevuje zvySenim kapacity paméti
a rychlosti zpracovani dat. Zavisi na rozvijejicich se schopnostech zaméfit pozornost, myslet

Vv logickych souvislostech a na mnozstvi informaci, které dit¢ ma. Zplisob zapamatovani je



Specifika vyvoje ditéte predSkolniho véku | 47

u déti zatim bezdécny. Pamétové strategie zacinani védomeé rozvijet az kolem 5. roku zivota
za pomoci dospé€lého. K uchovavani prvnich osobnich zazitka v paméti dochazi kolem 4. roku
zivota. Vzpominek vSak nebyva mnoho a vybavuji se pouze casteCné. Zde hovoiime
0 explicitni epizodické paméti souvisejici s pouzivanim jazyka, ktery slouzi k formulaci
zazitkl, podporuje jejich zapamatovani a rozviji se predevs§im pfi vzajemném plisobeni ditéte
a ostatnich lidi, které ma pro dité emocni vyznam. Pfi vypravéni uchovaného se projevuje
zpusob détského mysleni. Dit¢ pojima udalost z vlastniho pohledu, vypravi dle toho, co ho
nejvice zaujalo. Implicitni proceduralni pamét’, tj. zapamatovani si dovednosti a pravidel,
se rozviji pribézné a bez vyraznych zmén, zejména pii pozorovani ostatnich lidi (Vagnerova,

2005).

Chapani prostoru a Casu

Pro prostorové vnimani je u déti predskolniho véku typicka egocentrickd perspektiva. Déti
vnimaji bliz8i objekty jako vétsi a vzdalengjsi objekty jako mensi. Vzdalenost jim ptipada tim
krat$i, ¢im vice objektd se v dané délce objevi. Déti na pocatku obdobi piedskolniho véku
jesté nedokazi poznat pravou a levou stranu, polohu nahote a dole pochopi bez problémt.

Pojeti Casu je pro déti také obtizné. Nejdiive chapou pojmy diive, pozdé&ji, poznaji délku
trvani (chvili, déle), Casem porozumi vztahlim mezi za¢atkem a koncem. Ve vnimani ¢asu se
projevuje prezentismus. Cas ¢leni déti v tomto obdobi do dnii v tydnu. Mésice &i roéni obdobi
dokazi vyjmenovat, pochopi jejich obsah, ale nepouzivaji je. Cas déti piili§ nevnimaji, nebot
pro n¢ neni dilezity. Zajimaji se o n& az v aktudlni situaci, napf. ve spojeni s velefi,

v 7w

s ukladanim ke spanku. (Vagnerova, 2005; Langmeier, Krej¢itova, 2006).

Vyvoj kresby

V kresbé se Casto vyjadiuje nazor ditéte na okolni svét. Dité zde zobrazuje realitu tak, jak ji
chape. Kresba ditéte se vyviji. Nejprve hovoiime o nesymbolické, senzomotorické fazi,
vniz dit¢ pouze ¢mard a kresba jako takova jej nezajimd. Poté kresba pfechazi na
symbolickou uroven, dit¢ vytvor pfipodobiiuje objektu reality a pojmenovava ji. Faze
primarniho symbolického vyjadieni je jiz typickd zamérem ditéte néco nakreslit, vyjadfit

konkrétni skute¢nost.
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V souvislosti s détskou kresbou hovotime Casto i o kresbé lidské postavy, ktera je také Castym
diagnostickym prostfedkem pro zjisténi celkového psychického rozvoje ditéte. Tato kresba

ma svilj vyvoj a prochazi nékolika stadii (Vagnerova, 2005):

- Stadium hlavonoZce (3 roky, pro dit¢ ma vyznam lidsky obli¢ej a koncetiny
zobrazujici aktivitu).

- Stadim subjektivné fantazijniho zpracovani (4-5 let, zdiraznéni detailt dulezitych
pro dité, Casto neredlné).

- Stadium realistického zobrazeni (5-6 let, postava se podoba skute¢nosti).

S vyvojem détské kresby seznamuje nize uvedeny obrazek.

Obrazek 5: Vyvoj kresby lidské postavy v predskolnim véku

(Vagnerova, 2005, s. 184)
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Jako piiklad symbolické kresby miizeme uvést obrazkovy harmonogram cCinnosti, ktery

»sepsala“ a predlozila své pani na hlidani pétileta divka.
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Obrazek 6: Plan odpolednich aktivit — kresba

(Haug-Schnabel, Bensel, 2007, s. 114)

Hrav Zivoté ditéte

Piedskolni vék byva obecné oznacovan jako v€k hry. Hra ma vyznamnou roli pro rozvoj
ditéte, pro jeho socializaci. Hru mtizeme definovat jako ,, ¢innost (psychickou nebo fyzickou),
kterd je vykondvana jenom proto, ze je liba a zZe prindsi ditéti (i dospélému, pokud si jeste
dovede hrat) uspokojeni sama o sobée, bez vnéjsiho ulozeného cile, at je to cinnost sama
o sobé prijemnd, nebo i vyrazné neprijemna (napr. dlouhé cekani v kiovi bez pohybu pri hie
na schovavanou) “ (Langmeier, Krej¢itova, 2006, s.100).

Hra ditéte je v tomto obdobi symbolicka. Dité se prizptisobuje vnéjSimu socialnimu svétu,
jehoz pravidla jsou mu cizi, a také zatim nepochopenému fyzikalnimu svétu. Cim je dit&
mladsi, tim 1épe se na prosttedi dokdze adaptovat. Potiebuje ale také asimilovat skute¢nost
sob¢ samému a tu realizuje prave prostrednictvim hry. Vzhledem k tomu, Ze dit¢ zatim neni
zcela schopno vyjadiit své zazitky jazykem, vyjadiuje je pomoci symbold a ndpodob. Ve hie
se objevi uroven rozvoje ditéte, mnohdy také citové konflikty, proto byva Casto uzivana jako

prostiedek diagnostiky.
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RozliSujeme nékolik kategorii hry. Nejprve hovofime o ,,Arfe cviceni®, ktera se vyskytuje
predevs§im na senzomotorické urovni a je zalozena na stalém opakovani osvojené ¢innosti. Po
tomto typu hry nastava obdobi ,,symbolické hry* (o niz jsme jiz vySe hovotili), na kterou
navazuji ,, hry s pravidly “, které se déti uci od druhych. Krom¢ téchto her se také vyvijeji
., konstruktivni hry* sméfujici K adaptacim a feSeni problému (Piaget, Inhelderova, 2007).

Povazujeme je za piechodnou kategorii mezi symbolickou hrou a nehernimi ¢innostmi.

Hrou se zabyvala fada odbornikt z riznych védeckych obori, coz vedlo k rozvoji teorii hry,
které se pokousely hru vysvétlit. Mnohé teorie jsou dnes jiz zastaralé. Mezi teoretiky patii
K. Groos (détska hra i hra zvifat ma svtij vyznam pro vyvoj), S. Hall (zakladatel rekapitula¢ni
teorie - dit€ ve svych hrach rekapituluje vyvoj lidstva), H. Spencer (hra je projevem pifemiry
energie), S. Freud (hra je projekce fady ruSivych podnéti, s nimiz se dité musi vyrovnat),
S. L. Rubinstejn (hra je odraz skute¢nosti, kterou dité pietvaii), C. Hull a B. F. Skinner (hra je
ur€ity projev chovani), J. Piaget (hra souvisi s rozvojem mysleni a inteligence). V souvislosti
Spééi o malé déti se hrou také zabyvali néktefi pedagogové. Zminit mlizeme J. A.
Komenského, F. W. Frobela, J. V. Svobodu (Millarova, 1978; Kot'atkova, 2005).

Détska hra je zékladni aktivitou détské seberealizace. Volnd hra déti je spontanni, tvotiva, dité
zajima, pfinasi mu radost, rozviji jeho fantazii. Hra uci dité pfijimat role. Rozviji dité¢ po
strdnce kognitivni, socidlni, pohybové, uspokojuje jeho potreby. Uci dité respektovat,
dodrZovat 1 vytvaret pravidla. Vedle voln¢é hry existuji také hry fizené a hry didaktické, které
plni jiz urcité cile a jsou détem predkladany. Hra mé velky vyznam v zivoté ditéte, proto byva

vyuzivana také jako metoda terapie.

Emocni vyvoj

Obdobi piedskolniho véku se vyznacuje urcitymi znaky vV emoc¢nim prozivani. Diky dosazeni
vetsi  zralosti centrdlni nervové soustavy je emocni prozivani déti vice stabilni
a vyrovnané, negativnich reakci, vzteku a zlosti ubyva. Projevuje se stale strach, ktery ma
souvislost s vysoce rozvinutou piedstavivosti piedskolnich déti. Mnohdy vSak navozovani
strachu pfinasi pozitivni vzrusujici zazitky. U déti se rozviji smysl pro legraci, zacina
opakovanim pro déti legracnich slov, pokracuje vymyslenim nesmyslnych situaci apod. U déti
humor posiluje pratelské vztahy. Dit¢ se dokadze téSit ze situaci, Casto se vSak stile stfida

smich s placem. DokaZe se na néco tésit i se néceho bat.
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Rozviji se emo¢ni pamét’, chapani pri¢innych vztaha. Dité rozumi kladnym i zdpornym
emocim, pochopit komplexnéj$i emoce ¢i emocni rozpornost je pro n¢ vsak obtizné. V této
souvislosti dochazi k rozvoji emo¢ni inteligence, kdy se déti u¢i pochopit své pocity, zacinaji
projevovat empatii k druhym a uci se regulovat své emo¢ni projevy (Vagnerova, 2005).

Dit¢ zacina projevovat také vztahové pocity, jako je sympatie, antipatie, soucit apod.
V piedskolnim obdobi u déti vétSinou prevazuji pozitivni emoce. V tomto obdobi zacina dité
rozumét povaze emoci a také se orientovat v pocitech druhych lidi. Dokéaze rozliSit mezi
chovanim a vnitinimi vztahy, ale pfesto se domniva, ze myslenky a pocity se v chovani piimo
projevuji. To, Ze lze vlastni pocity maskovat, si uvédomuje kolem 6 let véku. Vyvoji
porozuméni emocem ostatnich lidi, schopnosti ditéte porozumét subjektivité¢ druhych se
vénuje teorie mysli, ktera tizce souvisi s oblasti socialni a s interakci mezi lidmi, bez niz se
emoc¢ni vcitovani tézko rozviji (Langmeier, Krejcitova, 2006).

S rozvojem emoci také souvisi utvareni sebepojeti ditéte. V batolecim obdobi dokazi déti jiz
napiiklad uvést své pohlavi, v pfedskolnim obdobi umi popsat své fyzické charakteristiky, co
vlastni a co maji a nemaji rady, i kdyz ne zcela presné a predevSim ve vazbé na probihajici
situaci. Sebehodnoceni déti je v tomto obdobi pomérmné vysoké, objevuji se vSak pozitivni
1 negativni emoce souvisejici s rozvojem svédomi a viny. Emoc¢ni vyvoj ditéte Gizce souvisi

s jeho socializaci (Vagnerova, 2005).

Socializace

V ramci socializace, tj. zaclenovani se jedince do spolecnosti, dochazi k rozvoji osobnosti
jedince prostfednictvim interakce S jinymi lidmi. V ptedskolnim v€ku jako v obdobi piipravy
ditéte na Zivot ve spole¢nosti dochazi k piesahu rodiny. Dité se dostava do Sirsi spole€nosti,
do matetské Skoly, kde ptichazi do kontaktu s dal§imi dosp€lymi a s vrstevniky.

Zaklady socialniho chovéani si dit€¢ osvojuje vrodiné. Uc¢i se komunikaci, empatii,
respektovani jinych lidi, sebeprosazeni, feSeni problémi.. Rodina pfedstavuje soukromi ditéte
a dit€ se v ni citi bezpecné a jisté. Zaklad rodiny, nuklearni rodinu tvoii rodice a jejich déti.
V predskolnim véku dité jiz chape pozice jednotlivych ¢lenti rodiny. Rodice jsou pro dité
vzorem, jejz nekriticky pfijimaji a s nimz se identifikuji. Tato identifikace se Casto projevuje
ve hfe, v hrani roli, v ramci nichZz také ptejimaji urcity fad a pravidla. Hovofime zde o
socidlnim uceni. Postupné se meéni povaha vztahu mezi ditétem a rodi¢i. V nejCastéjSich

pfipadech (pomijime rodiny s muzem na rodiCovské dovolené, rodiny neuplné, rodiny
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nefunk¢ni apod.) ma dité nejuzsi vztah s matkou, kterd predstavuje osobu poskytujici primarni
péci a ochranu. Otec se Casto ztotoziuje s roli doplikového rodice, jehoz vztah s ditétem byva
riznorod¢jsi, jeho role neni tak jasné vymezena. Je pro déti inicidtorem zabavy, ale také
nekym, kdo uklada ptikazy, pritom vSak pomize v emocné napjatych situacich. Vztah ditéte
a otce je Casto urCen kvalitou partnerského vztahu mezi rodi¢i. Vyznamny zdroj zkuSenosti
pro déti predstavuji sourozenci. Veskeré vztahy mezi sourozenci vedou k podpoie a rozvoji
socialniho citéni. Sourozenec byva partnerem a spojencem, ¢asto ale také soupefem ve vztahu
k rodi¢im. Role sourozence dité také rozviji. U¢i se byt napiiklad starostlivym star§im
sourozencem, ktery musi zvladnout nadfazenou roli a umét pfijmout nového ¢lena rodiny
(Vagnerova, 2005; Langmeier, Krej¢itova, 2006).

Po 3. roce zivota se dit¢ dostava do materské Skoly, kterd predstavuje prechod mezi rodinou
a Skolou, dopliiuje rodinnou vychovu, ptipravuje dité na vstup do Skoly a usnadiiuje mu tak
cestu do Sir$i spoleCnosti a cestu ke vzdélani. Dité se postupné uci pfijimat cizi autoritu
a respektovat ostatni vrstevniky. Ve skupiné déti se musi naucit vytvofit si ur€ité postaveni,
prosadit se, navazat piatelské vztahy, pomoci druhému, byt ohleduplny, spolupracovat
i soupeftit, zvladnout konflikt, pocit litosti a zklamani. Jak se bude dit¢ chovat k ostatnim,

zavisi ve vétsiné piipadi na zkusenostech ziskanych v rodiné (RVP PV, 2004; Vagnerova,
2005).

Socializaéni proces zahrnuje tfi vyvojové aspekty. Vyvoj socidlni reaktivity jako vyvoj
emocnich vztaht k lidem v okoli, vyvoj socialnich kontrol a hodnotovych orientaci jako
vyvoj norem a pravidel, které si dit¢ utvaii a nasledné pfijima za své, a osvojeni socialnich
roli jako postoji a vzorcl chovani, které jsou od ditéte ocekavany vzhledem k jeho vyvojoveé

urovni a spole¢enskému postaveni (Langmeier, Krej¢itova, 2006).

2.2.2 Skolni zralost, pFipravenost a nastup ditéte do $koly

Po Sestém roce zivota nastdva pro dit¢ nelehkd zména. Dité¢ nastupuje povinnou Skolni

v v

dochazku, ktera se pro néj Casto stava velkou zatézi. Musi se naucit delSi dobu soustfedit (coz
informaci, dodrzovat kazen apod. Dité casto ani nechape, pro¢ se ma ucit. Jsou na n¢j kladeny
stale vyssi naroky, coz se mulze projevit nepfizpisobenim se ditéte témto podminkam,

zhorsenim schopnosti adaptace.
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Povinna Skolni dochazka ,,zacind pocatkem skolniho roku, ktery nasleduje po dni, kdy dite
dosahne Sesteho roku veku, pokud mu neni povolen odklad. Dite, které dosahne Sestého roku
V dobé od pocatku skolniho roku do konce kalenddrniho roku, miize byt prijato k plneni Skolni
dochdzky jiz vtomto roce, je-li télesné i duSevné primérené vyspélé a pozada-li 0 to jeho
zdkonny zastupce *“ (Zakon 561/2004 Sb. o ptedskolnim, zakladnim, vy$sim odborném a jiném

vzdélavani, 2004, paragraf 36).

D. Goleman (In Bednafova, Smardova 2010) poukazuje na schopnost nejvyznamnéjsi pro
zapoceti povinné skolni dochazky — schopnost ucit se. Za jeji aspekty povazuje sebevédomi,
zvidavost, schopnost jednat s uréitym cilem, sebeovladani, schopnost pracovat s ostatnimi,

schopnost komunikovat a schopnost spolupracovat.

Aby mohlo dité nastoupit do Skoly, musi dosahnout urcité arovné vyspélosti rozvoje, kterou

nazyvame Skolni zralosti, ptipadné Skolni pfipravenosti.

Pojem Skolni zralost v pedagogicko-psychologickém pojeti znamena ,, stav ditéte projevujici
se V takové urovni jeho organismu, ktera mu umoznuje adaptaci na prostredi skoly “. Vychazi
Z teorie vyvojové psychologie, v niz byva v poslednich letech soub&ézné pouzivan s pojmem
Skolni pfipravenost. V oblasti Skolské legislativy chapeme Skolni zralost jako podminku pro
zahajeni povinné §kolni dochazky. Sestileté dité musi byt na uréitém stupni télesné i dusevni
vyspélosti (Pricha, Walterova, Mares, 2009, s. 304).

J. Langmeier (2006, s. 107) za skolni zralost povazuje ,, takovy stav somato-pSycho-socidlniho
vyvoje ditéte, ktery je vysledkem uspésné dovrseného vyvoje celého predchoziho obdobi utlého
a predskolniho détstvi, je vyznacen primérenymi fyzickymi i psychickymi dispozicemi pro
pozadovany vyvoj ve Skole a je provdazen pocitem Stesti ditéte, je soucasne dobrym
predpokladem budouciho Skolniho vykonu a socialniho zarazeni“.

Na zakladé mnoha vymezeni definic pojima J. Bednafova a V. Smardova (2010, s. 2) $kolni
zralost jako ,,dosazeni takového stupné vyvoje (v oblasti fyzické, mentalni, emociondlné-
socialni), aby se dité bylo schopno bez obtizi ucastnit vychovné-vzdeélavaciho procesu, nebo

alespon bez vétsich obtizi, nejlépe s radosti a dychtivosti .

Pojem Skolni pFipravenost zahrnuje $irsi souvislosti. Je to ,, souhrn predpokladii pro uspésné
zvladani skolniho Zivota a narokii vyucovani“, ,, komplexni chatakteristika, kterd zahrnuje jak

uroven biologického a psychického vyvoje ditéte (Skolni zralost), tak dispozice vytvarené na
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zakladé uceni a viivem konkrétniho socidlniho prostredi* (Pricha, Walterova, Mares, 2009,

s. 301).

Pii zjistovani $kolni zralosti posuzujeme (Bednafova, Smardova 2010):
- télesny vyvoj a zdravotni stav,
- vyspélost poznavacich procest (kognitivnich funkci),
- uroven pracovnich ptredpoklada,

- emocionalné-socialni Groven (zralost osobnosti).

Pro diagnostiku Skolni zralosti byly vytvofeny diagnostické testy. Nejcastéji uzivanym je
Jiraskiiv orientacni test Skolni zralosti (modifikace testu Artura Kerna), ktery se sklada ze
tii dil¢ich testl. Jedna se o kresbu lidské muzské postavy, napodobeni ¢i zobrazeni psaciho

pisma a obkresleni skupiny bodu. Nize uvadime ptiklad testovani péti déti.
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Obrazek 7: Jiraskova modifikace Kernova testu §kolni zralosti

(Langmeier, Krejcitova, 20006, s. 114)

V pripad¢, ze dité nespliuje pozadavky kladené na skolni zralost, dostava odklad povinné
Skolni dochazky. O odkladu Skolni dochazky rozhoduje feditel na zakladé¢ doporucujicich
posouzeni prislusného skolského poradenského zatizeni a odborného 1ékare (Zakon 561/2004

Sb. o predskolnim, zakladnim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani, 2004, paragraf 37).
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Nedostatecna Skolni zralost ¢i pfipravenost se projevuje u déti vyrazné retardovanych
(zaostavaji za psychickou urovni normy), u déti s mirné podprimérné rozvinutymi
dispozicemi (dozravaji pomaleji, zejména v kognitivni oblasti), u déti ,klasicky* nezralych
(neprobehla kvalitativni vyvojova zmeéna charakteristik relevantnich pro Skolu), u déti
s nerovnomérnym vyvojem jednotlivych psychickych funkci (nejcastéjsi, mize se tykat

kterékoliv sloZky osobnosti). (Kollarikova, Pupala, 2001)

Védomosti, dovednosti, postoje a hodnoty, které jsou v pifedSkolnim obdobi ditétem
dosazitelné a které by mély mit déti pifed vstupem do zakladni Skoly osvojeny, jsou
formulovany v novém kurikuldrnim dokumentu — RVP PV ve form¢ ocekavanych vystupi.
Ocekavané vystupy jsou zafazeny do péti vzdélavacich oblasti — biologické, psychologické,

. s o1 , . s 17
interpersonalni, socialné-kulturni a environmentalni.

2.3 Vyvoj ieci déti predSkolniho véku

Na vyvoj fe€i miZeme nahliZzet ze dvou pohledi: fylogenetického (jako vyvoje feci
a dorozumivani béhem vyvoje druhu) a ontogenetického (vyvoje teci konkrétniho cloveéka).
V nésledujicich podkapitolach predstavujeme vyvoj fe€i zhlediska ontogenetického.
Vymezujeme zakladni pojmy souvisejici s oblasti vyvoje feci ¢lovéka (tj. pojmy jazyk, fec,
komunikace, komunikativni kompetence), seznamujeme s determinanty a teoriemi vyvoje
feéi, S vyvojovymi stadii fe¢i a jazykovymi rovinami. V posledni podkapitole prezentujeme
vysledky vyzkumu v oblasti rozvoje jazyka a feci déti.

Vznikem a vyvojem feci u Clovéka se zabyvala a stale zabyva fada odbornikli riznych
védnich obort. Jmenovat mizeme naptiklad O. Cadu, J. Pagesovou, L. Jedlicku, J. Klenkovou,
H. Kolbabkovou, J. Kurice, D. Kutadlkovou, V. Lechtu, A. Novaka, J. Piageta, V. Ptihodu,
M. Sovaka, L. S. Vygotského aj.

" Blizsi pojednani v podkap. 1.2.2.
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2.3.1 Vymezeni zakladnich pojmu

Jazyk a re¢

Re¢ definuje 1. Jedlicka (2003) jako biologickou vlastnost ¢lovéka, systém, kterym lze
prenaset informace pomoci jazyka. Jazykem rozumi spolecensky jev nalezici urcité etnické
jednotce a dale se vyvijejici.

lidé schopni.

K. Kami§ (1986) pojima jazyk jako soubor vyrazovych a vyznamovych prostiedkl uzivanych
narodem. Uvadi, Ze obecna schopnost feci se uskuteciiuje prostfednictvim konkrétniho jazyka.

Mluvu potom chépe jako zplisob uzivani jazyka v konkrétni komunikativni interakei.

V Pedagogickém slovniku (Pricha, Walterovd, Mare§, 2009, s. 117) je jazykem, hlavnim
prosttedkem pedagogické komunikace, nazvan konven¢ni systém znakli pouzivany pro tcely
socialni komunikace. Dle autori ma piirozeny jazyk svou specifickou strukturu,
psychologickou a socidlni dimenzi. Jazyk je osvojovan piirozené v prostiedi, v némz clovék
vyrusta. Jazykové (fecova, komunikativni) dovednost (kompetence) poté muze byt chapana
jako ,,schopnost pouzivat osvojeny jazyk pro komunikacni ucely“. Mezi zékladni jazykové
dovednosti fadime dovednosti receptivni (poslech a ¢teni s porozuménim) a produktivni (stni

a pisemny projev).

Komunikace

Pojem komunikace ma fadu riznych vyznamid a Siroké pouziti. Slovo je odvozeno od
latinského ,,communicare a znamena informovat, oznamovat, radit se snékym, néco
spojovat, spoluucastnit se, svéfovat. Miize oznaCovat dopravni silni¢ni sit, autobusovou,
zelezni¢ni ¢i leteckou dopravu, pfemistovani materialu, lidi, informaci 1 myslenek, vétSinou
se vSak poji s pouzivanim jazyka.

Schopnost komunikace je nezbytnou soucasti lidského Zivota a lidské spolecnosti, pfedstavuje

zakladni nastroj mezilidské interakce. Souvisi s vyvojem clovéka od prvopocatki a je jednim

vvvvvvvvvvvv

vvvvv

komunikace u lidi mizeme hovofit o Casovych usecich mezi prvnimi dilezitymi zlomy
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vV komunikaci. Prvni informace o existenci jazyka jsou znamy z obdobi 10 tis. let pt. n. 1.,
nejstars$i dochované zpravy pochdzeji az ze 4. tis. pt. n. L., knihtisk byl vynalezen v 15. stoleti,
telegraf a telefon v 19. stoleti. Velky rozmach v oblasti komunikace a komunikac¢nich

technologii ptineslo 20. stoleti, informace se rychle §ifi bez ohledu na vzdalenost nebo cas.

Pojem komunikace v soucasné dobé vyuziva fada védnich oborti a komunikaci se zabyva fada
Ceskych 1 zahrani¢nich odbornikli. Jednotné vymezeni pojmu komunikace nenajdeme.
J. Volek (1998) zminuje S. W. Littlejona, ktery ve svém dile o teorii lidské komunikace

seznamuje se 126 definicemi komunikace.

Pedagogicky slovnik J. Prichy, E. Walterové a J. Marese (2009) definuje komunikaci z vice
pohledi. Z pedagogického hlediska zdlraziiuje socidlni komunikaci probihajici
prostfednictvim mluvené fteci, psaného a tisténého slova, obrazového materialu, gest
a znakové fec¢i. Komunikaci mini sdélovani informaci, myslenek a pocitli, dorozumivani,
kterd mohou mit podobu ptimého styku mezi lidmi, nebo podobu sd€lovani nepiimého, tedy
zprosttedkovaného.
P. Gavora (2005) vymezuje komunikaci trojim zptsobem.

1. Dorozumivani jako pochopeni se a dosazeni mySlenkového souladu.

2. Sdélovani, tj. informovani, podavani poznatkii, obeznameni s postoji, pocity, nazory,

dojmy.
3. Vyména informaci mezi lidmi formou vysilani a pfijimani informaci, analyzy
a porozuméni informacim.

B. Kraus (2008) uvadi, ze komunikace, jako nezbytna soucast socializace, je proces, pii
kterém si v pfimém ¢i nepfimém kontaktu sd€lujeme informace a vyznamy. Jde o spojeni
¢lovéka se svétem. Lidé se dorozumivaji feci, kterd se spolu s komunikaci vyvijela v pribéhu
vyvoje ¢lovéka a stala se vyznamnym zakladem lidské kultury. Komunikace je povazovana za
pfedpoklad socidlniho uceni a mentalniho rozvoje. Proces komunikace méa dle B. Krause
sedm fazi: obsah sdéleni, zakddovani, vyjadieni obsahu, pfenos obsahu, pfijem a dekédovani,
chovani pfijemce. Rozli§it mizeme pifimou a nepiimou komunikaci, jednostrannou
a dvoustrannou komunikaci, komunikaci dyadickou (skupinovou) a hromadnou, komunikaci

verbalni a neverbalni, komunikaci ¢inem.
J. A. DeVito (2001) deli komunikaci na interpersonalni a intrapersonalni, podle toho, zda

hovoifime sami se sebou nebo na sebe vzajemné plisobime s druhymi. Komunikaci povazuje

za nejdilezitéjsi aktivum v zivoté cloveéka.
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nezbytna k efektivnimu sebevyjadfovéani, je pfenosem a vyménou informaci v mluvené,
psané, obrazové nebo Cinnostni formé, ktera se realizuje mezi lidmi a projevuje ucinkem, je
vyménou vyznami mezi lidmi pouzitim bézného systému symboll. Jako zakladni funkce
komunikace definuje funkci informativni, instruktivni, pfesvédc¢ovaci, posilovaci a motivujici,
zabavnou, vzdélavaci a vychovnou, spoleCenskou a spolecensky integrujici, funkci osobni

identity, funkci poznévaci, svétovaci a inikovou.

V souvislosti s pojmem komunikace je casto uzivan (nebo také s pojmem komunikace
zaménovan) pojem ,interakce“, ktery znac¢i vzajemné pusobeni nebo ovliviiovani.

Komunikaci pak miizeme povazovat za néstroj realizace interakce.

Komunikace probiha rtiznou formou. Nejcastéji hovoiime o komunikaci verbalni, neverbalni
a o komunikaci ¢inem (NeleSovska, 2005). Verbalni neboli slovni komunikaci se rozumi
vyjadfovani myslenek artikulovanou feci, dorozumivani se prostfednictvim jazyka, kde
zakladni jednotku projevu tvoii slovo. Zabyva se ji fada védnich oboril, zejména lingvistika,
filologie a filozofie. Verbalni komunikace mize byt pfima, zprostfedkovana, mluvena, psana,
ziva, reprodukovana. V ramci verbalni pedagogické komunikace hraji vyznamnou roli
paralingvistické aspekty verbéalniho projevu, mezi né€z fadime hlasitost a rychlost verbalniho
projevu, vysku tonu feci, objem a plynulost fe¢i, pomlky a frdzovani, barvu hlasu, kvalitu
feci, chyby v fe¢i apod. Komunikace ¢inem pisobi jako dvojna vazba. Vyvraci ¢i potvrzuje
to, co je sdéleno verbalné, zahrnuje postoje clovéka - co déla a jak to déla (Mikulastik, 2003).
Komunikaci ¢inem fadi nékteti autofi mezi komunikaci neverbalni. Neverbalni komunikace
oznacuje mimoslovni komunikaci, fe¢ téla. Jednd se o komunikaci zejména prostfednictvim
vyrazii obli¢eje (mimika), pohledi (fe¢ oci), pohybt (kinezika), fyzickych postojl (posturika),
gest (gestika), dotekil (optika), piiblizeni ¢i oddaleni (proxemika).

Komunikativni kompetence

Jako komunikativni ¢i komunikaéni kompetence (ang. communicative competencies) mizeme
obecné oznaclit ,,soubor jazykovych znalosti a dovednosti umozinujici mluvéimu realizovat

riizné komunikacni potreby, a to primerene k situaci, charakteristikam posluchacu aj.
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Zahrnuje téz uplatiiovani sociokulturnich pravidel komunikace (tzv. Fecova etiketa)* (Pricha,

Walterova, Mares, 2009, s. 130, 131).

Komunikativni kompetence byvaji fazeny mezi tzv. m¢kké dovednosti - ,,soft skills®, nebot’
jsou znakem emociondlni inteligence. Oproti tomu odborné¢ dovednosti ve smyslu ,,.know

how* jsou oznacovany za dovednosti tvrdé - ,,hard skills* (Peters-Kiihlinger, Friedel, 2007).

S pojmem komunikativni kompetence se v soucasné dob¢ v souvislosti se vzdélavanim
nejcastéji setkavame v kurikularnich dokumentech — ramcovych vzdélavacich programech.
Komunikativni kompetence jsou v RVP PV vymezeny v takové urovni, ktera muze byt pro dité
ptedskolniho v€ku dosazitelnd, a to formou toho, co dit¢ ukoncujici predskolni vzdélavani

. ;17 we rv 1
zpravidla ovlada & dokaze™®.

2.3.2 Determinace vyvoje reci

Vyvoj Fe€i je uzce spjat s motorikou. Jiz pted narozenim dité¢ ovlada polykaci reflex, Spuli
rty, cucd prsty, dovede Skytat. Po narozeni saje, Zvyka, broukd a zvatla. Tyto aktivity jsou
zalozeny na motorice mluvnich organt jako ptiprava na rozvoj vlastni feci. Pro fec je dalezity
rozvoj hrubé motoriky (sed, lezeni, chiize) i motoriky jemné (uchopovani, obratnost rukou
a prstll). Za pojitko mezi motorikou a fe¢i mliZeme povazovat rytmus. Dité provadéjici
rytmické pohyby (vstoje, vsedé, celym té€lem, rukama apod.) do rytmu zpravidla Zvatla, coZ
ma velky vyznam v rozvoji artikulace. Dité diky pohybu poznava véci kolem sebe, pii chuzi
zvetSuje akéni radius, coz vede k rozvoji slovni zdsoby a tedy obsahové stranky feci. U déti
S naruSenym motorickym vyvojem c¢asto pozorujeme opozdény vyvoj feci a podobné naopak
u déti snarusenou schopnosti komunikace objevujeme chyby v motorice (Bednafova,
Smardova, 2007; Lechta, 2008).

Sluchové podnéty vyvolavaji u ditéte pohybové reakce jiz od prenatdlnho obdobi. Po Sesti
mésicich po poceti zpravidla rozliSuje zvuk hlasu od jinych zvuki, v obdobi pted porodem
Casto rozeznaji hlas matky od ostatnich lidi, a to v¢etné emocnich rozdilt (Lechta, 2008). Po
narozeni vnima dité fadu zvuki, z nichz nékteré v ném vyvolavaji bezpeci (hlas matky), jiné
ulek (prasknuti). Dité se zacina otdcet za zdrojem zvuku, prostiednictvim jeho lokalizace si
rozviji i vnimani prostorové. Postupné reaguje na zvukové pokyny, dale na slova a véty,

rozviji tak zamérné poslouchani. Velky vyznam ma zrak a sluch v obdobi napodobivého

18 Blizsi pojednani v podkap. 1.2.3.
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zvatlani, dulezity je pro osvojeni spravné artikulace a pii reedukaci fe¢i (Bednafova,
Smardova, 2007; Lechta, 2008). Sluchovéa percepce ma pfimou vazbu na fe¢, bez existence
sluchu se spontanné mluvena fe¢ rozvinou nemuize.

Z pohledu vyvoje teci je velmi vyznamnd také zZrakova percepce. Dulezita je pii osvojeni
zvukové a grafické stranky feci i pii komunikaci obecné. Jeden z prvnich kontaktli mezi
dité¢tem a matkou je zrakovy, kojenec reaguje ismévem na lidskou tvar. Zrakové podnéty
vedou dité k vokalizaci, Zvatlani a dal§im projevim feci. Zrak pomaha ditéti odezirat pohyby
mluvidel, osvojovat si artikulaci, sledovat neverbalni komunikaci. Prostfednictvim zrakovych
vjemi déti utvareji taktéz prvni slova, kterd nejprve spojuji s konkrétnim predmétem, poté jej
abstrahuji a dokézi si jej na zdkladé daného slova ptedstavit. Velkou roli hraje zrakova
percepce pii osvojovani grafické formy fedi, tj. éteni a psani (Bednatova, Smardova, 2007;
Lechta, 2008).

Neméné vyvoj teci ovliviiuje socidlni protiedi, v némz dité vyrista. Nejprve na dit¢ piisobi
rodina, pozd¢ji ptichazi dit¢ do kontaktu s okolim, naptiklad v ramci piedskolniho vzdélavani.
Pro rozvoj teci je dulezity dostatek podnétti a vhodny vychovny styl. V ptipadé nevhodného
socialniho piisobeni miize dochazet k porucham ve vyvoji fe¢i (Bednatova, Smardova, 2007,
2010; Kutalkova, 2009).

Vyvoj fe¢i uzce souvisi s vyvojem mysleni. Mysleni a fe¢ se postupné prolinaji a ovliviiuji.
Vztah mezi mySlenim a feci je zkouman jiz od doby antiky (,,logos* — ,,slovo®, ,,mySlenka®,
»~rozum®), zabyvala se jim a stale zabyva fada odbornikll. Za vyznamné teorie V této oblasti
Jsou povazovany zejména teorie J. Piageta a L. S. Vygotského. Souvislostmi mezi vyvojem
mySleni a feéi se zabyvaji také vyvojovi psychologové, napt. J. Kuric. Dle J. Kurice (1986)
nastava prelom ve vyvoji mysleni ditéte ve 3. roce, kdy se mysleni senzomotorické rozviji
v mysleni konkrétni. Toto ma pfimou vazbu na rozvoj feci - dité si osvojuje nazvy predméta,
slova jsou nahrazovana realnymi pfedméty. Postupné dité chape pojmy a dokaze je usporadat
do kategorii (obdobi intelektualizace fec¢i — Klenkova, 2006). Specifika ve vyvoji myéleni19 se
promitaji v feCovych projevech ditéte. Spolu s rostouci kvalitou mysleni vzriistd i uroven

kvality feci.

19 Blizsi pojednani v podkap. 2.2.1.



Vyvoj fec¢i déti predSkolniho véku | 61

2.3.3 Vyvoj feci z pohledu vyvojovych teorii

Teorie kognitivniho vyvoje J. Piageta (Piaget, Inhelderova, 2007) se zaméfuje na kognitivni
vyvoj osobnosti Clovéka. Je zalozena na pifedpokladu ovliviiovani jedince vrozenymi
dispozicemi i vnéjSim okolim, na pfistupech k poznavani. Pro vyvoj jedince je dilezita
»asimilace “ (dité ptizpisobuje nové informace svym jiz osvojenym kognitivnim schématim
a takto je interpretuje) a ,,akomodace “ (dité piepracuje své dosavadni kognitivni schéma dle
nové zkusSenosti a tim jej zptesni).

J. Piaget déli kognitivni vyvej do nasledujicich stadii, v ramci nichz popisuje také vztah
mezi mySlenim a Fe¢i (Vagnerova, 2005):

1. Senzomotorické vyvojové stadium neboli stadium senzomotorické inteligence (do 2 let,

primérni rozvoj poznavacich procesu, motoricka aktivita, manipulace s piedméty)
2. Piredoperacni vyvojové stadium (2 — 7 let)

a) Faze symbolického a predpojmového mysleni (2 — 4 roky, osvojovani feci, mysleni
V tzv. ,,pfedpojmech®, rozvoj predstavivosti mimo vlastni ¢innost, chapani symbolii)

b) Faze nazorného a intuitivniho mysleni (4 — 7 let, rozvoj feéi, pfedstav, mysleni,
poznani je nepfesné a prelogické, vdzané na to, co si dit€ umi predstavit, dit€ dokaze
myslet v celostnich pojmech, mysleni je intuitivni, egocentrické)

3. Vyvojové stadium konkrétnich logickych operaci (7 — 11 let, rozvoj logického

operativniho mysleni s pfedstavami konkrétniho obsahu, potfeba smyslové skutecnosti)

4. Vyvojové stadium formalnich logickych operaci (11 — 12 let, rozvoj abstraktniho
logického operativniho mysleni, hypoteticko-deduktivniho usuzovani)

V prvni vyvojové etapé hovoii J. Piaget 0 uceni se ditéte pochopit okolni svét prostiednictvim
fyzické manipulace s pfedméty. Predpoklada, Ze se mysleni rozviji nejprve nezavisle na feci.
Postupné poukazuje na schopnost ditéte uvédomovat Si skutecnost stalé existence predmétu,
s kterymi piichazi do kontaktu (hovofime o tzv. principu ,,objektivni stalosti*). Skutecnost, ze
véci existuji, 1 kdyZ je dit€¢ samo nevidi, si stale provétuje (typickym ptikladem je hra na
schovavanou). U déti se postupné objevuje symbolickd funkce, diky niz dochazi k vytvareni
znakli a symboll. Dité tyto znaky pouziva k vyjadieni svého porozuméni okoli. Zékladni
projevy této funkce se odrazeji ve hie, kdy dochazi k vyuzivani predméti jako ndhrady za
pfedméty jiné, objevuji se taktéZ symbolické €innosti. V navaznosti na tuto etapu nastava

porozuméni feci, reagovani na ni, dale etapa rozvoje vlastni feci. V této fazi je dle J. Piageta
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mysleni jiz Gzce spjato se slovy a pojmy. Napiiklad o vécech, které dit€ momentalné
neobklopuji, nehovoii dit¢ diive, nezZ ma osvojen princip ,,objektivni stalosti®. V zavislosti na
tomto principu a na rozvoji symbolické funkce dochazi k nartistu vyznamu feci pro mysleni,

a to do faze, kdy od sebe mysleni a fe€ nelze odd¢lit (Plhakova, 2003).

Vziajemnym vztahem mezi mySlenim a fe¢i se zabyval také L. S. Vygotskij. Ve svém dile
,, Psychologie mysileni a reci* uvadi: ,, Pouze na jisté pomérné vysoké vrovni mysleni a reci je
umoznén nejvétsi objev Zivota ditéte”. Proto aby bylo moZno “vynalézt” rec, je treba
myslet* (Vygotskij, 2004, s. 64). V této souvislosti poukazuje na to, ze je zcela nepopiratelné
mozno ve vyvoji fe¢i konstatovat ,,pedintelektudlni stadium®, stejné jako ve vyvoji mysleni
»predieCové stadium®. V jistém bodé se pak linie protinaji a mysleni se tak stava verbalnim
a fe€ se stava intelektualni.

Ve svém dile dale hovofi 0 tzv. ,, vnitrni Feci* (ang. ,,inner speech®), ktera je obvykle chapana
jako verbalni forma mysleni. Je nezvucnd, probiha tehdy, kdyz clovék o néfem premysli.
Oznacujeme ji jako ndastroj ¢i prostiedek mysleni clovéka. Vnitini fe€ povazuje
L. S. Vygotskij za zkracenou a ttrzkovitou, ¢imz ji odlisuje od vnéjsi feci.

Vzajemny vztah mezi myslenkou a slovem charakterizuje L. S. Vygotskij (In Plhakova, 2003,
s. 314) nasledovné: ,, Myslenka predstavuje vzdy jisty celek, svym rozsahem mnohem vétsi, nez
Jednotlivé slovo. Recnik rozviji casto béhem nékolika minut jednu a touz myslenku. Tato
myslenka je obsazena v jeho mozku jako celek a nevznika nijak postupne, po jednotkdach, tak,
Jjak se rozviji jeho rec. Myslenku by bylo mozno porovnat s visicim mrakem, z néhoz pada dést
slov. Proto prechod od mysleni k Feci je v podstaté slozitym procesem rozclenéni myslenky

a jeji reprodukce slovy... “.

L. S. Vygotskij (In Plhakova, 2003) poukazuje na lidskou fe¢ jako na prostiedek
dorozumivani a nastroj mysleni. Mezi ,,7%eci socidalni*, vyskytujici se u déti kolem 2. roku
Zivota, a ,,neverbalnim myslenim* neexistuje v tomto obdobi zadny vztah (podobné vyse
J. Piaget). V souvislosti s rozvojem jazyka se vS§ak mysleni a fec zacinaji prolinat a ze socialni
feCi se vycClenuje détskd samomluva zalozend na komentovani vlastnich ¢innosti. Tyto
monology pfechazeji v tzv. , egocentrickou rec*, kterou dité jiz tidi své mysSleni 1 chovani.
V pozdéjsich letech se tato fe¢ postupné ,vrastanim®“ meéni ve zkracenou wvnitini fec.
O egocentrické feci potom hovofime jako o prechodné formé mezi feci vnéjsi a vnitini.

Socialni fe¢ zustava a slouzi nadale k dorozumivani.
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L. S. Vygotskij je znamy svou sociokulturni teorii, kterou fadime mezi teorie socializa¢niho
vyvoje zaloZené na wuceni (Vagnerova, 2005). V teorii poukazuje na pusobeni
sociokulturniho prostfedi na jedince a na uceni ditéte v ramci socidlni interakce. Dle jeho
pojeti dokaze urcité problémy vyiesit dit¢ pouze za pomoci jin¢ho, zkuSen¢jsiho Clovéka.
Hovoii zde o ,,z6né proximalniho vyveje®“, kterou povazuje za rozpéti mezi tim, co dité
v dané dob¢ dokaze (tzn. mezi jeho aktualni Grovni) a co mize dokazat s pomoci (tzn. mezi

jeho trovni potencialniho vyvoje).

2.3.4 Vyvojova stadia feli, jazykové roviny

Vyvojova stadia reci

Vyvoj détské fe€i autofi nejcastéji déli na stadium piipravné neboli pitediecové a stadium
vyvoje vlastni iedi. Pfechod z jednoho stadia do druhého je u kazdého ditéte individualni,
ptichazi vSak vétSinou kolem prvniho roku Zivota ditéte. Odbornici zabyvajici se ontogenezi

feci Cleni prediecové stadium i stadium vyvoje vlastni fe¢i na fadu dalsich dil¢ich etap.

M. Sovéak (1984) déli pfedbézné stadium vyvoje feci na stadium kiiku, stadium kiiku
S citovym zabarvenim, stadium Zvatlavého pudu, stadium Zvatlani napodobovaciho, stadium
napodobovani a ptestupent mluvené fe¢i - modula¢ni faktory. Stadium vyvoje vlastni feci ¢leni
na stadium rozumeéni, stadium emocionalné volni, stadium reprodukovani asociaci, stadium

zobeciiovani transferem, stadium logickych pojmi a na stadium intelektualizace feci.

Podobné rozdéleni vlastni fe¢i uvadi i J. Klenkova (2006). RozliSuje stadium emocionalné-
volni, stadium asocia¢né-reproduk¢ni, stadium logickych pojmut a stadium intelektualizace

fecl.
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Piipravné (prediecové) stadium vyvoje reci

V obdobi pfiblizné¢ do 1. roku véku ditéte dochazi k osvojovani zru¢nosti a navyki,
charakterizovanych jako pfedverbalni a neverbalni aktivity, na jejichz zakladé je zaloZena
a vznika tfe¢. Predverbalni projevy zacinaji jiz v prenatalnim obdobi jako tzv. ,,nitrod€lozni
kvileni“. V obdobi po narozeni je hlavnim projevem kiik a broukani. Neverbalni projevy
mohou mit povahu zvukovou i nezvukovou. Radime sem napiiklad zrakovy &i t&lesny
kontakt, intonaci, diraz. Prvky neverbalni komunikace z obdobi piedie¢ového stadia zlstavaji
clovéku po cely zivot, zatimco piedverbalni projevy postupné zanikaji a jsou nahrazovéany
vlastni fe¢i (Lechta, 2008).

Pro obdobi novorozenecké i kojenecké je typicky k¥ik. Prvni zvukovy projev novorozence je
nejcasteji plac, jako reakce na nelibou zménu prostiedi, kterou narozené dité pocituje. Mnozi
autofi jej povazuji za reflex. Mnohdy pfi SetrnéjSich porodech se dité pii pfichodu na svét
nerozplace a potom je jeho prvnim zvukovym projevem kychnuti. Placem a kiikem se dale
dit¢ projevuje v prvnich dnech svého zivota. Z reflexniho se tento projev Casto stava
uvédomélym a dité jej zacind vyuzivat z vlastni vile, nebot’ si jim vynuti pozornost. Dité
V tomto obdobi za¢ind komunikovat s matkou prostfednictvim tzv. ,,preverbalni komunikace*.
Ta se objevuje pii kojeni, dotyku s matkou, projevuje se sledovanim obli¢eje matky, ota¢enim
hlavy za zvuky, Usmévem. Piiblizné od 6. tydne Zivota ditéte se kiik méni, ziskava
emociondlni zabarveni, melodi¢nost. ZvétSuje se rozsah hlasu, jeho intenzita. Dité vyuZziva
tvrdého 1 mekkého hlasového zacatku, kterym vyjadfuje miru spokojenosti. Toto obdobi
nazyvamé obdobim broukani, které postupné piechdzi ve Zvatlani, jeZz zpisobuji zvuky
mluvidel. Obdobi mezi 6. a 8. mésicem nazyvame obdobim napodobivého Zvatlani. Dité se
snazi piipodobnit produkované zvuky matefskému jazyku osob, které jsou s nim v blizkém
kontaktu. Dité své projevy melodizuje, napodobuje vySku, rytmus a silu fe¢i. Obdobi kolem
9. mésice zivota ditéte oznacujeme jako obdobi rozuméni Fe€i. Mnozi autofi spojuji obdobi
napodobujici zvatlani a rozuméni, nebot’ je nelze striktné odd€lovat. V tomto obdobi dité
nechape sice jesté slovni obsah, ale slySené si dokaZe asociovat pro konkrétni situaci a casto
,,odpovida*“ motorickou reakci (,,paci paci®, ,,jsem tak moc velky*, ,,mam se tak tak vSelijak*).
V obdobi porozuméni feci je potfeba dikladné podnécovat dit€¢ a poskytovat mu dostatek
kontaktd s lidmi. Nepodnétné rodinné prostiedi se pak stdva brzdou v dalSim vyvoji ditéte

(Kutalkova, 2005, 2009; Klenkova, 2006; Bytesnikova, 2007; Lechta, 2008).
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Stadium vyvoje vlastni reci

V obdobi emocionalné-volnim dité vyslovi prvni slovo. Jedna se zpravidla o obdobi kolem
1. roku zivota ditéte. Slovo je védomé vyslovené, kratké, nejCastéji jednoslabicné c¢i
dvouslabi¢né. O téchto slovech hovoiime jako o ,,jednoslovnych vétach®, kterymi zacinaji
déti postupné vyjadiovat sva prani, city a prosby. Mezi prvni slova patii naptiklad ,,ham®,

e

kter¢ miize mit vice vyznami, jako ,,mam hlad®, ,mam na néco chut*, ,dej mi taky".
Slovo ,,haf** mize znamenat ,,podivej se, tam je pes®, ,,pes steka“, ,,chci si pohladit toho psa“.
Dals$imi typickymi prvnimi slovy je naptiklad ,,mama®, ,tata“, ,Ci¢i“ ,papa“. Dité¢ uziva
nejéastéji postatna jména, pozdgji slovesa. Pasivni slovni zasoba je $ir$i nez aktivni. Zvatlani
vV tomto obdobi stdle pfetrvava, stejné jako dorozumivani na preverbdlné-neverbalni trovni.
Mluveni jako €innost si dité¢ uvédomuje po plil druhém roce Zivota, v tzv. egocentrickém
stadiu, kdy si Casto opakuje slova a napodobuje dospélého. Nastupuje ,,prvni veék otazek*.
Déti zacinaji tvorit ,,véty dvouslovné“. Pojmenovavat pomoci slov za¢inaji déti ve stadiu
asociatné-reprodukénim. Dité prenasi vyrazy na dalsi podobné jevy, asociuje. Kolem
2. roku vznika prvni jednoducha véta — ,,mama ham®, ,haf papa‘“ apod. K prudkému rozvoji
komunikac¢ni fe¢i dochazi mezi 2. a 3. rokem ditéte, kdy je dit¢ schopno prostfednictvim feci
dosdhnout svych cil. Pfiblizné ve 3. roce se dité dostavd do stadia vytvareni logickych
pojmu. V této dobé by mélo byt jiz zcela ziejmé, ze se u ditéte fe¢ vyviji spravné a slovni
zasoba roste. Dité za€ind jevy a pojmy abstrahovat, zobeciiovat. Mezi 3. a 4. rokem se déle
feC rozviji po strance logicke, dité chape obsah, dokaze rozlisit konkrétni a abstraktni pojem,
jeho feCovy projev se zlepSuje, slovni zasoba stale rozsifuje. V tomto obdobi intelektualizace
reci, které pokraCuje az do dospélosti, by mélo dité¢ vyjadiovat své myslenky zpravidla jiz
obsahové 1 forméln¢ spravné a s piesnosti (Kutidlkova, 2005, 2009; Klenkova, 2006;

Bytesnikova, 2007; Lechta, 2008).

Pro pfiblizné posouzeni urovné Fe¢ového vyvoje mizeme vyuzit nasledujici schéma (blize
Lechta, 2008):

1) obdobi pragmatizace (pfiblizn€ do 1. roku Zivota)

2) obdobi sémantizace (pfiblizné 1. — 2. rok zivota)

3) obdobi lexemizace (ptiblizné 2. — 3. rok zivota)

4) obdobi gramatizace (pfiblizn€ 3. — 4. rok Zivota)

5) obdobi intelektualizace (piiblizné po 5. roce Zivota)
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Vyvoj fedi z hlediska jazykovych rovin
Dalsim ptistupem ke zkoumani vyvoje teci je piistup z hlediska jednotlivych jazykovych
rovin, které se Vv ontogenezi fe€i prolinaji a jejichz vyvoj probiha v jednotlivych ¢asovych
usecich soucasné. K jejich osvojovani a zdokonalovani dochazi od 1. roku Zivota ditéte, tzn.
V obdobi vyvoje vlastni feci.

Morfologicko-syntakticka rovina

Morfologicko-syntakticka rovina je rovina gramaticka, 1ze ji zkoumat az okolo 1. roku, kdy
zacina vlastni vyvoj fe¢i ditéte. Prvni slova jsou neohebna, nesklonna, necasuji se, vznikaji
opakovanim, poté skladanim slabik (,,mama‘, ,tata®, ,,pipi, ,haji“, ,,misa“). Prvni véty tak
byvaji jednoslovné, pozdéji jejich spojenim vznikaji véty dvouslovné (viz vySe obdobi
emociondlné-volni). Dité nejprve pouziva podstatnd jména a citoslovce, pozdéji slovesa
a pridavna jména. Po 4. roce zivota obvykle uziva vSechny slovni druhy. Sklonovat dité
zaCind mezi 2. a 3. rokem (,,mamo, ham®), u¢i se ¢asovat (,,mi$a hajal®), po 3. roce uziva
jednotné a mnozné Cislo, mezi 3. a 4. rokem zacina tvofit souvéti. Spravnou skladbu slov se
uc¢i pomoci pienosu, osvojuje si je analogicky (obdobi transferu dle M. Sovéka). Do 4 let véku
je gramaticka nespravnost pfirozena, hovofime o tzv. ,fyziologickém dysgramatismu®,
mnohdy se projevujicim vtipnymi vétami a souslovimi (,,napisej to). Po 4. roce véku se
Vv piipad¢ pietrvavajiciho dysgramatismu muze jednat o naruseny vyvoj fe¢i (Sovak, 1984;
Kutalkova, 2005, 2009; Klenkova, 2006).

Lexikalné-sémanticka rovina

Lexikalné-sémanticka rovina je zaméfend na slovni zasobu, kterou si dité¢ nejdiive pasivngé,
pozdéji aktivné osvojuje. Slovni zasoba neroste rovnomérné. K rozvoji pasivni slovni zasoby
dochazi kolem 10. mésice Zivota, aktivné dité zacind mluvit v 1. roce Zivota, kdy jeho slovni
zasoba €ini 5-7 slov. Dité se dorozumiva nejvice pomoci neverbalnich projevu a prvni slova
chape vSeobecné a s vice vyznamy (viz vySe obdobi emociondlné-volni). V pribéhu vyvoje
feCi se dité¢ uci pokladat otazky. Nejprve je ditéti nové slovo vysvétleno, potom je mu
polozena otazka ,,Co je to?*, na niz dit¢ odpovi. Dale se zafina ptat samo. V souvislosti
S tvofenim a kladenim ot4dzek hovotime o ,,prvnim a druhém véku otdzek®. Prvni v€k otazek
nastupuje kolem pil druhého roku, kdy se dité¢ pta: ,,Co je to?“, ,,Kde je?* a jeho slovni
zasoba roste. Ve dvou letech zna asi 200 slov. V druhém stadiu okolo tfi a ptl roku pfichazeji
otazky typu ,,Proc?* a ,,Kdy?“, dit¢ znd ptes 1000 slov. Ve 4 letech pouziva 1500 slov,
Vv 6 letech jeho slovni zasoba ¢ini cca 2500 — 3000 slov (Klenkova, 2006).
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Foneticko-fonologicka rovina

V ramci foneticko-fonologické roviny hovoiime o rozvoji vyslovnosti. O pofadi ditétem
vyslovovanych hlasek jsou mezi odborniky stidle vedeny spory. Ve vyvoji fe€i je dulezita
fixace jednotlivych hlasek. Dité si nejlépe zapamatuje samohlasky, jejich osvojovani se proto
ptilis nesleduje. Souhlasky se détem vyslovuji méné snadno. Nejprve se ve vétsing piipadii
objevuji zavérove P, B, M, F, V, dale T, D a N. Potize d¢laji sykavky, hlasky mékkeé, hlaska
K. Nejhtife se vyslovuje L a vibranty R a R (Kutalkova, 2005, 2009). Vyvoj vyslovnosti je
zapocat brzy po narozeni ditéte, trva do 5. - 7. roku a jeho konec neni tedy piesné limitovan.
V soucasné dob¢ se v pripadé nespravné vyslovnosti k logopedické intervenci pfistupuje
v 5. roku véku ditéte.

Pragmaticka rovina

Pragmaticka rovina je rovinou socialni aplikace a uplatnéni komunikacni schopnosti ve
spolecnosti (Lechta In Klenkova, 2006). Reagovat pii komunikaci dokaze jiz dit¢ ve dvou az
ttech letech. UC¢i se pouzivat komunikaéni vzorce pro ruzné situace, komunikaci samo
iniciuje. Uziva verbalnich, neverbalnich i paralingvistickych projevi, je schopné regulovat
fe¢i okolni déni 1 nechat se feci samo usmérnit. Intuitivné vycitit situaci dokaze vSak dlouho

pfed pochopenim obsahu mluveného slova (Klenkova, 2006).

V ptipadé, Ze ncktera rovina jazykovych projevil (pfipadné nekolik rovin soucasné) pusobi
rusivé vzhledem ke komunika¢nimu zaméru, dochazi k naruseni komunika¢ni schopnosti,
které muze byt trvalé ¢i prechodné. Z pohledu pribéhu komunikacniho procesu muze
dochézet k naruSeni jeho expresivni (produktivni) ¢i receptivni (porozumeéni) slozky feci.
Narusena komunika¢ni schopnost se miiZze projevit jako vrozena vada feci nebo jako ziskana
porucha feci. NaruSenou komunikaéni schopnost je tieba vzdy vcasné odhalit, ve spolupraci
s odborniky spravné diagnostikovat (zda viibec jde o naruSeni; identifikovat druh naruseni;
zjistit pfi¢inu vzniku naruSeni; urcit, zda jde o trvalé ¢i pfechodné, vrozené ¢i ziskané
naruseni; urCit stupel naruSeni a potencidlni prognézu apod.) a pokusit se o napravu, tzn.

o navrh vhodnych metod odborné terapie (Lechta, 2003).

Narusena komunikaéni schopnost se miize projevit jako naruseny vyvoj reci (0p0zdény vyvoj
feCi, vyvojova dysfazie), afdazie, mutismus, naruseni clankovani reci (dyslalie, dysartrie),

naruseni zvuku reci (rinolalie, palatolalie), naruseni plynulosti reci (koktavost, breptavost),
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porucha hlasu, ptipadné se projevuje kombinovanim vad a poruch reci. Struény piehled
logopedické diagnostiky u déti predskolniho véku je k nalezeni napt. v publikaci M. Sovaka
(1984).

2.4 Rozvoj kompetenci déti predSkolniho véku v oblasti jazyka
a reci

Se zavedenim nového piedskolniho kurikula zalozeného na osvojovani klicovych kompetenci
vznika potieba ovétit efektivitu tohoto dokumentu v praxi. Vyzkum kurikula je v soucasné
dobé velmi aktudlnim tématem, oblast kliCovych kompetenci S nim souvisejici je vSak i pies

zakladni teoretické objasnéni dosud empirickym vyzkumem prozkouména nedostate¢né.

Po zavedeni novych kurikul do matefskych Skol bylo zrealizovano vyzkumné Setifeni
Vv oblasti jazyka a Feci déti predSkolniho véku, tj. v jedné z oblasti klicovych kompetenci

— V oblasti kompetenci komunikativnich (Zajitzova, 2010a)20.

Bylo zjistovano, jaké uirovné ve srovndni s poZadavky Ramcového vzdélavaciho programu
pro piedskolni vzdélavani (2004) dosahuji déti na konci obdobi piedSkolniho vzdélavani ve
vybranych oblastech komunikativnich kompetenci rozpracovanych v Ramcovém
vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani do podoby ocekdvanych vystupi

V podoblasti ,,Jazyk a ie¢ oblasti ,,Dité a jeho psychika wzl

Zkoumano bylo 100 déti piedskolniho véku (55 % chlapci a 45 % divek) pied nastupem do
1. tfidy zakladni $koly ze ¢tyf matefskych Skol v Olomouci metodami pozorovdni, rozhovoru
a Skalovani. Vyzkumnym nastrojem byla baterie aktivit, tzn. vzorovd vzdélavaci nabidka

z oblasti jazyka a reci vychazejici ze vzdélavaciho obsahu RVP PV, prostiednictvim niz bylo

20 Vyzkum byl realizovan v ramci disertatni prace autorky (Zajitzova, 2010a). Vysledky vyzkumu jiz déle
v podkap. 2.4 nebudou citovany. Vysledky byly v dil¢ich ¢astech také publikovany (Zajitzova, 2009; Zajitzova,
2010b).

21/ publikaci uzivame pojem ,,uroveit komunikativnich kompetenci® (,,iroveii kompetenci déti v oblasti jazyka
a feci”) pfi zjistovani urovné védomosti, dovednosti, schopnosti aj. déti predskolniho véku, které jsou v RVP PV
(2004) uvedeny v podobé ocekavanych vystupt v podoblasti ,,Jazyk a fe¢“ oblasti ,,Dité¢ a jeho psychika®,
jejichz dosahovani vede k osvojovani komunikativnich kompetenci a k jejich postupnému zdokonalovani.

Vychazime tak z terminologie RVP PV (2004, s. 12, 14), jsme si vSak védomi, Ze se pojem ,kompetence* stale
vyviji.
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mozno diagnostikovat iroven kompetenci déti predSkolniho véku v oblasti jazyka a feci. Tato
vzdélavaci nabidka byla zaclenéna v navrzeném pozorovacim archu. Pozorovaci arch
uvadime v Ptiloze ¢. 1. Muze slouzit jako orientacni a inspiracni nastroj pro diagnostiku déti
ve sledované oblasti (postup tvorby vyzkumného nastroje Zajitzova, 2011).

V ramci vyzkumného Setfeni byla stanovena tada vyzkumnych otdzek a hypotéz (Zajitzova,
2010a, 5.105 — 116). Vzhledem kK jejich velkému rozsahu uvadime nize pouze vysledky.

Jako metody zpracovani dat kvantitativné orientované¢ho vyzkumného Setfeni byly vyuzity
metody usporadani dat a sestaveni tabulek Ccetnosti, grafické metody zobrazovani dat,
charakteristiky polohy, miry variability. Jako statistické metody pouZivané p¥i testovani
hypotéz byly vyuzity statistické metody pro analyzu metrickych dat - Analyza rozptylu,
statistické metody pro analyzu ordindlnich dat neparametrické - Wilcoxonitv pdrovy
jednovybérovy test, U-test Manna - Whitneyho, Kruskalitv - Wallisitv test, Spearmaniiv

koeficient poradové korelace (blize Zajitzova, 2010a).

V naésledujicich podkapitolach seznamujeme s vybranymi vysledky vyzkumného Setieni
(2.4.1), poukazujeme na mozna rizika vzniku potiZi v oblasti jazyka a ¥e€i Vv piipad¢
nedostate¢ného osvojeni si stanovenych vystupi (2.4.2) a predkladame doporuceni pro

praxi, ktera mohou vést k eliminaci zjisténych problému (2.4.3).

2.4.1 Uroveii kompetenci déti piredikolniho véku v oblasti jazyka a Feti

Z pohledu vyzkumu

Ocekavané vystupy podoblasti ,,Jazyk a fe¢* oblasti ,,Dité a jeho psychika®, jejichZ dosaZeni
sméfuje K osvojeni komunikativnich kompetenci, byly na zakladé¢ materialt pro ptedskolni

vzd&lavani® roz¢lenény do péti oblasti (dale ozna¢ovany jako oblasti O1 — O5):
O1l1) formalni vyspélost reci

0O2) slovni projev

03) sluchova percepce

O4) zrakova percepce

O5) dovednosti pro ¢teni a psani

22 7ejména materialy Vyzkumného ustavu pedagogického: RVP PV, 2004; Pedagogické hodnoceni v pojeti RVP
PV, 2007, Priloha 11. Pfehled o rozvoji vybranych dovednosti a zptisobilosti ditéte v oblasti feci a jazyka.
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Stanoveny byly navic dopliiujici otazky pro uéitele®®. Oblasti O1 — O5 obsahuji o¢ekavané
vystupy, kterych by mélo dit€ v obdobi na konci ptfedSkolniho vzdélavani dle RVP PV
dosahnout. Je nutné zddraznit, Ze se vybrané oblasti vzajemné prolinaji, podmiruji, jsou
propojené, a nelze je od sebe tedy striktné oddélit. Ocekavané vystupy byly zaclenény

proto do oblasti, s nimiz souviseji nejvice.

Uroveti komunikativnich kompetenci déti byla zaznamenavana na $kale (viz Piiloha &. 1).
Stupné skaly byly uréeny pro kazdou polozku zvlast’ podle potifeby jemnosti jejiho posouzeni.
Veskeré vysledky bylo nutné konzultovat s pedagogem v dané mateiské Skole a znovu
oveiovat jakékoliv odlisnosti od bézného projevu ditéte, nebot’ zavér z pozorovani nemél byt
pfedcasny a definitivni. U polozek, kde byla stanovena vicestupiiova $kdla, uvadime vysledky
jednotlivych dil¢ich stupni. U poloZek se Skdlou méné diferencovanou uvadime vysledky

maximalni zjisténé urovné komunikativnich kompetenci déti (maximalniho stupné skaly).

V prvni éasti 2.4.1.1 seznamujeme s vysledky z jednotlivych dil¢ich oblasti jazyka a Feci
(O1 — O5), tzn. se zjisténou urovni dosazeni dilé¢ich o¢ekavanych vystup zatazenych do
jednotlivych oblasti détmi. U kazdé oblasti je uvedena tabulka seznamujici s pfislusnymi
o¢ekavanymi vystupy a S indikatory jejich urovné. Ke kazdé tabulce pftislusi komentaf
predkladajici zjisténé skuteCnosti. Dale je uveden komentai spolu s tabulkou s daty
zobrazujicimi primérnou uroveii kompetenci déti v dil¢ich oblastech jazyka a fedli.
Zavéereéna Cast podkapitoly dokresluje vysledky vyzkumného Setieni - Seznamuje s analyzou

rozdili a zavislosti mezi jednotlivymi diléimi oblastmi jazyka a Feci.

V druhé casti 2.4.1.2 je poukdzano na celkovou droven kompetenci déti predskolniho véku

Vv oblasti jazyka a Feci.

7y wvr

Teti ¢ast 2.4.1.3 komparuje zjiSténou uroven déti ve sledované oblasti s pozadavky RVP
PV. Uroveii kli¢ovych kompetenci, ktera je v RVP PV vymezena jako obecné dosaZitelna
predskolnim ditétem, vyjadiuje ocekavany vzdeélavaci piinos predskolniho vzdelavani. Jako
pozadavky RVP PV chapeme tuto idealni uroven v oblasti komunikativnich kompetenci, tedy

maximalni moznou uroven, které mohou déti na konci obdobi piedskolniho vzdélavani dle

28 Blizsi pojednani v podkap. 2.4.1.1.
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RVP PV dosdhnout. Pro ucely vyzkumného Setfeni jsme idedlem, tedy maximalni Grovni,
stanovili 100 %. Jsme si védomi, ze tato uroven neni v obdobi ptedskolniho vzdélavani
dosazitelnd vSemi détmi, ale je ryze individudlni, proto zjistujeme, jak dalece se skute¢nost
piiblizuje pozadavkim, tedy ideélu, ktery je v RVP PV vymezen (pojednani v RVP PV, 2004,
s. 8, 14).

2.4.1.1 Uroveii kompetenci déti piedikolniho véku v diléich oblastech

jazyka a reci

01) FORMALNI VYSPELOST RECI
Rozvoj déti v oblasti formadlni vyspélosti ieéi souvisi s rozvojem déti zejména v jazykové

roving morfologicko-syntaktické a foneticko-fonologické.

Tabulka 5: O1) formalni vyspélost Feci

Ocekavané vystupy Indikatory drovné
1 Vyslovuje bezchybné. Vyslovuje spravné v§echny hlasky — souhlasky
' i samohlasky.
Tempo fedi je dobré. Souvislou fe¢ ¢leni na mensi jednotky pfiméfenymi
2. pauzami (prestavkami) v zavislosti na okolnostech
(nadechovani, kladeni dirazu, kontaktovani).
Ovlada dech. Pfi fe€i se nadechuje nosem i Gsty. Dycha pravidelné,
3 nadechuje se pied zapocetim Feci a v kazdé dechové

pauze. Vzduch vypousti zvolna. Dycha bez
nezadoucich zvukovych efektd.

Sprélvné jntonuje, Melodie feéi: rozlisuje hlasovou vysku dle druhd vét
a sdélovaného obsahu - klesnutim (kadence),
stoupanim (antikadence), nekoncovym klesnutim

4. (polokadence), ptipadné dle citového rozpolozeni.
Pfizvuk: rozlisuje slabiky prizvucné

a nepfizvucné.

Diraz: vhodné zvyraziuje slova dle kontextu.

5 Hovofi souvisle a plynule. Hovofti bez zbytecnych pauz (souvisi s tempem feci)
' a obsahovych nesouvislosti.
6 Hovofti ve vhodné zformulovanych Hovoti stylisticky, skladebn¢ a gramaticky bez chyb.
" | vétach.
Hovoii srozumitelné, primétené Mluvenému projevu Ize rozumét bez obtizi. Projev je
7. kultivovang. zdvofily (dle norem spoleénosti), s ohledem

na jazykovy a mluvni vzor.

(upraveno dle Zajitzova, 2010a, s. 120, 121)
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Dle realizovaného vyzkumného Setfeni je tfeba konstatovat, Ze vyslovnost déti nedosahuje
urovné pozadované pro ukonceni predskolniho vzdelavani. O bezchybné vyslovnosti miizeme
dle vyzkumu hovotit pouze u 59 % déti (49,1 % chlapct a 71,1 % divek), coz v tomto piipadé
potvrzuji i ucitelé. Mezi dopliujici otazky o ditéti pro ucitele byla zatazena i otazka, zda ma
dit¢ spravnou vyslovnost a zda je dit¢ v logopedické péci. Zde ucitelé v souladu
S pozorovanim vyzkumnika odpovedéli, ze 41 % déti spravnou vyslovnost nemad. Z téchto déti
je vlogopedické péci priblizné 90 % (z toho 92,9 % chlapct a 84,6 % divek). Chyby ve
vyslovnosti se objevuji u jednotlivych souhlasek, zejména sykavek a vibrant.

Tempo Fe¢i ma v poradku 72 % déti. Dech ovlada a intonuje bezchybné 73 % déti.

Souvisle a plynule bez zbyte¢nych pauz a obsahovych nesouvislosti hovoti 72 % déti. 71 %
déti predskolniho veéku lze pii mluveném projevu rozumét bez obtizi, jejich projev je
srozumitelny, zdvofily a kultivovany.

Stylisticky, skladebné a gramaticky bez chyb, tedy vhodné¢ formulovat véty dokaze 70 %
deéti.

Dle vysledkit vyzkumu se slabou jevi uroven vyslovnosti deti. \ ostatnich dilcich vystupech

Z oblasti formalni vyspélosti reci se déti pohybuji nad 70 % urovné.

O urovni formalni vyspélosti fe¢i déti predSkolniho veéku hovoii také dalsi vyzkumy.
Mapovani arovné vyslovnosti déti predskolniho veéku vénovala rozsahly vyzkum
I. Bytesnikova (2006, 2007). Mezi jinym poukazuje na nespravné vyslovovani vibrant
a sykavek a na S$patnou diferenciaci sykavek déti, coz se shoduje jak s vysledky naseho
vyzkumu, tak s poznatky dalsich odbornikti (napf. Kutalkova, 2005). Vyzkum 1. Bytesnikové
hodnoti déti v 19,5 % jako vyborné ve vyslovnosti, tempu, intonaci a dechu feci, 25 % déti je

na velmi dobré a 36 % déti na priimérné urovni.

Pti¢in nespravné vyslovnosti mize byt mnoho: urovenn motorickych schopnosti déti, zrakové
a sluchové percepce, nevhodné vychovné postupy aj. (pojednano vyse 2.1.2, 2.3.2).

Za vyznamné povazujeme pusobeni jazykového vzoru (upozoriuji také napi. Helus, 2004;
Kutalkova, 2009). Dité napodobuje lidi, které ma kolem sebe, k osvojeni nespravné
vyslovnosti dochazi tedy zejména v ptipadé vadné vyslovnosti matky a nejbliz§ich ¢lent
rodiny. Také J. Pricha (2011) na zakladé dalSich zahrani¢nich vyzkumt poukazuje na

imitaéni ueni déti, hovofi o ném napf. v souvislosti se syntaktickymi konstrukcemi.

vwr
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Vv pribéhu vyzkumu vSak doslo k fad¢ setkani s rodi¢i déti, pti¢emz u nékterych z nich byly
vady vteci patrné. V soucasné dobé nelze prehlédnout ani velky vliv medii na uroven
formalni stranky feci déti. Média provazi déti od rané¢ho véku a ne ojedinéle jsou détem
predkladany pofady, piibéhy nevhodné Kk jejich véku a urovni rozvoje, nesrozumitelné

obsahov¢ i jazykové, jazykove nespisovné, nekultivované a nezdvorilé.

02) SLOVNIi PROJEV

Rozvoj déti v oblasti slovniho projevu souvisi s rozvojem déti zejména v jazykové roviné

lexikéalngé-sémantické a pragmatické.

Tabulka 6: O2) slovni projev

Ocekavané vystupy Indikatory irovné
1. Rekne své jméno, vék, bydliste. Na dotazani je schopen fici své kiestni jméno (ptipadné
zdrobnélinu), piijmeni, ulici, v niz bydli, ¢islo domu
a obec.
2. Dovede vypravét své zazitky. Na zakladé dotazovani samostatné souvisle vypravi své
Vyjadiuje samostatn& a smyslupln& zazitky, vyjadii své myslenky, pocity, minéni, usudky,

myslenky, napady, pocity, minéni sezndmi s ndpady.

a usudky ve vhodné zformulovanych

vetach.
3. Sleduje a vypravi (reprodukuje) Dle obrazkt samostatné vypravi déj pohadky, kterou
prib&h, pohadku. Dovede popsat zna (vybér z pohadek vypravénych v mateiské skole)

. . N . a kterou si sam z nabidky zvoli.
situaci skutec¢nou, podle obrazku. Y

4, Naudi se zpaméti kratké texty Z n.ab.irzenvych lr):cislr}iéelf, fillfanek, pvisniré?k, které bézné
(reprodukuje fikanky, pisnicky, recituji, pr.ednasejl, zpivaji v mateiské skole,
pohadky, zvladne jednoduchou reprodukuje samostatné¢ jednu.

dramatickou ulohu apod.).

5. | Pojmenuje vétsinu toho, ¢im je Na zékladg pobidky a ukazovani vyjmenovava bézné
obklopeno. véci z okoli, které jej obklopuji (stil, zidle, okno,
stavebnice, panenka...)

0. Vede rozhovor. V prubéhu rozhovoru reaguje, polozi alespon jednou
otazku, souvisle odpovida, projevuje souhlas

a nesouhlas. Nasloucha druhému, nepferusuje jej,
pouziva pfiméiena gesta, dokaze aktivné zareagovat.

7. Pozn4 a vymysli jednoducha Na zékladé obrazového pomocného materialu vymysli
antonyma. k nabizenym sloviim antonyma.

8. Pozné a vymysli jednoducha Na zakladé obrazového pomocného materialu vymysli
synonyma. k nabizenym sloviim synonyma.

0. Pozné a vymysli jednoducha Na zakladé obrazového pomocného materidlu najde
homonyma. k nabizenym sloviim homonyma.

(upraveno dle Zajitzova, 2010a, s. 121, 122)
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Své jméno a vék znaji vSechny déti, problémy maji v nékterych ptipadech S uvedenim
bydlisté.

Samostatn¢ vypravi své zazitky 58 % déti, 34 % déti vypravi, ale potfebuji pomocné otazky,
8 % déti se vyjadri pouze nékolika slovy.

Vypravét déj (pohadky, kterou zna) dle obrazki zvlada samostatné 44 % déti, 39 % vypravi
na zéklad¢ pokladani dopliujicich otazek a 17 % déti popisuje dé&j pouze nekolika slovy.
Zpaméti reprodukovat text (pisnicku, fikanku, basnicku) zvladne 91 % déti.

Pojmenovat bézné véci na zaklad¢ pobidky a ukazovani dokéaze dle vyzkumu kazdé dite pred
vstupem do zakladni Skoly.

Vést plynule rozhovor zvladne 60 % déti v predskolnim v&ku. Tyto déti v prub&hu rozhovoru
reaguji, dokdzou polozit otazku, souvisle odpovidaji, naslouchaji druhému, aktivné reaguji.
Antonyma k vybranym sloviim za pomoci obrazkii bezpe¢né vymysli 44 % déti. Synonyma
ke slovu najde 50 % déti pted vstupem do zakladni skoly. S homonymy maji déti na konci
obdobi piedskolniho vzdélavani jesté problémy. Vice vyznami slov ve vSech piipadech zna
pouze 25 % déti.

Problematicka se jevi dilci oblast , Dovede vypravet své zazitky. Vyjadiuje samostatné
a smysluplné myslenky, ndpady, pocity, minéni a usudky ve vhodné zformulovanych vétach*
a podobné dilci oblast ,,Sleduje a vypravi (reprodukuje) pribeh, pohadku. Dovede popsat
situaci skutecnou, podle obrazku“. Déti maji problémy vést plynule rozhovor. Potize maji

s homonymy.

Vysledky z oblasti trovné slovniho projevu déti predklada také I. Bytesnikova (2006, 2007).
Pro vyzkum vyuzila jinych stupni skal, zjisténé vysledky déti se dle jejiho vyzkumu jevi na
vhodné zformulovanych vétich ma minimaln€ velmi dobie osvojenou 35 % déti, na
podprimérné urovni je 30 % déti. Podobné se nizsi troven déti jevi napt. u schopnosti naucit
se zpaméti kratky text (vyborna troven u 30 % déti, velmi dobra u 31 % déti) ¢i pojmenovat
beézné véci, kterymi je obklopeno (29 % déti na vyborné urovni). Nejednotné vysledky mohou
Vv praxi poukazovat na rizna pochopeni vymezenych vystupt ucitelkou, na riznd vymezeni
indikatord urovné, na subjektivni hodnoceni ditéte v souvislosti s vybranou stupnici skaly.
Uvedené nas muze vést k zamysleni nad zpisobem ramcového vymezeni cilovych kategorii
vV RVP PV, nad moznostmi prace ucitelek matetskych skol s nimi, nad zptisoby projektovani

dalsi vzdélavaci prace a nad zptisoby diagnostikovani déti.
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Pticiny ovliviujici slovni projev ditéte miizeme povazovat za podobné pti¢inam plisobicim na
formalni vyspélosti fe¢i déti, vedle biologickych faktorti hovotime zejména o vlivu socialné
kulturnim. Dle Priichy (2011) jsou vSak pfi¢iny dosavadnimi vyzkumy doposud neobjasnény.
O konstrukci semanticko-lexikalni kompetence pojednava Pricha (2011) velmi podrobné.
Poukazuje ale na nedostatek Ceskych vyzkumt v oblasti zkoumani détského slovniku
(M. Bartuskova, T. Hamersky, L. Monatova, K. Ohnesorg, J. Pacesova, V. Piihoda) — vse do
80. let 20. stoleti). Uvazuje také nad tim, zda nejsou o¢ekavané vystupy v RVP PV vymezeny
na prilis vysoké trovni (coz koresponduje se zaméfenim naseho vyzkumu). Za diskutabilni
vzhledem ke své naro¢nosti povazuje napi. oéekavany vystup ,,Pozna a vymysli jednoducha

synonyma, homonyma a antonyma-.

03) SLUCHOVA PERCEPCE

Oblast sluchové percepce tizce souvisi s rozvojem jazyka a feci ditéte.

Tabulka 7: O3) sluchova percepce

Ocekavané vystupy Indikatory trovné

1. Vytleska slovo po slabikach. Na zakladé sluchové analyzy a syntézy roztleska slovo
(jedno- az ¢étyislabi¢né) na slabiky.

2. | Identifikuje ve slové pocate¢ni hlasku. | Na zaklad€ sluchové analyzy a syntézy urci poCatecni
hlasku slova.

3. Identiﬁkuje ve slové koncovou hlasku. | Na zéklad¢ sluchové analyzy a syntézy uréi posledni
hlasku slova.

4, Rozlisi sluchem slabiky s kratkymi Na zakladé sluchové diferenciace rozlisi slova dle délky
a dlouhymi samohlaskami. samohlasek.

5. | Rozlisi sluchem mékkou a tvrdou Na zékladé sluchové diferenciace rozlisi zmény
slabiku. v mékéeni slabik.

6. | Vytvoii jednoduchy rym. Na zakladé¢ sluchové analyzy a syntézy za pomoci

obrazového materialu vyhleda rymujici se dvojice.

(upraveno dle Zajitzova, 20103, s. 122)

Z vysledkt vyzkumu plynou nésledujici skute¢nosti:

r~r

Roz¢lenit slovo na slabiky pomoci vytleskavani dokaze bez obtizi 97 % déti. Mirné problémy
se vyskytovaly u vytleskdni jednoslabi¢nych slov, kdy je déti vytleskaly jako dvou ¢i
tiislabicné (oddelily posledni hlasku ¢i vytleskaly pocet hlasek).

Na zéklad¢ sluchové analyzy a syntézy dokaze bez problému identifikovat pocatecni hlasku

ve slové 81 % déti. Souhlasku jako pocatecni hlasku dokéaze zcela spravné identifikovat 87 %
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déti predskolniho véku, samohléasku na pocatku slova urc¢i bez obtizi 85 % déti. Jak souhléasku,
tak samohlasku alespon v kazdém druhém slové identifikuje 94 % déti.

Narozdil od urceni pocatecni hlasky maji déti pred vstupem do zékladni Skoly jesté problémy
s identifikaci koncové hlasky. Koncovou hlasku ve slové spravné identifikuje pouze 32 %
déti. Ptiblizné kazdou druhou koncovou hlésku urci 55 % déti. Bez problému urci souhldsku
na konci slova 63 % déti, pouze 32 % déti poznd samohlasku. Identifikovat samohlasku na

konci slova nedokaze vitbec 35 % déti, 6 % déti neidentifikuje souhlasku.

Na zakladé sluchové diferenciace dokaze bez obtizi rozlisit slabiky s kratkymi a dlouhymi

samohlaskami 53 % déti predSkolniho véku, 82 % déti rozlisi alesponi sedm slabik z deseti.

46 % déti poznd zmény v mékceni slabik, tj. mékkou a tvrdou slabiku. Primérmné 75,5 %

déti tvrdou a mekkou slabiku sluchem rozlisi, 24,5 % déti nerozlisi.

Na zakladé obrazového materialu utvoii jednoduchy rym 75 % déti, 91 % déti vytvoii rym

alespon v osmi ptipadech z deseti.

Jako problematicka se jevi zejména identifikace koncové hlasky ve slové. Potize cini détem

také rozlisit slabiky s dlouhymi a krdatkymi samohldaskami, dale mekké a tvrdé slabiky.

Vyznam sluchové percepce je pro rozvoj feci nepopirateln}'/24. Na vyznam sluchové percepce
je vedle literatury samostatné vénované vyvoji fe€i poukazovano zejména v literatuie
zaméfené na pedagogickou diagnostiku (Zelinkova, 2001; Bednafova, Smardova, 2007), V niz
nalezneme piesné vymezeni dovednosti, jez by mély déti ve stanovené oblasti, zejména
v souvislosti srozvojem fe¢i a osvojenim si predétenarské gramotnosti, vV daném véku

dosahnout.

Vybrané vysledky vyzkumu z oblasti sluchové percepce vymezené v RVP PV uvadi
I. ByteSnikova (2006, 2007). Souhrnné ptedklada vysledky schopnosti déti sluchové
rozliSovat zacateni a koncové slabiky a hlasky ve slovech. Pfiblizné 20 % déti ma tuto
schopnost osvojenou na vyborngé, 24 % déti na velmi dobré a 33 % déti na praimérné urovni.
4 % déti dosahuji velmi nizkych vysledkl. Vytvoftit rym dokaze piiblizné 11 % déti vyborné,
23 % déti velmi dobte, 44 % déti primérme.

Podobn¢ jako u ostatnich oblasti jazyka a fe¢i se domnivame, ze na uroven sluchové percepce

dnesnich déti ma vliv sociokulturni prosttedi.

24 Blizsi pojednani v podkap. 2.3.2.
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Za velmi piinosny povazujeme projekt Celé Cesko &te détem ([online], 2006), jehoz cilem je
podpora emociondlniho, tj. psychického, mysSlenkového a moralniho zdravi déti a mladeze.
»~Pravidelné hlasité predcitani uci dité jazyku a mysleni, rozviji jeho pameét a obrazotvornost,
obohacuje ho o védomosti a vzorce moralniho chovani, posiluje jeho sebevedomi. “ Z dil¢iho
hlediska je projekt pfinosny pro rozvoj jazyka a feci ditéte. U déti predskolniho véku
v souvislosti s pred¢itanim mizeme hovofit pravé o rozvoji sluchové percepce dale vyznamné
pro rozvoj schopnosti ¢teni a ¢teni S porozuménim. Pred¢itani détem je v piipadé spravného
jazykového vzoru vzhledem k ptisobeni dalSich médii na utvareni jazykovych dovednosti déti

nenahraditelné.

Na vyznam knihy pro piedskolaka upozoriiuje napt. E. Smelova (2004), ktera provedla
vyzkumné Setfeni v dané oblasti. Z vysledkli vyplynulo, Ze 20 % rodi¢l je pfesvédceno, Ze
knihu mtze nahradit televize, pocita¢ nebo video; 67 % rodict oproti tomu uvadi, ze nikoli;
zbyli rodi¢e nedokazi dané posoudit. Kazdy den ¢te svému ditéti 42 % rodi¢u, 34 % pouze
kdyz ma cas, 24 % rodic¢u pouze tehdy, kdyz dité projevi o pred¢itani samo zajem. Autorka
zde poukazuje na ¢asovou zaneprazdnénost dnesnich mladych rodic¢i a tendence nahrazovat
osobni kontakt technikou. V ptipadé moznosti volby mezi pred¢itanim knihy, sledovanim
televize, videa, ¢i poslechem CD, preferuje 40 % déti piedc¢itani blizkou osobou, zbylé déti
daji pfednost videu ¢i televizi.

Vysledky koresponduji s dil¢i ¢asti naseho vyzkumu (viz niZe) - 0 kniZky v maximalni mite
projevuje zajem 49 % déti, byt' v nasi polozce bylo zahrnuto jak ptedc¢itani, tak samostatné

prohliZeni a ,,Cteni* knih détmi.

V oblasti sluchové percepce bychom doporucili provést podrobnéjsi vyzkum Sir§iho zaméteni
(uroven kompetenci déti v dané oblasti, metody, formy a prostiedky vyuzivané pro rozvoj
sluchového vnimani déti jak v rodinném prostiedi, tak v prostfedi mateiské skoly, analyza
SVP a tiidnich vzdélavacich programi, dalsi determinanty aj.) vzhledem k tizké souvislosti
s pred¢tenarskou a Ctenafskou gramotnosti a niz$i urovni vysledkd vychazejicich z tohoto

vyzkumu.
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04) ZRAKOVA PERCEPCE

V souvislosti s rozvojem jazyka a fe€i nalezneme v RVP PV ocekavané vystupy zamétfené

také na zrakovou percepci.

Tabulka 8: O4) zrakova percepce

Ocekavané vystupy Indikatory drovné
1. Sleduje o¢ima zleva doprava. Pfi prohlizeni a ,,¢teni* knih pohybuje o¢ima po fadku
a jmenuje objekty ve sméru zleva doprava.
2. | Rozlisuje 2 obrazky (jsou-nejsou Na zakladé zrakového rozliSovani odlisi shodnou

a neshodnou dvojici obrazku, na odli$né dvojici nalezne

stejné¢). RozliSuje detaily na obrazcich. | 2! cvojIct o
vsechny rozdilné detaily.

3. | Rozliuje nékteré obrazné symboly Z nabizenych piktogramii pojmenuje alespoii jeden
(piktogramy, orienta¢ni a dopravni a uvede jeho vyznam.

znacky, oznaceni nebezpedi apod.)
a porozumi jejich vyznamu i jejich
komunikativni funkei.

(upraveno dle Zajitzova, 20103, s. 123)

Pfi prohlizeni a ,,éteni” knih pohybuji o¢ima po fadku a jmenuji objekty ve sméru zleva
doprava vsechny deéti zkoumaného souboru.

Na zaklad¢ zrakové percepce rozli§i shodnou a neshodnou dvojici obrazka 78 % déti.
Vsechny déti naleznou rozdil v 60 % piipadu.

Vybrané obrazné symboly ¢i piktogramy rozlisi a také rozumi jejich vyznamu 99 % déti, 1 %
déti rozlisit obrazné symboly nedokéze.

Osvojovani vystupu v oblasti zrakové percepce déti se dle vysledkii vyzkumného Setreni jako

prilis problematické nejevi.

Jak jiz bylo vySe feceno, z pohledu osvojeni si zvukové a grafické stranky feci i pfi
komunikaci obecné je rozvoj zrakové percepce velmi vyznamny.

Dle vyzkumu I. ByteSnikové (2006, 2007), narozdil od naSich vysledkt, rozli§i vybrané
obrazné symboly vyborné 22 % déti, velmi dobie 34 % déti, primérmne 33 % déti. Pies 10 %

déti je na podpriimérné urovni.
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Za zminku stoji vyzkum v oblasti zrakové percepce M. Falesnikové (2011)25, v jehoz ramci
byla zjistovana uroven zrakové percepce déti predskolniho véku a ovefovana efektivita
vyuziti herniho programu na rozvoj déti v této oblasti. Vyzkum sledoval uroven déti a jejich
pokrok v oblasti rozliSovani barev, figury a pozadi, optické diferenciace, optické analyzy

a syntézy, zrakové paméti.

05) DOVEDNOSTI PRO CTENI A PSANI

Jako dalsi dovednosti pottebné pro éteni a psani byly sledovany nasledujici.

Tabulka 9: O5) dovednosti pro ¢teni a psani

Ocekavané vystupy Indikatory drovné

1. Pozna a dovede napsat nékteré Cislice, | Na zaklad¢ instrukci k sobé& spravné ptitadi dvojice
rozumi vyznamu &islic obrazka (¢islice a soubor teéek). Cislice dokaze napsat.

2. Pozna a dovede napsat néktera Dokaze napsat a pojmenovat alespoii jedno pismeno.
pismena.
3. Dovede napsat své jméno, pozna Umi se podepsat, zna jednotliva pismena obsaZena ve
napsané své jméno svém jmén¢. Mezi fadou jmen pozna napsané své
jméno.

(upraveno dle Zajitzova, 20103, s. 123)

Bezpe¢né poznat, porozumét vyznamu Cislic a napsat nékteré €islice zvladne pied vstupem do
zakladni Skoly 95 % d¢éti, 5 % déti s mirnymi obtiZzemi.
Bezpecné poznat a napsat néktera pismena dovede 98 % déti.

Napsat své jméno a také poznat napsané své jméno dokaze 89 % déti, 11 % déti toto

Vv pfedSkolnim véku jesté nedovede.

Obtize maji deti Vtéto oblasti s rozeznanim a napsanim svého jména. Dle vysledku

vyzkumného Setreni se vSak oblast dovednosti pro cteni a psani jako problémova nejevi.

Do oblasti O5 byly zahrnuty vystupy pfimo se vztahujici ke ¢teni a psani. Dle dalSich
vysledkil (viz nize) dokaze 12 % déti z vyzkumného vzorku jiz Cist. Rozvoj déti v této oblasti
souvisi S rozvojem grafomotoriky, se zrakovou paméti, S pfedmatematickymi pfedstavami.

Také tyto oblasti mohou byt pfedmétem dalSiho zkoumani.

% Jedna se o vyzkum v ramei diplomové prace pod vedenim E. Zajitzové, autorky piedkladané publikace.
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PRUMERNA UROVEN KOMPETENCI DETI
V DILCICH OBLASTECH JAZYKA A RECI

Tabulka 10: Pramérna aroveii kompetenci déti v dil¢ich oblastech jazyka a ie¢i O1 — O5

04 05 02 03 o1
Cely soubor

96,43 % 95,5 % 88,42 % 83,96 % 83,92 %

. 04 05 02 03 o1

Chlapci

96,62 % 95,45 % 87,02 % 81,30 % 78,04 %

. 04 05 o1 02 03

Divky

96,19 % 95,56 % 91,10 % 90,13 % 86,84 %

(Legenda: O1 — O5: Pramérna tGroveni kompetenci déti v dil¢ich oblastech jazyka a feci, tj. O1 formalni
vyspélost feéi, O2 slovni projev, O3 sluchova percepce, O4 zrakova percepce, O5 dovednosti pro ¢teni a psani)

Z vysledku vyzkumného Setfeni vyplyva, Ze pramérné nejvyssi trovné kompetenci v oblasti
jazyka a fe¢i dosahuji déti v oblasti O4 zrakova percepce (96,43 %) a v oblasti O5
dovednosti pro ¢teni a psani (95,50 %).

Maximalniho vysledku v oblasti O4 dosahlo 77 % déti. V urovni 85 — 90 % se zde pohybuje
21 % déti, urovné 70 — 75 % dosahla 2 % déti.

Maxima v oblasti O5 dosahlo 86 % déti. Alespon z 75 % ma tuto kompetenci osvojenou 96 %
déti, vsechny déti dosahuji v oblasti O5 alespon tirovné 50 %.

Ani u chlapct, ani u divek neklesla primérna troven V téchto oblastech pod 95 %. Chlapci
dosahli nepatrné vyssi primérné urovné v oblasti O4, divky zase nepatrné vyssi praimérné
urovné v oblasti O5. Statisticky vyznamné rozdily se mezi chlapci a divkami v oblasti O4 a 05

nevyskytuji.

V oblasti O2 slovni projev dosahly déti primérné trovné 88,42 %. Maxima dosahlo 11 %
déti. Na trovni vyssi nez 80 % je 82 % déti ze sledovaného vzorku. VSechny déti maji slovni
projev rozvinut nad 55 %. Divky dosahuji v této oblasti 90,13 %, tj. asi 0 3 % vyssi praimérné
urovn¢, nez je pramérna troven chlapct. V oblasti O2 se statisticky vyznamny rozdil mezi

chlapci a divkami nepotvrdil.

v

O1 formalni vyspélost Feci (83,92 %).
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V oblasti sluchové percepce dosahlo maxima 17 % déti predskolniho veéku, 25 % déti ma
osvojenu tuto kompetenci z 96 — 100 %. Alespon z 80 % dokaze vnimat sluchem 73 % déti.
Na velmi nizké Grovni jsou Vv této oblasti 3 % déti, ktera spadaji pod 30 % z maxima. Divky
dosahly nejslabsich vysledkt v oblasti O3 (86,84 %), pfesto je tato primérna uroven stale
piiblizné o 5,5 % vyssi nez primérna uroven chlapcu. V oblasti O3 se vsak mezi chlapci a

divkami statisticky vyznamné rozdily nevyskytuji.

Formalni vyspélosti feci, jako jedné oblasti vedouci k rozvoji komunikativnich kompetenci
déti predskolniho veku, dosahuje v plném rozsahu 50 % déti. Pod hranici 50 % vyspélosti feci
spada 17 % déti. V oblasti O1 dosahuji divky pramémé urovné 91,10 %, chlapci pouze
78,04 %. Vysledek chlapct v této oblasti je jediny pod pramérnou trovni 80 %. V oblasti O1
se potvrdil statisticky vyznamny rozdil mezi chlapci a divkami, coz dokladaji i dalsi vyzkumy
a logopedicka Setfeni (napt. Bytesnikova, 2006, 2007; Klenkova, 2006).

V ramci vyzkumného Setfeni byly pokladany uc¢itelim dopliiujici otazky, taktéz vychazejici
z pozadavkit RVP PV v oblasti jazyka a fe€i. Odpovéd'mi na né hodnotili ucitelé troven
dalSich kompetenci déti, které vyZzadovaly dlouhodobéjsi pozorovani. Na zéklad¢ ziskanych

informaci mizeme konstatovat:
Cist umi 12 % déti z vyzkumného vzorku, z toho 9,1 % chlapci a 15,6 % divek.

Z vyzkumného vzorku je 10 % déti s vyhranénou lateralitou levou a 90 % pravou. Z pravaki
je 85,5 % chlapct a 95,6 % divek.

O knizKky v maximalni mife projevuje zajem 49 % sledovanych déti, z toho 47,3 % chlapct
a 51,1 % divek.

Zajem 0 hudbu v maximalni mite projevuje 41 % déti vyzkumného souboru, z toho 34,5 %
chlapcti a 48,9 % divek.

O divadlo a film se v maximalni mife zajima 36 % déti predskolniho veéku, z toho 27,3 %
chlapcti a 46,7 % divek.

O telefon se v maximalni mife zajima 58 % sledovanych déti, z toho 58,2 % chlapci a 57,8 %
divek.

SlySenému porozumi (zachyti hlavni mySlenku piibéhu, sleduje d&j a zopakuje jej ve

spravnych vétach) 82 % déti z vyzkumného vzorku.
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Nova slova se uci, aktivné je pouziva a na slova, kterym nerozumi, se pta 86 % déti

z vyzkumného souboru, z toho 83,7 % chlapct a 88,9 % divek.

Slovni vtip a humor chape 46 % sledovanych déti (43,7 % chlapci, 48,9 % divek). Slovnimu
vtipu a humoru v obdobi ptedskolniho vzdelavani neporozumi 16 % déti z vyzkumného
vzorku (16,3 % chlapct, 15,6 % divek). Ostatni déti chapou vtip a humor dle ucitelti Castecné.
Projevy chovani, které ucitelky matetskych skol nejcastéji uvadély, jsou:

- Dité je aktivni: 50 % déti (45,5 % chlapci, 55,6 % divek).

- Dité je klidné: 29 % déti (27,2 % chlapct, 31,3 % divek).

- Dité je hyperaktivni: 10 % déti (14,5 % chlapct, 4,4 % divek).
V podnétném rodinném prosticedi Zije 84 % sledovanych déti, z toho 80 % chlapct a 88,9 %
divek. V méné podnétném rodinném prostiedi dle vyzkumného Setfeni zije 12 % déti
predskolniho veku, tj. 12,7 % chlapct, 11,1 % divek z vyzkumného souboru. V nepodnétném
rodinném prostiedi Ziji 4 % déti z vyzkumného vzorku, z toho 7,3 % chlapcti, zadna divka.
Zadné z déti dle vysledkdi vyzkumného Setieni neZije V rodinném prostiedi nefunkénim.
Domnivame se, ze niz$i uroveil osvojeni komunikativnich kompetenci déti muze dle
vyzkumného Setfeni ovliviiovat pravé mira podnétnosti rodinného prostiedi. 4 % déti spadaji
dle vyzkumného Setieni pod uroven komunikativnich kompetenci 65 %, stejné tak 4 % déti
z vyzkumného souboru zije v nepodnétném rodinném prosttedi. 12 % déti z vyzkumného
vzorku Zije v méné€ podnétném rodinném prostiedi, podobné 11 % déti dosahuje urovné
komunikativnich kompetenci mezi 65 — 75 %. Z dopliujicich otazek o ditéti zodpovézenych
ucitelkami zjistujeme, ze 7,3 % chlapct Zije v nepodnétném, 12,7 % chlapct a 11,1 % divek
v mén€ podnétném rodinném prostfedi. V porovnani s dalSimi vysledky déti se mlZeme
domnivat, Ze v nepodnétném rodinném prostiedi Ziji pravé chlapci, kteti dosahli tirovné pod
65 %, a v mén¢ podnétném rodinném prostiedi chlapci, ktefi dosahli urovné mezi 65 - 75%,
stejné jako divky s procentem trovné niz$im nez 80 %.

Zdravotni stav je dobry u 100 % sledovanych déti.
Poruchy ucitelky matefskych skol uvedly u 5 % déti, z toho u 5,5 % chlapci a 4,4 % divek.

U déti se objevuji zrakova postizeni (2 % déti), autismus (1 % déti) a poruchy chovani (2 %
deéti).

Skolni dochéizka byla odloZena u 14 % déti v roce predchazejicim vyzkumnému Setieni.
Odklad $kolni dochazky byl v dobé vyzkumného Setfeni planovan stejné tak pro 14 % déti

z vyzkumného vzorku, z toho pro 21,8 % chlapcti a 4,4 % divek. Skolni dochazku v fadném
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roce zapocalo 86 % sledovanych déti, 78,2 % chlapci a 95,6 % divek. Piinosem by bylo
zjisténi, jaky je podil déti s odkladem $kolni dochazky z divodu problému v oblasti jazyka

a feCl.

ANALYZA ROZDILU A ZAVISLOSTI
MEZI DILCIMI OBLASTMI JAZYKA A RECI

Tabulka nize souhrnné zobrazuje statisticky vyznamné rozdily (oznacéeno ,,x*) mezi dil¢imi

oblastmi jazyka a feci pro cely soubor a pro jednotliva pohlavi.

Tabulka 11: Analyza rozdili mezi dil¢imi oblastmi jazyka a Fe¢i

Cely
soubor

0O1x02 X X
01x03
01x04
01x 05
02x 03
02x 04
02x 05
03 x04
03 x 05
04 x 05

Chlapci Divky

X| X| X[ X[ X[ X[ X
X | X| X[ X[ X[ X[ X
X | X| X| X| X

(Legenda: O1 — O5: troven kompetenci déti piedSkolniho véku v dil¢ich oblastech jazyka a feci, tj. O1 formalni
vyspélost fec¢i, O2 slovni projev, O3 sluchova percepce, O4 zrakova percepce, O5 dovednosti pro ¢teni a psani)

Z vysledkt je patrné, ze statisticky vyznamné rozdily se obecné objevuji téméef mezi vSemi
oblastmi. Statisticky vyznamné rozdily se potvrdily ve vSech ptipadech (z pohledu celého
vyzkumného souboru i pohlavi) mezi oblastmi O2 a O3, O2 a 04, 02 a 05, O3 a 04, O3
a O5. Statistické rozdily se neobjevuji mezi oblastmi O1 a O3, 04 a OS.
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Statisticky vyznamné zavislosti (oznaceno ,,x*“) mezi dil¢imi oblastmi jazyka a teci pro cely

soubor a pro jednotliva pohlavi zobrazuje nasledujici tabulka.

Tabulka 12: Analyza zavislosti mezi dil¢imi oblastmi jazyka a Feci

Cely

soubor Chlapci Divky

01x02
01x03
0O1x04
01 x 05
02x03
02 x 04
02 x 05
03x 04
03 x 05 X
04 x 05

X|X| X[ X[ X[ X[ X[ X]| X] X

(Legenda: O1 — O5: troven kompetenci déti predskolniho véku v diléich oblastech jazyka a feci, tj. O1 formalni
vyspélost fe¢i, O2 slovni projev, O3 sluchova percepce, O4 zrakova percepce, O5 dovednosti pro ¢teni a psani)

Statisticky vyznamna zavislost se projevila jednozna¢né mezi oblasti O2 a O3, O3 a O5.
U celého vyzkumného souboru se potvrdily zavislosti mezi oblastmi O1 a 02, O1 a O3, O2
a vSemi dalSimi oblastmi, O3 a O5. U chlapct je patrnd zavislost mezi vSemi oblastmi

navzajem.

2412 Celkova uroven kompetenci déti predSkolniho véku v oblasti

jazyka a reci

Primérna duroveni komunikativnich kompetenci déti predskolniho véku je
86,8 %. Pozadavky RVP PV dokaZe v maximalni moZzné miie splnit pouze 6 % déti
predskolniho véku. Pozadavkim RVP PV nedostava ani celkova Groven komunikativnich
kompetenci chlapct ¢i divek. Priimérna droven komunikativnich kompetenci chlapci je

84,71 % a divek 89,43 %.

Celkova uroveii komunikativnich kompetenci (kompetenci v oblasti jazyka a feci) déti

ptredskolniho véku ve vybranych oblastech nedosahuje 100 %.
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2.4.1.3 Uroveii kompetenci déti piredikolniho véku v oblasti jazyka a Feci

ve srovnani s pozadavky RVP PV

Nize uvedena tabulka zobrazuje statisticky vyznamné rozdily (oznafeno ,x“
mezi zjisténou urovni kompetenci déti predSkolniho véku v oblasti jazyka a Feci (jako

celku a v dil¢ich oblastech) a maximalni mirou poZzadovanou RVP PV.%

Tabulka 13: Analyza rozdili mezi dil¢imi oblastmi O1 - O5
a RVP PV, analyza rozdili mezi celkovou urovni O a RVP PV

ngetl)y(;r Chlapci Divky
O1 xRVP PV X X X
02 x RVP PV X X X
O3 xRVP PV X X X
04 x RVP PV X X X
O5 x RVP PV X X X
O xRVP PV X X X

(Legenda: O1 — O5: troven kompetenci déti predskolniho véku v dil¢ich oblastech jazyka a feci, tj. O1 formalni
vyspélost feci, O2 slovni projev, O3 sluchova percepce, O4 zrakova percepce, O5 dovednosti pro ¢teni a psani;
O: celkova uroven kompetenci déti predskolniho veéku v oblasti jazyka a feci; RVP PV: maximalni mozna mira
urovné dle RVP PV, které mohou déti na konci obdobi ptedskolniho vzdélavani dosahnout, tj. 100 %)

V celkovém pruméru se statisticky vyznamny rozdil mezi urovni kompetenci déti
ptredskolniho véku Vv oblasti jazyka a fe¢i a maximalni mirou poZzadovanou RVP PV projevil
u celého vyzkumného souboru i u chlapci i u divek.

V urovni kompetenci sledovanych déti v diléich oblastech Ol — O5 se vzhledem
K maximalni mife stanovené RVP PV statisticky vyznamny rozdil projevil ve vSech

pripadech u celého vyzkumného souboru i u chlapci a divek.

2.4.1.4 Shrnuti vysledka vyzkumného Setieni

Z vysledkll vyzkumného Setfeni vyplyva, ze celkova troven kompetenci sledovanych déti
ptredskolniho véku ani v priméru (86,80 %) ani v dilcich oblastech jazyka a feci maxima

nedosahuje. PoZzadavkli RVP PV v maximalni mife nedostava ani celkova urovenn kompetenci

% pozadavky RVP PV —viz s. 70, 71.
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divek ¢i chlapcu. Nejvyssi arovné kompetenci v oblasti jazyka a fe¢i dosahuji déti v oblasti
zrakové percepce (96,43 %) a v oblasti dovednosti pro ¢teni a psani (95,50 %). V oblasti
slovniho projevu dosdhuji kompetence déti trovné 88,42 %, v oblasti sluchové percepce

83,96 % a v oblasti formalni vyspélosti feci 83,92 %.

V souvislosti s ovéfenim nastaveni pozadavkl stdvajicitho kurikula smérem k détem
predskolniho véku muZzeme konstatovat, ze pozadavkua stanovenych v RVP PV (2004)
V oblasti komunikativnich kompetenci sledované déti na konci obdobi predskolniho
vzdélavani v maximalni mife nedosahuji. Maxima ve vSech vybranych oblastech dosahlo

pouze 6 % déti z vyzkumného souboru.

Protoze nové piedskolni kurikulum sestavovala fada vyznamnych odborniki zamétujicich se
na predskolni vék ditéte, mizeme se zamyslet nad otazkou, proc sledované déti nedosahly
poZadované tirovné v dané oblasti a co tuto skuteCnost zpisobuje. Zda md na déti prilis
velky vliv okolni prostiedi a problémy vyplyvajici ze zpiisobu Zivota soudobé spolecnosti, zda
predskolni pedagogové nedokaZi problematiku vhodné uchopit a spravné pracovat
a projektovat dle nového kurikularniho dokumentu, i jsou poZadavky v ném vymezené pro

deti tohoto vékového obdobi nastaveny prilis vysoko.

Domnivame se, Ze je mozno uroven déti predskolniho v€ku dale rozvijet, a to prostfednictvim
posileni slabsich stranek mateiskych skol. Je vSak dulezité si uvédomit, Ze v rozvoji ditéte
hraje roli nejen prace predskolnich pedagogi a individualni rozvojové moznosti déti
samotnych, ale ve velké mifte také prosttedi, v némz dité vyriista, a to jak rodinné, tak socialné

kulturni.?’

V souvislosti s uskutecnénym vyzkumnym Setienim a s vysledky zné& plynoucich jako

oblasti dalSiho zkouméani doporucujeme zejména:
- zZmapovat mozné pificiny zpisobujici nizs§i uroveil komunikativnich kompetenci déti
Vv jednotlivych vybranych oblastech a navrhnout moznosti intervence a kompenzace,
- realizovat vyzkumné Setfeni v oblasti jazyka a fe¢i u déti, které mateiské Skoly
nenavstévuji,
- zmapovat rodinné zazemi dneSnich déti pro komplexni dokresleni dané problematiky,

- navrhnout pozorovaci archy pro diagnostiku klicovych kompetenci déti piedskolniho

véku, s nimiz by ucitelé dokazali pracovat s porozuménim, vybrat k nim vhodnou

2" Doporuéeni pro praxi v podkap. 2.4.3.
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vzdélavaci nabidku, zmapovat turoven klicovych kompetenci déti, specifikovat
problémy déti v danych oblastech a navrhnout doporuceni, kterd by vedla k ptipadné
eliminaci zjisténych problému,

- provést hlubsi analyzu vzdé€lavacich potieb ucitelt matetskych Skol, zmapovat slabé
oblasti jejich odbornych kompetenci a v ndvaznosti na zjisténé vysledky navrhnout

modul pro dalsi vzdélavani.

2.4.2 Mozna rizika vzniku potiZzi v oblasti jazyka a reci

V pripadé nedostateéného osvojeni dil¢ich vystupii muZe u déti dochizet ke vzniku
potizi v oblasti jazyka a Fe¢i.

V oblasti formalni vyspélosti Fe¢i dochazi k problémim s vyslovnosti, s tempem feci,
s ovladanim dechu, se spravnou intonaci, se souvislosti, plynulosti, srozumitelnosti
a kultivovanosti fecového projevu, s vhodnou formulaci vét. U déti se projevila zejména
Spatné uroven vyslovnosti (dle vysledkt u 41 % déti), ktera, pretrva-li az do obdobi povinné
Skolni dochazky, vyrazn€ znesnadnuje ditéti cestu vzdélavani (podrobnéji také niZze
v souvislosti s oblasti sluchové percepce). Problémy projevujici se v souvislém, plynulém,
srozumitelném a kultivovaném fecovém projevu a ve vhodné formulaci vét, mohou v obdobi
predSkolniho véku souviset s dysgramatismy (gramaticky nespravnymi tvary, nespravnym
slovosledem) a s oslabenim citu pro jazyk a mély by do obdobi povinné $kolni dochazky
vymizet. V opa¢ném piipadé je tfeba se na konkrétni potize zaméfit a pokusit se je co nejdiive
eliminovat. Tyto vlastnosti feCového projevu také tizce souvisi s rozsahem slovni zésoby.
V ptipadé€ nizké slovni zasoby je projev déti nejisty, pomaly. Déti nedokazi porozumét feci,
dobie pochopit vyznam urcitého pojmu a také jej nasledné pouzit adekvatné dané situaci. Pro
dit¢ se poté stava slozité vystihnout vhodné a smysluplné své myslenky, ndpady, pocity,
postoje a usudky, prosadit svlij nazor, vypravet své zazitky nebo konverzovat na urcité téma,
popsat obrazek ¢i situaci, naucit se text zpaméti, nebo pojmenovat bézné véci, kterymi je
obklopeno. Dité s naruSenym vyvojem fe€i je mén¢ komunikativni, je pasivnéjsi, tézko
navazuje, udrzuje, natoz rozviji konverzaci. Zde jiz hovoiime 0 oblasti slovniho projevu.
Formalni vyspélost feci 1 uroven slovniho projevu déti tizce souvisi a prolina se s oblasti
sluchové percepce. Problémy déti v této oblasti se objevuji a mohou dale objevovat

predevsim ve fonematické diferenciaci, coz mtze byt jeden z divodi, pro¢ nelze zlepsit
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kuptikladu vyslovnost. Dit¢ nedokaze sluchem rozliSit rozdil mezi spravnym a chybnym
znénim a poté mezi ruiznym vyznamem (pi. krep - klep, kosa - koza), coz vede k omezeni
slovniho projevu, dal$im komunika¢nim bariérdm a k vzdjemnému neporozuméni. Dit€¢ mtlize
mit potize v rozliSovani sykavek, zn€lych a neznélych souhléasek, kratkych a dlouhych
samohlasek (ty tzce souvisi s vnimanim rytmu), mékkych a tvrdych souhlasek a s nimi
spojenych slabik. Potize se mohou objevovat také ve sluchové analyze a syntéze. Dité
ma problémy o to vetsi. V pfipadé pretrvavajicich problémt z divodt oslabeni sluchové
percepce dochéazi pozdéji k potizim se ¢tenim a psanim. Dité téZko spojuje pismena do slabik
a slabiky do slov. Slova, jez nemtze piecist, si domysli, ¢imz komoli obsah ¢teného, ktery
v zavéru v disledku silného soustiedéni se na ¢teni samotné ani nevnimd. V psani muze
dochazet k vynechdvani a zdméné pismen, slabik, slov, k psani pismen ve Spatném potadi,
K vynechavani délek, chybam v gramatice, coz se poté projevuje i v ostatnich oblastech

vzdélavani a znevyhodnuje tak osvojovani u¢iva a rozvoj kompetenci ditéte.

V oblasti dovednosti pro ¢teni a psani se ve vyzkumném Setfeni problémy zatim
neprojevily. Vzhledem Kk niz§im vysledkiim ve vySe uvedenych oblastech je vSak mozné po

zapoceti povinné Skolni dochézky problémy ocekavat.

Podobné se vyznamné potize neprojevily v oblasti zrakové percepce, v niz jsme se vSak
zam¢fili vyhradné na dil¢i oblasti blize se vztahujici ke komunikaci. Stejné jako rozvoj
dovednosti pro ¢teni a psani, tak i Groven zrakové percepce uzce souvisi s trovni kompetenci

déti jak v oblasti formalni vyspélosti feci, tak v oblasti slovniho projevu a sluchové percepce.

Tato zjiSténi tak vedou k nutnosti rozvijet déti ve vSech zminovanych oblastech

rovnomérné a komplexné.

Z vyse uvedeného vyplyva uzka provazanost mezi dil¢imi zkoumanymi oblastmi. Naléhavé;jsi
se tak stava erudovanost pedagogickych pracovnikl v oblasti vyvojové psychologie, zejména
VvV oblasti vyvoje ditéte, vyvoje teCi a logopedické prevence. V této ndvaznosti je velmi
dalezitou také schopnost pedagoga vhodné projektovat ¢innosti probihajici v matetské Skole
a tak vhodné rozvijet dit€¢ po vSech strankach. Nutna je také spoluprace s odborniky z dané
oblasti a uz§i spoluprace s rodi¢i (nebot napi. az 10 % rodici dle vysledk vyzkumného
Setfeni nevénuje pozornost vyslovnosti svych déti, které pies vady ve vyslovnosti

V logopedické péci zatazeny nejsou).
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2.4.3 Doporuceni pro praxi

Na zakladé zjisténych vysledkl z vyzkumného Setfeni sméifujeme doporuceni pro piipadnou

eliminaci zjiSténych problémi do tii vzajemné provazanych oblasti:

1) Prace predskolniho pedagoga

Zdirazitujeme potiebu posilit praci matefskych Skol a praci predskolniho pedagoga ve
sméru rozvoje déti v souvislosti s pozadavky soucasného kurikula. Poukazujeme na
vyuziti vzdélavaci nabidky vychézejici z RVP PV, kterd (pokud s ni pedagog dobie
pracuje, a to se zfetelem na individualitu kazdého ditéte a faktory na néj pusobici)
vytvaii dobré podminky pro rozvoj ditéte v dané oblasti. V kontextu spravného
pochopeni soucasného pojeti predSkolniho vzdélavani povazujeme za nutné

neoddélovat rozvoj jazyka a fe¢i od ostatnich oblasti rozvoje ditéte.

2) Pregradualni a dalsi vzdélavani piredSkolnich pedagogi

Poukazujeme na zvySujici se potfebu vzdélavani predSkolnich pedagogli zejména
v oblasti vyvojové psychologie, vyvoje fe€i, poruch feci a logopedické prevence,
rozvoje jazyka, fe¢i a komunikace déti. Daéle zdirazilujeme potiebu zvySovani
vzdélavani v oblasti pedagogické diagnostiky, tvorby Skolniho kurikula

a projektovani.

3) Spoluprace mateiské $koly s rodinou, s dalS§imi odborniky a organizacemi

Za vyznamnou povazujeme spolupraci mateiské Skoly s rodinou, s dals$imi odborniky

a organizacemi.
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Ad 1) PRACE PREDSKOLNIHO PEDAGOGA

Zakladni povinnosti piedSkolniho pedagoga

Mezi zakladni povinnosti piedskolniho pedagoga patii zpracovani $kolniho kurikula
v souladu s pozadavky RVP PV. Na zéklad¢ analyzy vékovych a individuélnich potieb déti
musi byt pedagog schopen cilevédomého planovani a realizace individualnich i skupinovych
vzdé€lavacich ¢innosti smétujicich k rozvoji déti a rozsifovani jejich kompetenci. Mél by byt
schopen také pravidelné provadét evaluaéni ¢innosti, tzn. sledovat a posuzovat efektivitu
Skolniho kurikula, kontrolovat a hodnotit vysledky jak prace své, tak ¢innosti déti ve smyslu
sledovani a hodnoceni individualnich pokroki déti v jejich rozvoji a uceni. Dulezité je také
monitorovani, kontrolovani a hodnoceni podminek, v nichz se vzdélavani uskuteciiuje. Tyto
vysledky by mél pedagog uplatiiovat v dal§im projektovani, planovani i v procesu vzdélavani.
Pedagog musi détem poskytovat dostatek podnéti ke hie, Kk uceni, k seberealizaci

a harmonicky tak rozvijet dit€ po strance fyzické, psychické i socidlni.

Rozvoj Fe€i, jazyka a komunikativnich kompetenci déti

Z té&chto povinnosti ucitele v matetské Skole vyplyvaji dale tkoly pro zajisténi rozvoje feci,
jazyka a komunikativnich kompetenci déti. PfedSkolni pedagog by mél byt schopen jednak
dostate¢né podporovat a stimulovat rozvoj déti v této oblasti, jednak prostfednictvim metod
pedagogické diagnostiky a dokonalé znalosti vyvojové psychologie sledovat a prib&zné
hodnotit jejich rozvoj. Pribézné diagnostikovani Grovné déti uciteli matetskych Skol muize
vést k v€asné intervenci a moZnosti dalSiho a intenzivnéjSiho rozvijeni déti ve slabsi oblasti.
V ptipad€ potieby by mél ucitel zajistit ve spolupraci s rodi¢i a odborniky vc€asnou reedukaci
zjisténého problému. RVP PV jednoznacné nastavuje cile pro ucitele, tedy to, co ma pedagog
u ditéte podporovat. V oblasti jazyka a fe¢i by se mél pedagog zaméfit na rozvoj receptivni
a produktivni slozky fe¢i a jazyka, na rozvoj verbalni i neverbalni komunikace a souvislého

kultivovaného fe¢ového projevu, na rozvoj zajmu o ¢teni a psani.

Dilezitou roli pro vyvoj jazyka a fe€i a osvojovani komunikativnich kompetenci sehrava
prostredi, ve kterém se dité¢ pohybuje. Prostiedi matetské Skoly musi byt podnétné, musi
nabizet vhodné aktivity, situace, kter¢ vyvolaji u déti zajem. Ziskdvani zkuSenosti
prostfednictvim dané ¢innosti cilen¢ pisobi na rozvoj ditéte. Pedagog pii rozvoji jazyka, feci

a komunikativnich kompetenci déti predklada ditéti fadu her a aktivnich ¢innosti, o nichz
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hovoiime jako o tzv. vzdélavaci nabidce. Tato vzdélavaci nabidka by méla byt rozmanita,
pestra a Sirokd, méla by vychazet z podminek konkrétni mateiské skoly a ze z4jmu a potieb
jednotlivych déti. Pro déti musi byt srozumitelna, prakticky uzite¢nd, méla by mit ¢innostni

charakter.

Z vyzkumného Setfeni vyplyvaji urCité oblasti, na jejichZ rozvoj by se méli predskolni
pedagogové pri rozvoji komunikativnich kompetenci déti blize zamérit.
Jedna se zejména 0 rozvoj smyslové, predevsim sluchové a zrakové percepce.

V oblasti rozvoje sluchové percepce je tieba se zaméfit na vnimani a rozliSovani zvuka
z blizkého 1 vzdalenéjsiho okoli, jejich lokalizaci, na poznavani predmétl, zvirat, lidi zvuky
vydavajicich. Vyznamny je zpév, piednes, dramatizace, rytmizace slov a jejich vytleskavani
(vydupévani, vypleskavéani). Vyuzit mizeme her k rozvoji rytmického citéni, hlasova
a intonacni cviceni. Seznamujeme déti s hudebnimi néstroji, melodiemi. Dulezitou roli hraje
kontakt sjinou osobou a stim spojené naslouchani. Déti mohou poslouchat ¢tené ci
vypravéné pohadky a ptibehy, shlédnout filmové a divadelni pohadky a ptibehy. S postupnym
rozvojem matematickych predstav je vhodné se zaméfit na rozpocitavani, poznavani poctu
zvukd, slov. Uéelna je také hra se slovy zaméfena na rozliSovéani slov podobnych (napt. dle
délky, mekkosti, vyznamu), hledani a vytvafeni rymi, vymysSleni slov zacinajicich ¢i
konc¢icich uréitou hlaskou nebo slabikou apod.

V rdmci rozvijeni zrakové percepce u déti vyuzivame hry zaméfené na diferenciaci figury
a pozadi, zrakového rozliSovani, rozliSeni celku a jeho Casti, tzn. prohlizeni obrazka a knizek,
vyhleddvani urCitého objektu viditelného ¢i Castecné skrytého, rozliSovani stejnych
a rozdilnych obrazkl, vyhleddvani rozdili mezi dvéma obrazky, dokreslovani detailli na
obrazku, hledani shodnych a rozdilnych predméti (velikosti, barvou, tvarem, polohou),
skladani puzzle, kostek, stavebnic, mozaiek. Procvi¢ujeme také zrakovou pamét’ napt. formou
hry pexesa, Kimovych her, vybavovanim si urCitého obrazku, véci, jevu, ptekreslovanim
vidéného apod. Zrakovéa diferenciace je jednim z ptedpokladii spravného c¢teni i psani.
V souvislosti s ni rozvijime také prostorovou orientaci ditéte, prohlizime a ¢teme knihy ve
sméru zleva doprava, shora doli, zeptedu dozadu. Pro rozvoj ¢teni a psani také predkladame

materialy pro grafické napodobovani symbold, tvari, ¢isel, pismen.

Nemén¢ vyznamné je vytvaieni situaci vedoucich k slovnimu projevu ditéte a k rozvoji

formalni vyspélosti Feci formou spole¢né i individualni diskuse a konverzace zaméfené na
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vypravéni piihod a ptibéht podle skutecnosti i podle obrazového podkladu. Pedagog uvadi
aktivity se zaméfenim na komentovani zazitkli a ¢innosti, vyfizovani vzkazi a informaci,
vede déti k samostatnému slovnimu projevu na urcité téma. Pti diskuzi je dulezité zaméfit se
na rozvoj slovni zéasoby, tvofeni nadiazenych a podiazenych pojmi, tvofeni synonym,
antonym a homonym, zdrobnélych slov. Témata konverzace by se méla tykat véci a situaci,
které déti znaji a které jsou jim blizké, tj. rodina, matetskd Skola, bezprostfedni okoli,
kamaradi, zajmy, zvifata, pohadky apod. Pozdé&ji se v souvislosti s rozvojem mysleni mtizeme
také zaméfit na feSeni situaci, domysleni konce piib¢hu, vysvétlovani urcité situace a d¢je,
poznavani nepravdivosti a nespravnosti na obrazku ¢i ve vété apod. Pro rozvoj feci je dilezitd

napodoba, jak v mluveném projevu, tak v uzivani gest a jiné neverbalni komunikaci.

V souvislosti s rozvojem vyslovnosti déti je tieba se také zaméfit na rozvoj jemné i hrubé
motoriky, které uzce souvisi s motorikou mluvidel. Rozvijet dité je potieba jak po strance
télesné obratnosti, tak v oblasti grafomotoriky a vizuomotoriky. Dulezity je nacvik dychani,
k némuz slouzi fada dechovych her a cvi¢eni. Procvi¢ujeme také pohyblivost jazyka, Celisti

a rtu.

Pti zamysleni se nad vysledky vyzkumného Setfeni vyvstava otazka, z jaké pri¢iny dosahuji
déti na konci obdobi predskolniho vzdélavani lepSich vysledkii v jedné oblasti na rozdil
od druhé, jaky podil ma na téchto vysledcich pravé pusobeni matetské skoly, jaky podil ma
rodinné prostiedi a ostatni socidln¢ kulturni prostiedi ¢i praveé individualni rozvojové

moznosti kazdého ditéte.

O moznostech ptisobeni matefské Skoly jsme jiz hovofili vySe. Vyznamnou roli v trovni
rozvoje ditéte vSak hraje nepochybné také rodinné prostiedi, které by mélo dité¢ v jeho
rozvoji maximalné podnécovat. V piipadé, Ze dit¢ vyrlsta v prostfedi nepodnétném, nemusi
se rozvijet stejnym tempem jako ostatni déti zijici v podnétném prostiedi. Vzijemnou
souvislost mezi urovni ditéte a prostfedim, v némz dité zije, miizeme usuzovat i z vysledkt
vyzkumného Setfeni, z nichz plyne, ze 4 % déti z vyzkumného souboru nedosahla celkové
urovné komunikativnich kompetenci vyssi nez 65 %, stejné tak 4 % déti zije dle vyzkumného
Setfeni v nepodnétném rodinném prostfedi. Na rozvoj ditéte mé obecné vSak velky vliv

pisobeni socialné kulturniho prostiredi. V soucasné dobé hovofime nejcastéji 0 vlivu

masmédii, Zivoté v konzumni spole¢nosti, pfemife podnétd, emocionalnim pretizeni apod.?®

%8 Blizsi pojednani v podkap. 2.1.2.
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Je tfeba, aby si pedagog v matetské Skole veskeré okolni vlivy plsobici na rozvoj osobnosti
ditéte uvédomoval, situaci ditéte zmapoval a rozvijel pak dit¢ s ohledem na dané okolnosti ve

sméru jeho harmonického rozvoje, individudlnich potieb a zajmu.

Ad 2) PREGRADUALNI A DALSi VZDELAVANI PREDSKOLNiICH PEDAGOGU

V soucasné dob¢ patii k priorité v dal§im vzdélavani pedagogli problematika tvorby Skolniho
kurikula. Jak vyplyva z vyzkumnych Setfeni (napf. E. Smelové, Z. Petrové), nedostateéna
pozornost je v mateiskych skolach vénovana zejména pedagogické diagnostice, bez niz nelze
projektovat, sledovat ani hodnotit rozvoj ditéte v kterékoliv oblasti. Na zaklad¢ analyzy
Skolnich vzde€lavacich programil a pozorovani v matetskych Skolach miizeme konstatovat, ze
ucitelé matefskych Skol maji v projektech svych Skolnich vzdélavacich programi
zakomponovany cile 1 vystupy, ale mnohdy s nimi nedokazi koncep&né pracovat. Ukazuje se
nedostate¢na znalost hledisek vyvojovych skal ditéte vztahujicich se k hrubé a jemné
motorice, zrakové a sluchové percepci apod. Ucitelé si Casto neuvédomuji pfimou souvislost
mezi témito oblastmi a rozvojem feci ditéte. Vyzkumy dokladuji $patnou a nekompetentni
schopnost provadét pedagogickou diagnostiku, na coz se dale vdze neSpravné stanovena

diagnoza a nésledné neefektivni projektovani predskolniho vzdélavani.

Dtlezité je proto vénovat pozornost pifipravé ulitelll matetskych Skol v této oblasti nejen
v dal§$im vzdé€lavani, ale ptedevSim jiz pifi studiu vrédmci vySSiho sekundarniho,
postsekundéarniho 1 terciarniho vzdélavani. Ptripravnym vzdélavanim ucitelt v jednotlivych
oborech se vénuji vyzkumy, piispévky a publikace fady odbornikl, napt. R. Burkovicové
(2006), H. Lukasové — Kantorkové (2003), V. Spilkové (2004, 2005), E. Smelové (20074,
2007b, 2009), V. Svece (2002), J. Vasutové (2008) aj.

Ad 3) SPOLUPRACE MATERSKE SKOLY S RODINOU,
S DALSIMI ODBORNIKY A ORGANIZACEMI

Vyznamny faktor podporujici efektivitu vzdélavani déti a harmonicky rozvoj jejich osobnosti
je spoluprace mateiské Skoly s rodinou a s dal§imi odborniky.

Mezi pedagogem a rodinou by méla fungovat pozitivni partnerska spoluprace zalozena na

vzajemné davéie, toleranci, porozuméni, otevienosti, vstiicnosti a ochoté partnerské vztahy
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navazovat. Pedagogové by méli respektovat ulohu rodicl, stejné jako by rodice méli
respektovat postaveni ucitele. Dobré je navazat spolupraci s celou rodinou. Mateiska Skola by
méla rodindm nabizet vice forem spoluprace a vice strategii k jejich zapojeni Stim, ze
konkrétni zptsob spoluprace si mize rodina zvolit sama. Formy spoluprace by mély byt
rizné. Velmi vyznamny je osobni kontakt matefské Skoly, resp. ucitele s rodinou. Matetské
Skoly by mély umozinovat rodicm prvotni orientacni setkdni, v rdmci néjz se rodi¢e sezndmi
s prostfedim matetské Skoly, ziskaji nejdiilezitéjsi informace. Pedagog mé tak moznost zacit
vytvaret vhodny prostor pro spolupraci v nadchazejicim obdobi. Spoluprace muze dale
probihat prostiednictvim telefonickych rozhovort, e-mailt, sms zprav, pisemnych letacku,
brozur ¢i ptirucek, porad a konzultaci. Dtlezitéd jsou rodicovska setkani, ktera mize matefska
Skola naplanovat v Case, ktery rodinam nejvic vyhovuje, a tak jim vychazet vstiic. Rodi¢um
by mélo byt také umoznéno ucastnit se déni ve tiid¢ a podilet se i na déni v celé mateiské
Skole. Rodice mohou byt pfi nejriznéjSich akcich matetské Skoly, do nichz se mohou sami
aktivné zapojit, pfipadné je sami naplanovat a zorganizovat. Rodi¢e by méli byt pravidelné
a prubézné informovani o prospivani jejich ditéte, o jeho individudlnich pokrocich v rozvoji
1 uceni a také o dalSich vyznamnych okolnostech, které¢ v matefské Skole vzniknou. Spole¢né
s pedagogem se pak mohou zapojit do hledani spravného postupu pii vychove a vzdélavani
ditéte a vhodnych zptlisobu feSeni ptipadné vzniklych problémi. V neposledni fad€é by mél
pedagog umoznit rodicim zapojit se do tvorby Skolniho kurikula i jeho hodnoceni a nabizet
rodic¢iim poradenstvi v otazkach vychovy a vzdélavani predskolnich déti. Je dilezité mit stale
na paméti, ze se partnerské vztahy a vzajemna spoluprace s rodi¢i buduji postupné, proto je
mnohdy potieba ocenovat 1 malé uspéchy.

Mateiska Skola dale spolupracuje s odborniky z obori pedagogickych, psychologickych,
medicinskych a specialné pedagogickych. Hovofime pfedevsim o spolupraci s pedagogicko-
psychologickou poradnou, logopedickou poradnou, specialné pedagogickymi centry, pediatry,
psychology.

Matefska $kola mize také udrzovat spolupraci s organizacemi, podilejicimi se na vychové
a vzdélavani déti, napf. s volnoCasovymi organizacemi potadajicimi rizné zajmové

a vzdélavaci krouzky (jazykové, sportovni, vytvarné, hudebni, dramatické).
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Jazyk, te¢ a schopnost komunikovat se rozvijeji od narozeni, jsou zakladnim nastrojem
interakce mezi lidmi a je nutné je od pocatku podnécovat a rozvijet jak v prostiedi pro dité
nejbliz§im, rodinném, tak V prostfedi SirSim socidlnim, u ditéte ptedSkolniho veku tedy
Vv prostiedi matefské Skoly.

Publikace se v souladu s aktudlni problematikou zavadéni novych kurikularnich dokumenti
ve vzdélavani a sméfovani vzdélavani k rozvoji klicovych kompetenci zaméfila na oblast
jazyka a fteci, tedy na oblast kompetenci komunikativnich, jako na jednu z vyznamnych
oblasti klicovych kompetenci rozvijenou u déti predSkolniho véku. Autorka si kladla za cil
poukézat na vyznam piedskolniho vzdélavani pro rozvoj jazyka a feci déti predskolniho veku.
V jednotlivych kapitolach seznamila s pfedskolnim vzdélavanim z pohledu historie
i soucasnosti v kontextu jazykového rozvoje, predstavila vyvoj feci déti v souladu se specifiky
jejich vyvoje a S determinanty, které na rozvoj osobnosti plsobi. Za vyznamnou Cast
publikace povazuje prezentaci vysledkti vyzkumu v oblasti jazyka a fe¢i v¢etné uvedeni
doporuceni pro praxi. Zjisténé skute¢nosti mohou obohatit sou¢asnou teorii a alesponi z malé
¢asti doplnit nedostatecné vyzkumné poznatky v dané oblasti, vyuzity mohou byt dale

zejména v praxi matetskych skol.

Z vyzkumného Setfeni vyplynulo, Ze celkovd uroven kompetenci sledovanych déti
predskolniho v&ku v oblasti jazyka a fe¢i dosahuje urovné 86,80 %. Nejvyssi tirovné dosahuji
déti v oblasti zrakové percepce, nizka uroven se jevi V oblasti sluchové percepce a v oblasti
formalni vyspélosti fe¢i. Pozadavkl stanovenych v RVP PV (2004) v oblasti jazyka a feci
sledované déti na konci obdobi pfedskolniho vzdélavani tedy v maximalni mife nedosahuji.
Statisticky vyznamné rozdily mezi skute¢nou Grovni a pozadavky RVP PV se objevuji jak

Vv celkové trovni (mezi divkami i chlapci), tak v dil¢ich oblastech jazyka a feci.

Je nutno vSak upozornit, Ze pfedSkolni vzdélavani ma vyrovnavat vzdélavaci Sance déti, ne
jejich vykony. Toto bylo i zdmérem prace — poukdzat na uroven kompetenci déti ve sledované
oblasti, diskutovat nad moznostmi, které niz§i uroven zpusobuji, uvést doporuceni pro praxi
a pro dal$i vyzkumna Setfeni. Snahou tedy zdstava motivovat ucitele matefskych Skol
k efektivni praci s détmi predskolniho véku a navést odbornou vefejnost k realizaci dal$ich

vyzkumnych zdméri v predkladané oblasti.
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PRILOHY

Priloha ¢. 1 Inspiracni pozorovaci arch pro diagnostikovani urovné kompetenci déti

predskolniho véku v oblasti jazyka a Feci

OCEKAVANY VYSTUP” | VZDELAVACI NABIDKA® HODNOTICi SKALA™
01) formalni vyspélost feci
1 - Vyslovuje bezchybné. Pi'ednes, recitace, dramatizace, 0-1 0 (ne)
zpév. 1 (ano)
2 - Tempo teci je dobré. Znds basnicku, pisnicku, 0-1-2
3 - Ovlada dech. Fikanku...? 0-1-2
4 - Spravné intonuje. 0-1-2
5 - Hovofi souvisle a plynule. Komint'ov?nl zazitkti a aktivit, 0-1-2 0 (dosud nezvlada)
spole¢na diskuse.
6 - Hovofi ve vhodné Co jsi délal véera odpoledne, kdyz 0-1-2 I (zvlada Castecn?)
zformulovanych vétach. jsi prisel domii z mateiské skoly? 2 (zvlada bezpeend)
7 - Hovofi srozumitelné, Vypravéni podle obrazového 0-1-2
pfiméfen¢ kultivované. materialu.
Podivej se na obrazky. Poznds,
o0 jakou pohddku se jedna? Zkus
mi ji podle obrazkii povypravet.
02) Slovni projev
a) Umi fici své jméno, vek, Samostatny slovni projev na
bydliste. urcité téma (ja, domov, rodina).
1 - Jméno Jak se jmenujes? 0-1
2 - Prijmeni 0-1
3-Vek Kolik mas rokii? 0-1 0 (nezna)
4 - Ulice Kde bydlis? Znds adresu? 0-1 1 (zna)
5 - Cislo domu 0-1
6 — Obec 0-1

2 RVP PV, 2004, s. 19, 20.

%0 Tu¢né vyznadena vzdélavaci nabidka vychazi z RVP PV (2004, s. 19), kurzivou je oznatena rozpracovana
vzdélavaci nabidka (otazky, tkoly, pokyny, hry). Konkrétni vzdélavaci nabidka (ndmeéty ke hram, aktivitam,
obrazovy material apod.) In Zajitzova, 2010a, Ptilohova ¢ast, s. 105 — 130, Pfiloha ¢. 6: Vzdélavaci nabidka pro
diagnostikovani tirovné rozvoje komunikativnich kompetenci déti piedskolniho véku.

31 Levy sloupec hodnotici $kaly predstavuje samotnou $kalu, pravy sloupec nese vysvétleni ke $kale. Stupné
skaly nejsou zamérné jednotné, jsou uréeny pro kazdou polozku zvlast’ podle potieby jemnosti jejiho posouzeni.
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b) Dovede vypravét své
zazitky. Vyjadiuje samostatng
a smysluplné myslenky,

Komentovani zazitki a aktivit,
spole¢na diskuse.

Co jsi deélal véera odpoledne, kdyz

0 (nereaguje)

1 (vyjadii se pouze
nékolika slovy)

napady, pocity, minéni Jjsi prisel domii z materské skoly? 0-1-2-3
a usudky ve vhodng 2 (dokaze, ale potfebuje
zformulovanych vétach. otazky)
3 (dokaze samostatn¢)
c) Sleduje a vypravi Vypra.\ienl podle obrazového 0 (nereaguje)
(reprodukuje) piibsh materialu.
p, Je) p ’ .. , .. 0-1-2-3 1 (popisuje pouze
pohadku. Dovede popsat Podivej se na obrazky. Poznas, w1
. . y . . o n¢kolika slovy)
situaci skutecnou, podle o jakou pohadku se jedna? Zkus
obrazku. mi ji podle obrdzkii povypravet. 2 (vypravi, ale potiebuje
otazky)
3 (vypravi samostatn¢)
d) Naudi se zpaméti kratké Piednes, recitace, dramatizace, 0 (nereprodukuje)
te’xt}'fv(reprodu'kuje rlka’nky, zpéyv. 1 (reprodukuje
pisnicky, pohadky, zvladne - L L .
. . Znas basnicku, pisnicku, s dopomoci)
jednoduchou dramatickou ., 0-1-2
g rikanku...? .
ulohu apod.) . 2 (reprodukuje
samostatn¢)
e) Pojmenuje vétsinu toho, Vypravéni podle skute¢nosti. 0 (nepojmenuje)
¢im je obklopeno. Rekni, co vidis kolem sebe ve 0-1-2 1 (pojmenuje castecne)
tride. 2 (pojmenuje)
f) Vede rozhovor.
1 - Dokaze formulovat 0-1-2-3 0 (nedokaze)
a polozit otazku, pté se, slovne | Komentovani zaZitki a aktivit, dok dnos]

’ ’ X oo 1 (dokaze jednoslovné
reaguje na otazky, odpovida, | SPole¢na diskuse. ( ! )
hodnoti slovni vykony. Samostatny slovni projev na 2 (dokaze viceslovne)

urcité téma. 3 (reaguje souvisle)
Co jsi delal véera odpoledne, kdyz
2 - Nasloucha druhym, vycka, | .. ... o L
2 druh dokondi mydlenk Jjsi prisel domu z materské skoly?
az druhy dokonéi myslenku, 0-1 0 (nedokaze)

sleduje fec¢nika i obsah,
domluvi se slovy i gesty,
improvizuje.

1 (dokaze)

3- Pozna a vymysli
jednoducha:

Hry se slovy, Fecové hry.

g) Antonyma

Jaké jsou rozdily v obrazcich? Jak
je to naopak?

pocet slov:

(0-10)

h) Synonyma

Co je namalované na obrazku?
Jak to reknes jinak?

pocet slov:

(0 - 10)

i) Homonyma

Co je namalované na obrazku?
Najdes jesté néco, cemu se
rika...? Co to jeste znamenad?

pocet slov:

(0-10)

Zaznam o poctu dobie
zvolenych dvojic
Z maxima
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3) Sluchova percepce

a) Vytleska slovo po slabikach

Sluchové a rytmické hry.

1 - Jednoslabi¢né

2 - Dvouslabi¢né

3 - Ttislabi¢né

4 — Ctytslabi¢né

Rekni, co vidis kolem sebe ve
tride.

Zkus vytleskat slovo.... Zkus to
jesté jednou.

0-1
0-1
0-1
0-1

0 (ne, nevytleska)
1 (ano, vytleska)

b) Identifikuje ve slové
pocatecni hlasku.

Sluchové a rytmické hry.

1 - Souhlasky

2 - Samohlasky

Rekni, co vidis kolem sebe ve
tride. Co slysis na zacatku slova?

pocet slov:

(0-10)

pocet slov:

(0-10)

Zaznam o poctu dobie
zvolenych hlasek
z maxima

¢) Identifikuje ve slové
koncovou hlasku.

Sluchové a rytmické hry.

1 - Souhlasky

2 - Samohlasky

Rekni, co vidis kolem sebe ve
tride. Co slysis na konci slova?

pocet slov:

(0-10)

pocet slov:

(0 - 10)

Zaznam o poctu dobie
zvolenych hlasek
Z maxima

d) Rozlisi sluchem slabiky
s kratkymi a dlouhymi
samohlaskami.

Sluchové a rytmické hry.

Jak déla kravicka? Dlouhé Buuu.
Pejsek? Kratké Haf. Stejné je to
i se slovy. Kdyz uslysis dlouhé

pocet slov:

Zaznam o poctu dobfe
zvolenych slov
z maxima

slovo, namaluj carku, kdyz uslysis (0-10)
kratkeé slovo, namaluj tecku.
e) Rozlisi sluchem mékkou Sluchové hry.
a tvrdou slabiku.
1-Di Tady mas dva micky, vezmi si je, 0-1
- Ti Jjaky je v nich rozdil? Predstav si, 0_1
Ze jsou takové i slabiky. Ukaz, ke —
3 - Ni kteréemu micku bys slabiku 0-1 0 (neurci)
4-Dy prirovnal. 0_1 1 (urdi)
5-Ty 0-1
6 — Ny 0-1

f) Vytvoti jednoduchy rym.

Hry se slovy.

Zahrajeme si na bdsniky, budeme
tvorit basnicku. Vyber si obrazek.
Co je na obrazku? Najdi obrazek,
ktery se rymuje, zni podobné...

pocet dvojic:

(0-10)

Zaznam o poctu dobie
zvolenych dvojic
Z maxima
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4) Zrakova percepce

a) Sleduje o¢ima zleva
doprava.

Vypravéni podle obrazového
materialu, prohliZeni a ¢teni
Kknizek.

0 (ne)
1 (ano)

b) Rozlisuje 2 obrazky (jsou -
nejsou stejné). Rozlisuje
detaily na obrazcich.

Cinnosti zaméfené na rozvoj
a cviceni postiehu a vnimani.

Podivej se na dvojici obrazkii.

pocet rozdila:

Zaznam o poctu dobie
zvolenych rozdilt
z maxima

0-10
Jsou obrazky stejné? Pokud ( )
nejsou stejné, dokresli, co chybi.
¢) Rozliduje nékteré obrazné | Cinnosti zaméfené na 0 (nerozlisuje)
mboly (piktogram y VU
Sy. bo Vy Sp togral ),/, ) poznavilm Jeanfluchycl} D 0_1-2 I (rozlisuje cstecng)
orientacni a dopravni znacky, |obrazné znakovych systémi.

Geni &i 2 (rozlisuje
ozhacent n’epe%p;m ’ap od.) Co je namalované na obrazku? ( ie)
a porozumi jejie sz’namu .| Co to znamena?

i jejich komunikativni funkci.
5) Dovednosti pro ¢teni a psani
a) Pozna a dovede napsat Cinnosti zaméfené k 0 (ne)
nékteré ¢islice, rozumi seznamovani se s elementarnimi s v x
) o =, . L. 0-1-2 1 (Castedné)

vyznamu ¢&islic. ¢iselnymi a matematickymi

pojmy a jejich symbolikou. 2 (ano)

Prirad’ k sobé spravné obrazky.
b) Pozna a dovede napsat Grafické napodobovani 0-1 0 (ne)
néktera pismena. symbold, tvaru, ¢isel, pismen. 1 (ano)
c) Dovede napsat své jméno, | Podepis si vykres, pokud to 0-1
pozna napsané své jméno. neumis, udélej néjakou znacku.
6) Celkovy projev ditéte 0-1-2 0 (nereaguje)

1 (reaguje ¢astecne)
2 (reaguje)
7) Dopliiujici otazky o ditéti
pro ufitele
a - Umi dite ¢ist? ProhliZeni a ¢teni kniZek. 0-1 0 (ne)
1 (ano)
b - Je levak — pravak? levak - pravak
¢ - 1 - Ma spravnou Artikulaéni, Fe¢ové hry. 0-1 0 (ne)
ysl ?

vyslovnost 1 (ano)
€ -2 -Je v logopedické péci? 0-1

d - Projevuje zajem o knizky
a Cetbu, hudbu, divadlo a film,
uziva telefon?
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1 — KniZky, ¢etba Cinnosti a pFileZitosti 0-1-2 0 (ne)
2 - Hudba sezvnamu:uc.l déti svruznyml . 012 | (Ssteens ano)
sdélovacimi prostredky (noviny,
3 — Divadlo, film ¢asopisy, knihy, audiovizualni 0-1-2 2 (ano)
technika).
4 Telefon echnika) 0-1-2
e - Porozumi slySenému? Poslech ¢tenych ¢i vypravénych 0-1 0 (ne)
(Zachyti hlavni myslenku pohadek a pribéhu, sledovani 1 (ano)
ptibéhu, sleduje dé&j a zopakuje | filmovych a divadelnich
jej ve spravnych vétach.) pohadek a pribéhu.
- Uci se nova slova a aktivné | Spole¢né diskuse, rozhovory. 0-1-2 0 (ne)
je pcfuzwa (pta ss::' na slova, | (¢hsteené ano)
kterym nerozumi)?
2 (ano)
g - Chape slovni vtip a humor. | Spoleéné diskuse, rozhovory. 0-1-2 0 (ne)
1 (Castecné ano)
2 (ano)
h - Projevy chovani.
i - Rodinné prostiedi. 0-1-2-3 0 (nefunkéni)
1 (nepodnétné)
2 (méné€ podnétné)
3 (podnétné)
j - Zdravotni stav. 0-1 0 (nedobry)
1 (dobry)
k — Poruchy. 0-1 0 (ne)
jaké ... 1 (ano)
I - Odklad s$kolni byl - neni - bude
dochazky.

(upraveno dle Zajitzova, 2010a, Pfilohova ¢ast, s. 96 — 104, Piiloha ¢. 5 Pozorovaci arch; Zajitzova,2011)




REJSTRIK VECNY

A

Analyza rozdilt a zavislosti mezi dil¢imi

oblastmi jazyka a feci 83,84

C

Celozivotni uceni 14

Cile ptedskolniho vzdélavani 22-27,29,31,32

D
Dédi¢nost 36
Determinace vyvoje fe¢i 59,60
Determinanty rozvoje osobnosti 36-43

- Biologické determinace 36-38

- Socialni a kulturni determinace 38-43
Dovednosti pro ¢teni a psani 31-34,79,80,88

Doporuceni pro praxi 89-94

E
Emoce, emo¢ni vyvoj 50,51

Endokrinni systém 37

F

Formalni vyspélost feci 31-34,71-
73,80,81,87,91,92

111

H

Hra v Zivote ditéte 49,50

Indikatory urovné komunikativnich

kompetenci déti 71,73,75,78,79

J
Jazyk a fe¢, rozvoj jazyka a feci 8-13,29-
34,56,68-94
Jazykové roviny 66-68
- Foneticko-fonologicka rovina 67
- Pragmaticka rovina 67
- Lexikalné-sémanticka rovina 66
- Morfologicko-syntakticka rovina 66

Jirasktv orientaéni test Skolni zralosti 54

K
Klicové kompetence 15
Komunikace 30,56-58
- Verbalni komunikace 58
- Neverbalni komunikace 58
- Komunikace ¢inem 58
- Paralingvistické aspekty 58

Komunikativni kompetence 30,32-

34,58,59,69-87



112

Prfedskolni vzdélavani a jeho vyznam pro rozvoj jazyka a feci

Kresba ditéte 47-49
Kurikulum 8-19
- Kurikularni reforma 14-19

- Vyvoj predskolniho kurikula 8-13

L

Lisabonska strategie 14,15

M

Mysleni 45,60

N

Naruseni komunika¢ni schopnosti 67,68

Nervova soustava 37

O

Ocekéavané vystupy
26,29,31,32,69,71,73,75,78,79,81,82

Odklad povinné skolni dochazky 54,55,82,83

Organizovana institucionalni pfedskolni

vychova a vzdélavani 10-13

Osobnostn¢ orientovana vychova 20,21

P

Potieby a pudy 37,38
Povinna skolni dochazka 53
Pozorovaci arch 69,106-110

Prace ptedskolniho pedagoga 89-93

Pregradualni a dalsi vzdélavani predSkolnich
pedagogt 93

Program vychovné préace pro jesle a matetské
Skoly 12,27-29
Ptedskolni vzdélavani 7-34
- Vzd¢lavani déti z pohledu historie
8-13
- Soucasné predskolni vzdélavani
13-34

Piedskolni vék — definice 35

R
Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni
vzdelavani 13,18,19-34,69-87

Rémcovy vzdélavaci program pro zakladni

vzdelavani 33,34

Rizika vzniku potiZi v oblasti jazyka a feci
33,87,88

Rodina, rodinné prostiedi 39,40,82,87,88,92

A4

R

Recova centra 37

S
Slovni projev 31-34,73-75,80,87,91,92

Sluchova percepce 31-34,59,60,75-
77,80,81,87,88,91

Socializace, socializaCni Cinitelé

38,51,52,60,92



Specifika vyvoje ditéte predSkolniho véku

43-55
Spoluprace matetské skoly a rodinou,

s dalSimi odborniky a organizacemi 93,94

W

S

Skolni vzd&lavaci program 14,17,26

Skolni zralost, $kolni piipravenost 53-55

T

T¢lesny a motoricky vyvoj 44,59

Teorie kognitivniho vyvoje J. Piageta 61,62

Teorie vyvoje L. S. Vygotského 62,63

Id

U

Uroveti kompetenci déti predikolniho véku

v dil¢ich oblastech jazyka a fe¢i 69-87

V
Vyvoj poznéavacich procest 45-49
Vyvoj feci 35,55-68
Vyvojova stadia fec¢i 63-65
- Pripravné stadium vyvoje fe¢i 64
- Stadium vyvoje vlastni feci 65
Vyzkumné Setieni 68-94
Vzdélavaci nabidka 26,29-31,91,92
Vzdélavaci oblasti 26,28,30
Vzdélavaci obsah 25,26,28-30

Rejstiik vécny

Z

Zrakova percepce 31-34,78-80,88,91

113



SOUHRN

Publikace poukazuje na vyznam piedSkolniho vzdé€lavani pro rozvoj jazyka a teCi déti
predskolniho véku. V kontextu piedskolniho vzdélavani piinasi souhrn poznatkt teoretickych
i praktickych. V jednotlivych kapitolach seznamuje s piedsSkolnim vzdélavanim z pohledu
historie i sou¢asnosti se zaméfenim na jazykovy rozvoj, predstavuje vyvoj feci déti v souladu
se specifiky jejich vyvoje a determinanty, které na rozvoj osobnosti ptisobi. Publikace pfinasi
zjisténé skuteCnosti o urovni kompetenci déti v oblasti jazyka a feci, tj. v oblasti
komunikativnich kompetenci, hovofi o moznych rizicich, ktera mohou vznikat, na zavér
predklada doporuceni pro praxi, zejména vV matetskych Skolach.

Klic¢ova slova

jazyk, te¢, komunikace, vyvoj fe¢i, komunikativni kompetence, dit¢ predskolniho véku,
predskolni vzdélavani, klicové kompetence, ocekdavané vystupy, kurikulum, Ramcovy

vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, vyzkum

SUMMARY

The publication stresses the importance of preschool education to speech and language
development in preschool children. In the context of preschool education, it provides
a summary of the current theoretical and practical knowledge. Each chapter of the publication
introduces pre-school education from the historical and present perspective, focusing on
language development. It presents the speech development of children in accordance with the
specifics of their development and determinants, which influence personal development. The
book provides findings about various level of children’s competences in the area of language
and speech, i.e. in the area of communication competences. It also points out the possible
risks that may be encountered. Finally it provides recommendations for practice, especially

in nursery schools.
Keywords

language, speech, communication, speech development, communicative competences,
a pre-school child, preschool education, core competencies, expected outcomes, curriculum,

Preschool curriculum framework, research
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