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Abstrakt — Contemporary Literatura for Childern and Youth as a

Possible Formative Element in Moral Education

The present moral level of society is very low. The only way how to try to strengthen
morality is to begin to teach children and the youth certain behaviour models aminong
others as is the plan in connection with the re-introduction of Ethics as a subject in basic
and secondary schools. The school is just one link in the chain of the educational
process though, the others being not only family etc., but also the possibility to identify
with a desirable positive social behaviour model f.e. through reading fiction.

The goal of my thesis is to find out whether the present youth is interested in the
ethical value of a literaty work and in reading as such and whether there are enough
books with an educational ethical aspect in the market.

The research is done in the method of questionnaires; the technique being a special
queastionnaire. The goal is to find out which type of literature and which books
influence the behavior and the moral attitudes of the present youth. The questionnaires
are intended for children and youth of 12-15-years of age. The research is done in junior
classes of the J.S. Baar Grammar Schoul in Domazlice.

There are the following hypothese to be confirmed: H1 — grammar school students
are in the ethical issues in a literary work, H2 — present grammar school students are
generally interested in reading fiction and reading as such, H3 — there are enough books
with an educational ethical aspect in the market. 94 respondents are questioned.

The research show that the present students are not interested in the ethical issues in
literature, H1 has not been confirmed. The present teenagers are still interested in
reading, H2 has been confirmed. H3 has been confirmed too: there are enough books
with educational ethical aspect in the market at present.

The importance of reading for childern — regarding the specific reading and books

play in human life — is indisputable as shown above.



Abstrakt — Soucasna literatura pro déti a mladez jako moZna

formativni slozka vychovy k mravnosti

Soucasnd mordlni troven spolecnosti je na velmi nizké Grovni. Jednou z moZnosti,
jak se pokusit o jeji posilent, je zacit v§t€povat détem a mladeZi mimo jiné urcité vzorce
chovani a jedndni, tak jak se o tom uvaZuje v souvislosti se znovuzavadénim etické
vychovy do zdkladniho a stiedniho Skolstvi. Skola je viak jen jednim ¢ldnkem tohoto
vychovného procesu, dal§im je rodina aj., ale také moZnost ztotoZnit se se spolecensky
Zadoucim pozitivnim vzorcem chovani ¢i zpiisobem jednéni, napt. diky ¢etbé umélecké
¢i zadbavné literatury.

Cilem préce bylo zjistit, zda mé soucasnd mladez zdjem o etickou stranku literarniho
dila a Cetbu jako takovou a zda je v knihkupecké siti dostatek literatury s vychovnym
etickym aspektem.

Vyzkum vychazi z metody dotazovani; technikou je specidlné sestaveny dotaznik.
Metodou dotazovéni bylo zjistovano, jaka literatura, jaké knizni tituly maji vliv na
chovdni a mordlni postoje soucasné mladeze. Dotazniky byly uréeny pro déti a mlddez
ve véku 12-15 let. Vyzkum probihal na niz§fm stupni Gymnazia J. S. Baara
v Domazlicich.

Byly vytvofeny hypotézy: H1 — Zéci a studenti gymnizia se zajimaji o etickou
stranku literdrniho dila, H2 — Soucasni Zici a studenti gymnézia maji obecné o Cetbu
literarnich dél a Cetbu zdjem, H3 — V soucasné dob¢ je v knihkupecké siti nabizen
dostatek literdrnich d¢l s vychovnym etickym aspektem. Vyzkumny soubor tvoftili 94
respondenti.

Ze ziskanych informaci vySlo najevo, Ze soucasni studenti nemaji zdjem o etickou
stranku literdrnich dé€l, H1 byla tudiZ nepotvrzena. Soucasna dospivajici mlddez ma
stile zajem o Cetbu, H2 byla potvrzena. H3 byla také potvrzena; v soucasné dobé
je v knihkupeckych sitich dostatek literarnich dél s vychovnym etickym aspektem.

Dilezitost détského Ctenafstvi, vzhledem ke specifické roli, kterou Cetba a knihy

v Zivoté Cloveéka hraji, je tedy nespornd.
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UVOD

Cetba je jednou ze zékladnich kulturnich potieb ¢lovéka, uspokojuje jeho touhu
po védeéni, zprosttedkovavd informace a rozSifuje obzory Ctendfe. Je nejen nositelem
vzdélanosti, ale piinasi také potéSeni, zdbavu, tnik od kaZdodenni nudy a b&Znych
starosti. Pfesto, jak ukazuji mnohé vyzkumy, obliba Cetby ma v soucasné dobé
(v konkurenci modernich prostiedki a nendro¢né zédbavy) spiSe sestupnou tendenci.
Zv1asté u déti je tento jev jasné patrny. Pfitom vztah ¢lovéka ke knize se formuje praveé
v raném veéku. Postoj, ktery si Ctendf v détstvi k literatufe vytvoii, piedurCuje vnimani
role knih v Zivoté¢ dospélého a ve vysledku ovliviiuje také moznost jeho budouciho
uplatnéni ve spolecnosti.

Dulezitost détského Ctenafstvi, vzhledem ke specifické roli, kterou Cetba a knihy
v zivoté Cloveéka hraji, je tedy nesporna. Snahou vSech zicastnénych subjektd, které se
podili na vychové a vzdélavani, by proto mélo byt podporovat a propagovat ¢tenaistvi
vSemi dostupnymi prostfedky a spoluvytvéret tak optimdlni podminky pro navrat déti
k Cetbé. M¢ly by se spolupodilet na tom, aby déti pfijaly literaturu jako béZnou soucast
Zivota a Cetbu jako jednu z moZnosti, jak ptijemné stravit volny Cas.

Cetba miize détem poméhat pfi orientaci v jejich Zivotnim smérovani, poméh4 najit
cestu z nejruznéjSich zivotnich situaci, pomtiZze najit vychodisko z nékterych zdanlive
bezvychodnych situaci, pokud je naSe usili korunovano dspéchem, stavd se Zivotni
potiebou.

Vyznam propagace Ctendfstvi, zejména u déti, si zcela nevyhnutelné¢ uvédomuji
knihovnici, pedagogové, vychovatelé, autofi, nakladatelé, knihkupci atp., ktefi pfi svém
pusobeni nardZi na neustdle se snizujici zdjem déti o Cetbu ve volném case a jejichZ
posléni €1 pracovni ¢innost tento neutéSeny stav negativné ovliviiuje. Proto se zpravidla
prave lidé téchto profesi v podpore détského Ctenaistvi velmi aktivné angazuji.

Propagaci ¢etby a knih se v CR vénuje mnoho riznych akci a projekttl na lokélni,

regiondlni i celostdtni Grovni.



1. Soucasny stav

1.1 Nastin historie ¢eské literatury pro déti a mladez

Prvni doklady o existenci literdrni tvorby na tizemi dne$nich Cech a Moravy znidme
z druhé poloviny 9. stoleti. Neznamena to, Ze by slovesna tvorba nevznikala jiz diive,
ale m¢la charakter ustni slovesnosti a nebyla pisemn¢ zaznamendvana. Vznik a rozvoj
psané literatury souvisi s procesem feudalizace spole€nosti, jehoZ soucdsti bylo
1 vytvoreni pevné cirkevni organizace (Galik, 1994).

Ceskad literatura je spojovéna s dily psanymi v &esting. Pro star§i obdobi literarnich
dgjin to vsak neplati. Cesky jazyk jako prostiedek literirniho sdéleni se tehdy
prosazoval postupné a dlouho byl pouze okrajovou zaleZitosti. Zprvu za spisovny jazyk
naSeho pisemnictvi slouZila staroslovénstina, umély jazyk vytvofeny na zdkladé
jihoslovanského néieci, v 10. a 11. stoleti nabyla pfevahy latina. Ta si jako jazyk
vzdélanct (k nimZ patfili pfredevsim knézi a Clenové klasternich spolecenstvi) udrZela
v literatufe vysadni postaveni i poté, kdy se urcujicim literdrnim jazykem stala ceStina.
Ve stiedovéku nebyla podminkou pfisluSnosti dila k ndrodni literatufe ani ndrodnost
autora. Ciziho piivodu byli uz spoluzakladatelé nasSich literarnich déjin Cyril a Metodg;.
Ve stitedovékém pisemnictvi také mnoho nevézila tvir¢i pivodnost a jedine¢nost
slovesného vytvoru (Studenovsky, 2002).

Cesky psand literdrni dila — predeviim nejstarsi, ze 14. - 15. stoleti — stavéji pred
dnesniho Ctenare fadu jazykovych piekazek. Je to predevsim hlaskova soustava, kterd se
znacné¢ liSila od hlaskové soustavy dnesni CeStiny a béhem 14. stoleti se v ni zacala

odehravat fada zmén, které byly ukonceny teprve o dvé stoleti pozdéji (Lehar, 2000).

1.1.2 Pocatky literatury pro déti a mladez

Literatura pro déti a mladez, nékdy je uzivan i vyraz détskd literatura, ktery neni
zcela presny, nebot’ v jinych souvislostech (détskd kresba, détsky zpév apod.) ptidavné
jméno urcuje détskou cinnost nebo jeji vysledky. Takto vyraz détskd slovesnost

oznacuje vlastni slovesné produkty déti, détské cetba to, co déti ¢tou apod. Termin



détskd literatura se vSak vzil a je srozumitelny, bylo by zbytecné ho odmitat jako
pomocny (Chaloupka, 2005).

pisemnictvi. Lze do nich zahrnout napt. nékteré vychovatelské spisy Tomdase ze
Stitného nebo spisy uréené détem panovniki, Slechticti a rytitd, détem privilegovanych
spolecenskych vrstev. AvSak pokrokové literarné¢ vychovné a literarné teoretické
zéklady pfedznamendva této vrstvé ndrodniho pisemnictvi aZ vynikajici pedagogické
dilo ucitele narodli Jana Amose Komenského, jez pfipisuje vychové déti uménim
slovanskym, lidovym a umélym: znacny vyznam. Komensky prvni také promysli a fesi
typ obrazkové knihy pro predskolni déti (Svét v obrazech). K SirSimu koncipovani ¢eské
literatury pro déti a mladez dochdzi az v obdobi néarodniho obrozeni. V prvnich jeho
fazich (1775 - 1830), kdy tato slovesnost vznikd programove, ale stile nema
samostatnou existenci, je pri¢lenovdna k svétskému a cirkevnimu vychovatelstvi. Plni
tehdy vzdélavaci tukoly terezidnské Skoly a cirkve. Koncem 18. stoleti se té€Zko
vymanuje ze zdplavy bezcennych jezuitskych publikaci a vystraznich bigotnich
a moralizujicich napomenuti. V té dob¢ si uz razi cestu i volnéj$i ndzor na Zivot a na
vychovu, nebot’ osvicenstvi a preromantismus kladly ne vzdélani, rozumovou a posléze
1 na citovou vychovu zvlastni vyznam ( Chaloupka, 1984).

Az do konce 18. stoleti se na dit¢ nahliZelo jako na zmenSeninu dospélého. Pochopeni
détstvi a jeho potieb prichazelo sice s pedagogickymi mySlenky Jana Jacquese
Rousseaua, ale bylo podminéno osvicenskym zdjmem o vychovu a vzdélani ditéte
a rozvojem knihtisku.

DolozZené pocatky Cetby déti a mladeze v Ceskych zemich a vydavani literatury pro
déti a mladez se klade do obdobi Marie Terezie a Josefa Il., jejichz skutky a patenty,
tykajici se zafizovani obecnych $kol a zavddéni novych studijnich fadl gymnazii,
odstranéni nevolnictvi a moZnosti nabozZenské tolerance, umoznily vydavani d€l pro
mlddez. Intenciondlni literatura pro déti a mladeZ tak pokryvala potiebu Skolni Cetby
a vychovnych mravnich spist ,,zdbavného* charakteru. Prozaicka i verSovand tvorba
pro déti a mlddeZ predchozi doby méla mravoucny a naboZensky charakter, vyskytovala

se v gramatikdch a ¢itankdch, abecedarich, slabikéarich, mravnich pifibézich, gnéméch,
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Zivotopisech, v tzv. rozmlouvdnich a cestopisech. Na pfelomu 18. a 19. stoleti
vychdzely rozli¢né mravni spisy s piiznacnymi ndzvy napi. Vystrahy pro nezkuSenou
mlddez nebo praktické piirucky jako Kritké nauceni mladému hospodafi, Zrcadlo
Slechetnosti pro mladez ¢eskou.

Se $kolskymi zdkony se rozsifila postupné $kolni &itanka. Skolni &itanka byla ve
svych pocatcich didaktickou ,,Citaci knihou* vSeho uciva a postupné se vyvijela do
soudobé podoby souboru vybranych literarnich umeélecky hodnotnych texth
s metodickym aparitem. Ctendfem zemi Koruny &eské provézely pieklady a tdpravy
povidek plodnych némeckych autor, v nichZ pievaZzoval zfetel ryze vychovny v duchu
pifimocaré mravouky. V Cetbé déti a mladdeZe sehrdly velkou roli Casopisy a spisy edic
pro déti, zakovskych knihoven, biblioték studujici mlddeze, vyddvané nakladatelstvimi
a ucitelskymi spolky. Az do pocatku 20.stoleti byla zafazovana do ¢itanek poezie pro
déti moralistntho a didaktizujiciho charakteru vcetné souboru verSovanych bajek,
jejimiz tvarci byli knéZi. V ndvaznosti na folklorni poezii vznikala na konci 19.stoleti
umeéld poezie, kterd vychazela z lidové fikadlové formy. Tvorba pro déti a mladez
zacala vstupovat do spoleCenského povédomi jako predmét literarn€kritické reflexe
postupné v priibéhu 19. stoleti (Smahelova, 1999).

Presto prdavé bchem prvni poloviny 19.stoleti doSlo k zdsadni zmeénég, jez byla
soucasti vSech promén, které se svéta déti a pojeti détstvi tykaly. V takika celé Evropé
se samoziejmosti stala vzdéldvaci povinnost, zdkladni ptfedpoklad vertikdlniho
i horizontélniho rozsiteni dospélych i détskych &tendit. Cetba prestala byt vysadou,
stavala se zdlezitosti stile vétsitho poctu lidi. PfedevSim stfedni vrstvy si uvedenou
skutecnost pln¢ uvédomily: pravé v této socidlni vrstvé se noveé objevil potencidl
malych ¢tenait, kteti byli po vzoru dospélych naklonéni povaZovat ¢etbu za uslechtilou
zébavu a rozptyleni. Détsky Zanr, respektujici ponc€kud jind pravidla nez knihy urené
dospélym, byl na svété. Autofi védéli, Ze déti je tieba zaujmout, rozesmat, piipadné
rozplakat, prevést na stranky jak svét, ktery dobfe znaji (rodinu, Skolu, hospodéfstvi),
tak ten, jenz vzbudi jejich zvédavost a zdjem (daleké kraje, divokou piirodu, svét

exotickych zvitat). V Evropé se objevuji nové edi¢ni fady urcené détem. V Patizi se dvé
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détské edice, Bibliotheque rose a Bibliotheque verte, vyddvané nakladatelstvim
Hafnete, udrzely cely jeden lidsky vek.
Podobnou genezi prosla détska Cetba vychézejici v Cestin€é. Také v naSich zemich se
impulzem k vytvofeni détské Ctendiské obce stalo uzdkonéni vzdéldvaci povinnosti.
Prvni détska ,,beletrie ,, oslovujici Sirsi kruh ¢tenafil tak byla totoznd se Skolni ¢etbou —
nedalo se predpokladat, ze déti vyuCované ve vetejnych Skoldch budou Cist pro zédbavu
doma.

Ctendisky z4jem $kolnich déti se sytil nejen piibéhy z &itanek. U¢itel détem predéital
— vét§inou v zaveru vyucovani a za odménu — ze ,,zdbavnych spisi®.
Na sklonku 19. stoleti patfily mezi nejoblibenéjsi détskou cetbu pohddky BoZeny
Némcové, povidky Karoliny Svétlé a Sofie Podlipské, Aloise Jirdska, apod. Pojeti
pramélo zdbavné Skolni i mimoskolni ¢etby se nezménilo ani po Skolské reformé z roku
1869. Ctenafska vychova ziistdvala v zajeti metodického schematismu a formalismu.
Literarni vychova na obecnych i mé$tanskych Skolach stale chybéla.
Zda z ditéte vyroste Ctendf, tak to zdlezelo pfedevSim na domdacim prostiedi: tam, kde
Cetli rodice, Cetly i déti (ostatné nejinak je tomu i dnes). I dalSim détem celého 19. véku
staCil pouhy pfistup ke knize, motivujici prosttedi, nékdy podnét cizi osoby — ucitele,
vychovatele, knéze, venkovského pisméka.
Ptitazlivost knihy urené ditéti zvySovaly ilustrace, zpocatku vzacné. Diky nim se maly
Ctendf, majici obCas potize s deSifrovanim slov a vét, tak brzy neunavil. Prvni
obrazkové archy se objevily v 17. stoleti, obrazkové knihy je nasledovaly. (Lenderova,

2006).

1.1.3 Uloha ¢&itanky ve vychové a vzdélani

Citanky, které koncem 18. stoleti a v 1. poloving 19. stoleti tvotily vedle slabikait
podstatnou c¢ast Skolské literatury, byly ve své vétSiné piekladdny z némciny
vyznacovaly se nejen anonymitou a necitlivosti k ¢eskému prostfedi, ale i texty
nepfiméienymi détskému chdpani. Charakteristickym zplsobem odrdzely i zdkladni
tendence rodici se oficidlni Skolské vychovy — snahu vymanit doristajici pokoleni

z dosavadni nevzdé€lanosti, jeZ byla ptekaZkou jeho dalSiho rozvoje, a zabezpeCovat
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kontakt sredlnymi potfebami Zivota. Kazdému se vSak mélo dostat jen vzdélani
odpovidajici jeho postaveni v tehdejsi spolecnosti a vychova Zakid méla byt loajalni
s existujicim zafizenim. Vyrazny piedél ve vyvoji citanek pro ceskou Skolu
zaznamenaly ty, které neulpivaly na pivodnich némeckych vzorech, ale vychézely

vstiic potfebam Ceského prostiedi.

1.1.3.1 Piinos vlasteneckych ucitel pro vychovu ¢tenaie

Ctendistvi déti je nepochybné do znaéné miry ovlivnéno vychovnou praci uditele.
Ukol naudit déti &ist, vést je k samostatné Cetbd a vychovdvat a vzdéldvat je
prostfednictvim literatury je ukol velmi naro¢ny. V obdobi od konce 18. stoleti do
poloviny 19. stoleti byl o to obtiznéjsi, Ze k jeho feSeni nebyli ucitelé dostatecné
piipraveni, nebot’ uroven jejich vzdélani Casto nepiesahovala pozadavky kladené na
zaka trividlni Skoly. Ekonomickd, spolecenskd a kulturni troven ucitel byla navic
valnou vétSinou tak nizkd, Ze ucitelé sami nedokdzali vyznam Cetby docenit a ve své
pedagogické praci ji zpravidla nevénovali pozornost. Vyjimkou byli ucitele obétavi,
iniciativné plnici své dkoly ve Skole i pro vefejnost, mezi nimiz vynikali zejména Jan
Jakub Ryba a Jan Nepomuk Josef Filcik, pfedstavitelé nejprogresivnéjSich tendenci
vychovy ke Ctenarstvi do poloviny 19. stoleti.

Pocatek cesty ditéte ke knize Ryba vid¢€l nejen ve vytvéreni ¢tendiskych dovednosti,
ale i osvojovani vhodnych ¢tendiskych navykia. Nebyl to jenom poZzadavek piirozené
vyslovnosti. V souladu s péci, kterou na tehdejsSi dobu v nezvyklé mife vénoval
télesnému rozvoji Zakd, ucil napt. déti ¢ist tak, aby drZely knihu v urcité vzdalenosti od
o¢i. Od c¢teni jednotlivych slov vedl Zaky postupné k pochopeni smyslu nejprve Casti
¢teného textu a odtud k pochopeni celku. Na Skolni cCitanku uplatnoval ndrocna
a v podstat¢ moderni kritéria. PoZadoval, aby byla psdna dobrou ceStinou, aby
respektovala psychiku ditéte 1 zakladni didaktické zasady, zejména postup od lehciho
vyucovani ¢teni ¢ast pouzival i knihy ze Skolni knihovny. Détem i dospélym byl urcen
Rybtiv Kanciondlek pro c¢eskou Skolni mlddeZz, obsahujici pisn¢ Skolni, duchovni

a vanocni, nendsiln€ vystihujici atmosféru radostného ocekdvani St€drého dne. Zejména
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vano¢ni pisné jsou dalSim dokladem Rybova citlivého vztahu k détskému vnimateli
a interpretovi, odrazem jeho pochopeni z4jmi i potieb déti. Ryba tak patfil k prvnim
ucitelim, ktefi se snaZili déti nejen naucit Cist, ale i poklddali za nutné respektovat
a napliovat jejich Ctendrské potieby, ktefi neredukovali Skolni ¢etbu na mechanické
Cteni a reprodukci uryvku, ale usilovali rovnéZz o dosaZeni citového prozitku
prostiednictvi textu. Pfi sledovani vychovy ke Ctenaistvi nelze opominout osobnost Jana
Nepomuka Josefa Filcika. Filcik je povazovan za jednoho z nejvyznamnéjSich
predstavitelll prvni generace vlasteneckych uciteld, ktefi se pokouSeli o prosazovani
cestiny jako vyucovaciho jazyka, rozsifeni obsahu vzdélani ve venkovské trividlni Skole
a o zlepSeni spole¢enského postaveni ucitele (Refichovd, 1999).

V prvni poloviné 20.stoleti pronikl do literatury pro déti a mlddez pod vlivem
spolecenskych a politickych poméri utilitirni a pozitivisticky duch (skauting)
a levicové ideje. To pfineslo socidln€ orientovanou tvorbu, zejména prozaickou

(Cetikovi, 2006).

1.1.4 Obdobi 1. svétové valky

Pocatek dvacatych let nastolil otdzku narodni Ceské literatury v samostatném statg,
coz se vtvorbé pro déti projevilo celkovym kvantitativnim rozmachem. Ten
samoziejm¢ nebyl a ani nemohl byt vzdy uskute¢iiovdn na drovni Zadouci umelecké
kvality. Narodni samostatnost ovlivnila zdroven i chdpani vlasteneckého zaméteni
détské literatury, které u nds vZdy tvofilo jeden z jejich charakteristickych ryst. Ve
starSich obdobich byla literatura pro déti a mladez vyrazné vlastenecky zpiizvucnéna
v pfimé ndvaznosti na zdkladni tradice narodniho obrozeni, jez mély i svlij charakter
revolu¢ni i spolecensky.

Po roce 1918 bylo vSak toto hluboce motivované vlastenectvi tvorby pro déti
u mnoha autorli nahrazovdno oslavou legiondiské legendy. Cilem bylo upevnit stdvajici
spolecenské pomery, zakryt jejich rozpory a oslabit moZznou kritiku. Tendence ke
komercionalizaci détské knihy na jedné strané a tendence k jeji oficiéznosti glorifikujici
poméry predmnichovské republiky na stran€¢ druhé do zna¢né miry oslabovaly

€1 zdrZzovaly sméfovani literatury pro déti a mlddez k v€lenéni do urovné celkového
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literarniho konceptu, tj. jeji chdpani jako literatury rovnocenné umélecky i vyznamem
tvorbé pro dospélé. Jist¢ nebylo pochybovédno o tom, Ze tvorba pro déti je spolecensky
potfebnd, uzndvany vSak byly piedev§Sim jeji funkce vychovné (at jiZz mravné,
vlastenecky, naboZensky, pfirozené v dobovych intencich) a jeji funkce zéabavné,
oddychové.

Ve dvacatych letech nebyla v Zivoté ditéte kniha jesSt¢ samoziejmosti, jako je ji dnes

(Chaloupka, 1985).

1.1.5 Vychova ¢tenare v pokusnych skolach

Vychovu ¢tendre v pokusnych Skolach a tiidach vzniklych ve 20. letech ovliviiovala
celkovd atmosféra, pro niZ byla pifiznacnd snaha uvolnit détskou spontdnnost,
poskytnout détem volnost ve slovnim projevu, v projevu i v praci. PfestoZze pokusné
Skoly byly budovany na stejnych teoretickych vychodiscich a sledovaly podobné cile,
kazd4a z nich méla jedinecné rysy. Ty byly vysledkem toho, Ze kazdy ucitel predstavoval
vyhranénou individualitu, kterd vyrazné ovlivnila podobu jednotlivych pokust. Kazdy
pokus m¢l také bud’ vlastni program, nebo alesponi vlastni pfistup k realizaci cilu.
V pestrém poli pedagogickych pokusti tak vykrystalizovaly charakteristické znaky
a rysy, podle nichZ byvaji pokusné Skoly 20. let d€éleny do dvou zdkladnich skupin —
pokusné ve vlastnim slova smyslu (Pokusnd pracovni Skola v HoleSovicich, Voln4 Skola
prace v Kladné) a Skoly umeéleckého charakteru, oznaCované za pokusy svou podstatou
individualistické. Pokusy fazené do této skupiny spatfovaly zdklad své prace v estetické
vychové, zejména ve vychové vytvarné, hudebni a literarni. Zasadnim zplisobem byla
rovnéZ vyzvednuta duleZitost umélecké literatury pro vychovu a vzdélani ditéte. Cilem
vyucovani Cteni nebylo zvladnuti techniky cCteni. Ta se stala prostfedkem chdpéni
literatury, probouzeni zaliby k ¢etbé. Velky vyznam byl ptikldddn mimocitankové Cetbé
celych knih a casopisi. UZ ve 20. letech se rovnéZz zacal objevovat ndzor,
Ze v souvislosti s pokrokem neustdle pfindsejicim nové a nové informace musi Skola
naucit Zdka zejména Cist, samostatn¢ myslet a jednat. Jednim z prostfedkd, jak tohoto
cile dosdahnout, m¢lo byt vedeni Zakl k prdci s naucnou literaturou. Déti byly vedeny

k uvédomélému cCteni, k srovndvani  ¢teného se svymi vlastnimi zkuSenostmi,
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k domysleni, k formulaci vlastnich zavért, k vyhleddvani a evidovani informaci z textu.
Hledaly se diferenciované prtistupy krtizné¢ nadanym détem. DeéEti byly rovnéz
podnécovéany k vlastni literdrni tvorbé. Cteni piestalo byt pokldddno za dovednost
mechanického charakteru.

Ve 30. letech povazovala pokusna §kola za vyznamné spolupréci s rodi¢i.

1.1.6 Obdobi 2. svétové valky

V letech faSistické okupace se mobilizovaly duchovni sily ohrozeného néroda,
jejichZ projevem byl ndvrat k minulosti a détstvi. Zesilil zdjem autord o adaptace Bible,
kronik, legend a lidovych pohadek, vlastenecky zaméfenych préz s détskym hrdinou
a zivotopisnych romént, vyddvaly se dpravy klasickych dél pro mlddez (Cenkova,
2006).

Obdobi faSistické okupace nasilné pterusSilo dvacetileti intenzivniho reformniho usili,
snahy o obecnéjsi rozsiteni nového pojeti vychovy Ctenate i dalsi vyvoj Ceské tradice
(Refichovd, 1999).

V Ceské literatuie pro déti a mladez se od 40. let 20. stoleti periodicky objevuje téma
némecké okupace. Jednotlivda dila se liSi ndmétov€é a motivicky, Zanrovou
charakteristikou, mérou tematické sluzebnosti panujici ideologii, vyznamovou urcitosti
nebo naopak proménlivosti détskych postav, napétim plynoucim z vnitini statecnosti
¢i dynamicnosti zobrazovanych mist.
K ctizddostem préz s tématem valky a okupace ve 40. let 20. stoleti pattilo prohloubeni
stdvajictho mechanismu doteki mezi Zivym a literdirn€ zprostfedkovanym. Vyrazem
toho autorského zdméru byla vySs$i mira psychologizace postav a déju (er — forma
aktualizujici détské chdpani x ich — forma dosp€lého nadhledu). Uchopit emotivné
silnou latku tak, aby rozehrala recipientovu myslenkovou hru a zasdhla i jeho smyslové
vjemy, zlstalo vSak pro vétSinu autorii nesplnénou metou i na konci 20. stoleti
(Hamanova, 1998).

Vyznamné role v textech ndleZi realizaci opozitnich pojmu védlka — mir, Zivot — smrt,

nadéje — beznadg¢j, pfitel — nepfitel, Cech — Némec, realita — hra, svoboda — nesvoboda,
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odvaha — zbabélost. Jejich polarita vyplyva z dobové, tedy mimotextové reality
(Urbanova, 2000).

Vyvoj povédlecné Ceské literatury - nejen pro déti a mlddez — byl po uinorovém
komunistickém prevratu do zna¢né miry ovlivnén tlakem této nivelizujici a tvofivé
podstaté uméni odporujici doktriny, s niz se opravdovi slovesni umélci museli neustéle
vyrovndvat ve snaze prolomit Ci prekonat bariéry, které kladla mezi jejich tvorbu

a zivot. Neznamena to, Ze by uméni nebylo spjato se spolecnosti (Hoznauer, 1995).

1.1.7 Padesata léta

Na pociatku padesatych let se motiv ditéte stal v literatufe neobycejné
frekventovanym. Té dob¢é vyhovovala sémiotika konkrétniho détského svéta: jaro,
slunce, domov, zpév, radost, pohyb. Intenzita literirni konvence byla tak velka,
Ze pronikala napfi¢ celou ndrodni literaturou (literaturou pro dospélé i literaturou pro
déti), a stala se obecnym jevem. Objevovala se v riznych Zanrech, a to i u autord, ktefi
do té doby nem¢li potfebu se s détskym motivem a détstvim vypotadat. Dila odpovidala
jak oficidlnimu pojeti radostné spolecenské perspektivy, tak jednoduchému vniméni
svéta, naprogramovanému veseli, nadSenému budovatelskému piistupu. Nevadilo,
Ze takto pojaty détsky aspekt koresponduje pouze s prvni fazi détského vnimani reality,
kdy méa pievahu egocentrickd asimilace, vyznacujici se navic omezenymi jazykovymi
a pozndvacimi moZnostmi.

Ve své dobé byla akceptovatelngjsi détskd predstava svéta jako néco nepodminecné
zékonitého, samoziejmého, piimocarého, bezproblémového, bezpohlavniho. VSechno
melo sméfovat vzhiru a do budoucna, dit se v duchu naprogramované vyvojovosti
a nikoliv s védomim nedospélosti ¢i nevyzrédlosti, srespektovdnim prdva na omyl,
jenz vznikd pti dychtivém a pfekotném poznavéni sebe a svéta. Dité nebo mlady clovék
se stali deklarativni slozkou spole€nosti, prostfedkem k vyjadfeni optimismu,
nezatiZenosti minulosti, zdrukou Stastné perspektivy. Vyhovovala piedstava ditéte
predskolniho véku nebo malého Skoldka, protoZe pro n¢j byla pfiznacnd zdavislost na
autoritdch. Mira uplatnéni détské psychiky, redlného détského aspektu, ktery se vékove

odliSuje a jenZ nésledné rozhoduje o modelovani skuteCnosti, nebyl bran na védomi.
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Mnozi autofi détské literatury pro dospélé zacali vyuZivat oficidln€é preferované
dekorace ditéte a détstvi, aniz by museli subjekt pfizptsobit ¢tendiské identifikaci,
¢imZ byla komunikace usnadnénd. Détsky aspekt jako tvorivy princip zplanél.

Nekteti tvarci détské literatury zaujali Casto pozici nadfazenosti a spojili overené
postupy lidové poezie s poucovinim, vychovavanim, pfesvéd€ovanim. V prvni poloviné
padesatych let jsme ve vztahu k ditéti svédky dvou extrémnich poloh, které jsou svym
zpusobem diskontinuitni. Na jedné stran¢ je to zinfantilnéni nové vznikajicich d¢€l pro
dospélé, zprimitivnéni v duchu pseudofolklornich postupti, na druhé strané podsouvani
role ditéti jako ,,spolutviirce historického zdpasu dvou ideologii* a stylizovani ditéte do
role Ucastnika zdpasu o mir, jako kritika pteZzitkil, zosobnitele St'astné budoucnosti. Déti
zde vystupuji jako premoudreli ,,dospélci®, ktefi na rozdil od rodict nejsou zatizeni
minulosti a maji tedy rozhodovaci pravo (Urbanova, 2003).

Od Sedeséitych let do literatury pro déti a mlddeZz zaCala vnikat tabuizovana
a v socialistickych stitech casto ideové nevhodnd témata (smrt, stafi, handicap,
ekologie, politika, drogovd zavislost aj.) (Ceiikovd, 2006). Zobrazeni smrti nabyva
v literatufe pro déti a mladez raznych podob. Svébytnou kategorii predstavuji ty texty,
v nichZz zplsob zachyceni smrti piertistd dany tematicky rdmec a ziskdvd vyznam
kulturni metafory. SoucCasnd Ceskd literatura pro mlddez se jiz tématu smrti tak
uzkostlivé nevyhybd. Objevuji se v ni texty, které ve svém tematickém plant zachycuji
smrt a zbavuji ji oparu hriizy za pomoci humorného odleh¢eni ¢i pohddkové poetizace

( Subrtova, 2007).

1.1.8 Literatura pro déti a mladez v dobé normalizace

Proces normalizace vyloucil z oficidlniho publikacniho prostoru nékteré autory,
ktefi se pfedchozim obdobi literatufe pro déti a mladeZ vénovali. Jeji podobu pak zacaly
spoluurcovat snahy o ndvrat zpét k poezii a préza, kterd méla utvrzovat kladny vztah
k socialismu. Soucasné se vSak tento typ literatury staval i GtoCiStém pro spisovatele,
ktefi byli jinde v oficidlni literatufe nepfijatelni. Prostor pro tvofivost, fantazii a humor
byl zde otevien vice nez v literatuie pro dospélé. Dochdzelo tu k prolinani rtiznorodych

a mnohdy taky protikladnych tendenci. V pohddkidch a préze prevladaly piibéhy
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s kladnymi postavami, se kterymi se adresati mohli identifikovat a které svadély svij
zépas o misto ve spolecnosti. Nad piimocarymi pokusy o ideologicky angaZované
piibéhy tu pfitom pievazila vypravéni o postupné socializaci ditéte a dospivajiciho
Clovéka, nejednou s motivem hledani jeho vztahu k ptirodé.

Rozvijel se rovnéz zanr prozy chlapecké s motivy part a prazdninovych vyprav
a tabor1, jakoz i zanr div¢i prozy, v nichZ se budouci mladé Zeny uspéSné vyrovnavaji
s vlastnimi traumaty a spolecenskymi prekdzkami. Pocetné byly téZ popularni podoby
literatury, které mladym ctendfim predkladaly dobrodruzné a napinavé piibchy
s historickymi ¢i cizokrajnymi prvky a které cCasto vyuzivaly i postupll prozy
védeckofantastické, SpiondZzni ¢i detektivni. Od osmdesitych let se zacaly vice
objevovat kritictéjsi vypoveédi a také dosud tabuizované komer¢ni podoby tvorby pro
mladez, zejména komiksy. V samizdatu a exilu byla tvorba pro déti a mladez spiSe
ojedin€la, nicméné prinesla né€kolik zajimavych knih.
Ceskoslovenska kulturni politika détskou knihu svétu predkldala jako vykladni skifi

kulturnosti zemé, a proto ji poskytovala i vyraznou podporu.

1.1.9 Piibéhy s détskym hrdinou

Direktiva vyZzadujici po autorech realistické vypravécstvi se spojovala s pfedstavou
navratu k vychovnému poslani literatury, a tedy k povinnosti oslovovat détské Ctenaie
predevsim prostiednictvim kladnych postav a vzoru. Jestlize tzv. nova vina Sedesatych
let pfinesla do literatury spolecensko kritické a problémové tény, nebot’ tematizovala
tdpadni déti a zejména dospivajicich ve vypocitavém a mravné okoralém svété
dospélych, pocatek sedmdesatych let zaznamenal op€tovny ndvrat k tomu, co teorie
literatury pro déti a mlddez nazvala referen¢nim hrdinou, tedy k postavé, kterd ma
Ctendfe v Zivotni realit€¢ pozitivné hodnotove orientovat. Takovy hrdina je inteligentni,
zvidavy, zdravé ctizddostivy a sebevédomy. Vystupuje vzdy aktivné, a pokud se on
a jeho okoli dostanou do nesouladu, vzdy se vzdjemné pretvaii ku prospéchu obou.

Z hlediska normalizatorti byl dilezity rovnéz vybér adekvatnich naméta. Vitdna byla

pfedevS§im takovd témata, kterd méla déti vést k pozitivnimu ztotoZnéni se
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socialistickou pfitomnosti, jakoZ i ta, kterd napomdhala pfi utvafeni obrazu minulosti
korespondujiciho s jejim oficidlnim vykladem.

Texth piimocate propagujici hodnoty, na nichz stdl komunisticky reZim, ovSem

nevzniklo v oblasti literatury pro déti a mladez mnoho, nepochybné proto, Ze hlavni
zajem takto orientovanych autort se soustiedil na nau¢né nebo faktograficky zaloZené
prace. Siln¢ byl referencni hrdina zastoupen v préze ze soucasnosti, zejména té pro
nejmensi Ctendfe, kterd se tematicky zabydlela v idealizovaném svété jakéhosi
,»détského rdje*. Dila tohoto typu pracovala s postavou ditéte, jehoz pfirozena divéra
vsvét je formovdna jistotami, které mu poskytuje laska rodici a prarodicu,
a bezproblémovym vztahem se sourozenci a ptateli, pfi¢emz o podobné jistoty se miize
opfit i ve vztahu k celé spolecnosti. Takova dila nepropoustéla do enkldvy Stastného
détstvi nic rusivého. Pocit Zivotni jistoty byl spojovan piedevSim s funk¢ni rodinou.
Pokud uz se v prézach objevila sloZitéj$i Zivotni situace ¢€i zdvazné&j$i konflikt, vSe bylo
prekondno a piibch vyustil ve Stastny konec.
Zvlastniho postaveni pfitom nabyvaly motivy venkova a vesnice: byly stavény do
konfrontace s méstem a vyuZivany jako prostfedek etické a charakteristické obrody
postav. Kronikdarsky sled ze Zivota venkovskych déti zde ziskaval platnost sociologicky
zacileni sondy. Jiz tradi€né¢ byl proti Sedivé méstské piitomnosti stavén také
idealizovany svét zvifat a harmonie pfirody. Pokud se v prézdch pro déti a mladez
objevil topos meésta, byval zpravidla spojovan piedevSim s prostiedim panelovych
sidlist’, reprezentujicich spolecensky pokrok a socialistickou realitu.

Mnohé z knih pro déti a mladez Cerpaly z b&éznych Zivotnich zkuSenosti a situaci.
Vedle problémt s rodi¢i, prvnimi laskami nebo se Skolou byl ¢astou inspiraci také sport
a k nému patiici prohry a vyhry.

Cetba starsiho $kolniho véku se tradiéné diferencuje na zdkladé pohlavi (Toman,

1999).
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1.1.9.1 Préza pro chlapce

Odmitavy byl vztah nastupujiciho normalizacniho rezimu k tvorb¢ Jaroslava Foglara.
To, ze Foglar nemohl byt vyddvan, ovS§em neznamenalo, Ze by podobny typ chlapecké
dobrodruzné a napinavé Cetby neinspiroval dal$i tvlirce. Piimy vliv Foglarova zptisobu
psani lze pozorovat zejména u Miloslava Zapletala, oddaného vyznavace skautskych
idedlli, a to navzdory faktu, Ze ve své prvni beletristické préze Lovec hvézd se vici
svému uciteli vymezil jiz obsazenim hlavnich postav, kterymi jsou dospivajici
sttedoskoldk a jeho kamarddka. Ve svych dalSich knihéch jiz vytvofil svét tematicky
velmi podobny Foglarovym piibéhiim ze skautskych tabord, vice vSak ukotveny
v realité. Jeho prozy zachycuji dozravani ditéte, a to i télesné postizeného, v kolektivu.
Odehrévaji se sice ve vodackych oddilech povolenych mladeznickych organizaci, avSak
vyli¢enim jejich Cinnosti a atmosféry evidentn¢ navazuji na skautské praktiky a ritudly.
Ptib¢hy z prazdninovych letnich tdbort a vyletii do pfirody se staly zejména v 80. letech
stadlym inspiracnim zdrojem i pro dal$i autory jako Zdenka Slabého, Vladimira Klevise,
a dalsi.
predev§im v rozvijeni své série piibéhli o chlapci Botikovi a jeho kamarddech
z prazskych Holesovic. V. Steklac¢ vySel z osobitého stylizovaného zpisobu vypraveéni
oCima ditéte a soucasn¢ — podobné jako Foglar - vyuZil moznosti populdrnich Zanra,
zejména piibehu s tajemstvim a detektivky. SteklaCova inklinace k humoristickému
vypravéni ( ¢asto ptivodné psanému na pokra¢ovani pro ¢asopisy) se projevila i v Zanru
literarni parodie, a to opét zejména detektivky.

Sérii drobnych piihod dvojice kamarddi vytvofil také humorista Miloslav Svandrlik.
Sebrané ptibehy, nazvané Neuvétitelné pithody zaka Kopyta a Mnauka, jsou cCasto
rozepsané drobné anekdotické povidky s Castymi bizarnimi ndméty sahajicimi od

dobrodruznych témat az po horory a detektivky (Janousek, 2008).
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1.1.9.2 Div¢i romany

Specifickou soucast piibéht s dospivajicim hrdinou tvofily div¢éi romany, replikujici
v podstaté zakonzervovany zdkladni Zanrovy stereotyp. Autorské spektrum tohoto typu
literatury se v sedmdesatych a osmdeséatych letech silné rozsitilo, mimo jiné i o autorky
a autory soustied’'ujici se kolem regiondlnich nakladatelstvi. K typickym spisovatelim
tohoto obdobi pattily H. Smahelova, J. Dé&dkovd, E. Horelovd, a dalsi. Autorky,
ale i1 autofi téchto préz se pokouseli presvédciveé zachytit zivot svych div¢ich hrdinek,
vcetn¢ jeho bolestivych stranek. Nevyhybali se proto ani drastickym déjovym motiviim,
at’ jiz Slo o smrt rodicl, opusténi ditéte, problematiku alkoholismu ¢i citovych excest,
avSak vZdy knim pfistupovali zpisobem melodramatickym, ktery pfed analyzou
specifické lidské situace spiSe preferoval atraktivni cetbu komercniho typu.
Spisovatelem, ktery toto schéma rozvijel nejcastéji a ktery se jako komercné
nejuispesnéj$i autor tohoto Zanru v daném dvacetileti stal zosobnénim jeho
komercializace, byl Stanislav Rudolf. Jak jiZ ptredpovédéla jeho prvotina Metracek aneb
nemozn¢ tlustd holka, viad¢ svych pr6z Rudolf vyuzil postavu state¢né hrdinky,
piekonavajici psychicky nebo spolecensky hendikep, ptipadné — po vzoru Robinsonky
Marie Majerové — konfrontujici se v netplné roding s roli dospé€lé Zeny. V Rudolfovych
pozdgjsich pracich se tento syZetovy model propojoval i s ptibehy stiedoSkolskych nebo
ucnovskych kolektivii napf. Pusinky, To jsme, prosim nebrali. Svym adresatkdm
a adresatim ( autor se pokousel i o novely s chlapeckymi hrdiny) se tyto prézy jazykove
pfibliZzovaly uZivanim slangovych prvkl (Janousek, 2008).

Prostiedi stfedoskoldkil, spojené s dospivanim, prvnimi milostnymi zkuSenostmi,
patiilo k velmi Castym tématim literatury pro divky.
Humornou az sebeironickou polohu vnesly do prézy s divéi hrdinkou Iva Hercikova
a Hermina Francova. K oblib¢é div¢ich romdni Jaromiry Koldrové psanych na zdkladé¢
prvotnich scénafii, pfispély mimofddné uspésné stejnojmenné filmy napi. Holky
z porceldnu. Stereotypy Z4nru naruSovaly prézy Jany Stroblové napt. Hra na tietiho,

v némZ autorka polemicky obhajuje nonkonformismus a idealismus nastupujici mladé

generace (Janousek, 2008).
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1.1.10 Pohadky

Televize a spousta novych technickych moZnosti se stdle Castéji stavaji ndhrazkou za
vypravéjici dédecky a babicky nebo rodice. Nové technické moZnosti ale neptredstavuji
pro déti bezpodminecné vyhodu. Naopak jsou jimi ochuzovédny, protoZe se jim upird
moznost pohddky viibec poznat. Pohddka vyjadiuje vnitini napéti ditéte, které mu
nevédomé porozumi a zdroven poskytuje rizné moznosti je teSit. Pohddky dopadaji
vzdy dobte. Na konci je dobry ¢lovék odménén — za svou upiimnost, vytrvalost, svou
odvahu — zly ale dojde spravedlivého trestu. Zietelnd polarizace mezi ,,dobrym
a ,,zIym* Cini rGzné situace jednoznacn€jSi a pochopitelnéjsi. Jednotlivé charaktery
nejsou individudlng utvédteny, nejsou jedinecné, nybrz typické. Tim se usnadnuje
identifikace. Dité¢ se identifikuje a mladym hrdinou nikoliv proto, Ze je ,,dobry®,
nybrz proto, Ze je oslovuje. Je-li tento hrdina ,,dobry*, chtélo by byt dité také ,,dobré*.
Jadrem mnoha vypravéni ,,neni mordlka, nybrz spiSe ujiSténi, Ze 1ze mit uspéch* (Fiirst,
1997).

Pohadka, téZ bachorka — jeden z nejstarSich epickych (vyprdvécich, narativnich)
Zéanrd, ma tadu historickych podob, které spojuje zdkladni schéma sporu dobra a zla.
Dobro a zlo jsou zastoupeny jak postavami lidskymi 1 jinymi ( zvifaty nebo vécmi ), tak
fantastickymi, magickymi. NejrozSifencjSi je typ kouzelné, fantastické pohadky,
v kterém vystupuji kouzelné (magické, nadpfirozené) postavy. K tomuto typu lze
prifadit i pohddky legendarni s postavami boha nebo JeziSe a svatého Petra. Fantastické
pohédky, které jsou na strané¢ dobra, pomdhaji hrdinovi, aby zvitézil nad zlem. Dgj
kouzelnych pohadek se odehrava ve vzdalené a neurcité zemi, ve vzddlené a neurcité
minulosti a dodrzuje urcity postup: Po tvodni formuli (Bylo, nebylo... nebo Kdysi
ddvno za devaterymi horami... ¢i Byl jednou jeden — krdl, sedldk...) se d¢j rychle
rozviji: hrdina se vyd4 na cestu, nékomu pomuze v nouzi a dostane kouzelny prostiedek
(napf. divotvorny me¢ nebo mlynek na penize, ubrousek Prostii se...), stietne se se
zlem — obstoji ve zkouskach a zlo porazi (zabije draka nebo potrestd zIé a chamtivé
lidi), je bohaté odménén a vétSinou i spoleCensky povysen — napt. se ozeni s krdlovskou

dcerou. Kromé kouzelnych postav se v pohddce objevuji i kouzelnd Cisla — tii (tfi
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bratfi, tfi cesty, tfi tkoly) a jeho ndsobky (devét, dvanict). D& konci zavéreCnou
formuli, napt. Zazvonil zvonec a pohddky je konec, ...a Zili Stastné aZ do smrti.

Piibéh vyvojové mladsi novelistické pohadky pfipomind vypravéni ze Zivota, jeho
hrdina se spoléhd na vlastni rozum a ndpad (vétSinou nepotiebuje pomoc kouzelnych
sil), neusiluje o spoleensky vzestup, spiSe ty mocnéjsi a bohatSi vysméchem kritizuje.
Dé&j moderni autorské pohadky je vétSinou zasazen do konkrétniho mista a odehrava se
v soucasnosti, ma zpravidla détského hrdinu, protoze na rozdil od pohadky lidové je
zamern¢ psan pro détského Ctendie, kouzelné postavy nejsou vSemocné, naopak maji
lidské vlastnosti a slabosti potfebuji i hrdinovu pomoc. Moderni pohddky pfipominaji
pfibéh s détskym hrdinou (hlavni postavou muiZze byt i kouzelnd bytost détsky
nezkuSend — napft. skfitek, Certik, vila...), jako zlo jsou piekondvany nepekné lidské
vlastnosti. Nékdy chce moderni pohddka predevsim pobavit, rozesmat a rozvijet fantazii
Ctendfe, miiZe obsahovat i hru s jazykem, jako napt. pohddky Jana Wericha Fimfarum

(Lederbuchov4, 2003).

1.1.11 Devadesata léta

Chceme — li v ¢eském literarnim a kulturnim kontextu posledniho desetileti 20.
stoleti pojmenovat n€které znaky literatury pro déti a mladez, dostdvame se do slozité
situace. Nepfeberné mnozstvi vydavanych knih pro déti se vyznacluje riiznorodou
kvalitou, kterd znesnadiiuje orientaci, coz zpusobuje, Ze celd oblast se bud’ posouva na
okraj literirn€ vé&dného a literarnékritického zdjmu, nebo sméfuje k populdrni
a masmedidlni kultufe zahrnujici film, televizi, pocitacové a videové hry, komiksové
seridly nebo k tzv. estetizovanému pragmatizmu, ktery je pro toto desetileti pfiznacny
a zahrnuje Sirokou $kélu rtiznych publikaci. Piistoupi-li se ke sledovani literatury pro
déti a mlddeZz bez pfedpojatosti a s ohledem na nékteré nové€jsi tendence, k jejichz
realizaci dochdzi, a ptihlédne-li se 1 vice k umélecké tvorbé, vynoii se pfed ndmi fada
otdzek, jejichz odpoveédi mohou zatim spocivat spiSe v rovin¢ interpretacni, analytické
nebo v podobé uvah a predpokladi. Odpovédi na fadu otdzek pfinesou teprve
nasledujici 1éta, kterd poodhali zdkonitosti vztahli utvérejicich se mezi ocekdvanim

generace nejmladSich vnimateld i dospé€lych ¢tendit v roli zprostfedkovatela.
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Problém zpracovédni a zvladnuti obsdhlého ,materidlu® neni totiZz jen zdleZitosti
vnéjsi, mimotextovou, nesouvisi pouze s nadprodukci, kterd zasahuje nakladatele
a autory a projevuje se expanzi edic, velkym poctem autort a tituldi, celkovym
zrychlenim vyrobnich lhit a distribuci (tiskne se ve velkych ndkladech v nadndrodnich
spole¢nostech v riznych jazykovych mutacich), ale stdvd se také, vlivem vseobecné
prevladajici vizualizace kultury, zdleZitosti proménénych vztahli mezi slovem
a obrazem, projevuje se doménou pievazné¢ vytvarné¢ pojatych kniZnich forem tvorby
pro nejmensi recipienty, proménou vnitini strukturace textll a pozice autort. Vzhledem
ke kvalitni rozmanitosti velmi rozsahlé tvorby si ani nemiZeme klést za tkol zachytit
vyvoj vyCerpavajicim pifehledem vydavanych publikaci.

Zacatkem 90. let byla literatura pro déti, stejné¢ jako literatura ,,pro dospélé® ve
znameni navrati (Provaznik, 2001).

AZ do poloviny 90. let se zdalo, Ze autofi starSi a stfedni generace budou pouze
pokracovat v duchu tvorby ptedchézejicich desetileti, ptfi¢emZ to nejkvalitn€j$i budou
predstavovat ndvraty: k tematickym okruhiim zndmym od 60. let, k Zdnrové konvenci a
k estetickym postupim zaloZenych na hernim nebo mimetickém principu. V pivodni
Ceské tvorbé z pocatku posledniho desetileti 20. stoleti nejsou zaznamendvany vyrazné
promény vnitinitho svéta déti a dospivajicich, pokusy reagovat na aktudlni dobové
problémy maji spiSe vnéjskovy nebo tematizovany raz.

K tvorbé pro déti a recepci literatury pro déti a mladeZ v ceském kontextu je vlastné
mozno zaujmout nékolik postoji. Je mozné si vSimnout mimoliterdrnich okolnosti
a konstatovat, Ze knizni pulty zaplavily reedice a brak.

V 90. letech se ovSem objevily také pozoruhodné prace, v nichZ se autoii prosadili
umélecky, vznikly knihy, v nichZ se rozmélnuji hranice vékové urceni, striktniho
Zénrového a tematického vymezeni.

Tradi€ni pojimani Cteni jako interakce mezi textem a Ctendfem a proces Cteni jako
osvojeni si umeleckého dila v nich pocitd stextovym vzpomindnim a ocekdvanim
(s retenci a potenci). V tomto desetileti se n¢které vZzité postupy a Zanrovd vymezend,
determinovand vékem misi, pfeskupuji, dochdzi k transformacim nebo imitacim texti,

které proménuji svou funkeci, vznikaji piibéhy, v nichZz koexistuji mytologické,
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fantastické, iniciacni a utopické prvky. Jako kdyby se zkracoval tdsek mezi détstvim
a dospivanim, dospivanim a dosp€losti, coZ se zrcadli v roviné zazitkoveé-informativni,
v proméndch hry, kterd nabyva podoby zdpasu, se strukturnim a funkénim posunem

v oblasti literatury faktu (Urbanovd, 2004).

1.1.12 Polistopadova kritika ¢eské literatury pro déti a mladez

Prevratné spoleCenské zmény, které nastaly v Cesko — slovenské federaci po
listopadovych udélostech roku 1989, vyrazné poznamenaly i celou oblast kniZni kultury
orientované na détského Ctenare. Literatura pro déti a mladeZ se vymanila z podruci
ideologického diktdtu, dosud tabuizovani autofi ziskali tvir¢i svobodu, byla
rehabilitovana diskriminovana témata, doSlo k liberalizaci knizniho trhu a k Zivelnému
rozmachu soukromého nakladatelského podnikani, spjatého s komercializaci, devalvaci
uméleckych hodnot a konvencializaci, s nadprodukci trividlntho, antikvarniho
a brakového ctiva i s projevy obchodni a redakéni neseri6znosti. Détska kniha se stava
zbozim, jako kulturni fenomén ztraci své tradiCni postaveni a nabyva na vylucnosti.
Psychosocidlni promény zasahly i détského recipienta, do jehoZz zdjmové sféry stdle
intenzivnéji pronikd masmedidlni videokultura. Pivodni slovesnd tvorba urcend détem
a mladezi se ocitd v krizi.

S padem totalitniho rezimu dozilo i marxistické mysleni o détské literatufe, po dvé
generace direktivné urCujici jeji kritéria a normy. Pocéate¢ni rozkolisanost a zpochybnéni
zafixovanych  teoretickych  vychodisek, spojenych pravé s pfedlistopadovou
normalizacni ideologii, zptsobily v prvni poloviné 90. let jeho stagnaci. Ustala ¢innost
védecko vyzkumného pracovisté Kabinetu détské literatury v Praze.

S pfechodem na trzni ekonomiku piestalo vyvijet teoretickou iniciativu také
specializované (a monopolni) nakladatelstvi détské literatury Albatros. Zanikla jeho
odbornd kniznice, v niZ byla vyddvédna fada pozoruhodnych monografii. V jeho rezii
prestaly vychazet jedine¢né Opravdové noviny pro dévc€ata a chlapce, orientujici své
détské Ctendre v nové knizni produkci a v literarnim déni, i kvalitni metodické klice ke
knihdm Klubu mladych ¢tendii — interpretacni modely vybranych dél mimocitankové

spolecné Cetby na zdkladnich Skolach.
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Svou definitivni ¢innost ukoncila i Spole¢nost ptatel knihy pro mladez, zdjmova
organizace s prvorepublikovou tradici, kaZdorocn¢ potradajici odborné seminéie
o détské literatute za ucasti jejich kvalifikovanych znalct — védci, spisovateld, uciteld,
ilustratorti, knihovniki a nakladatelskych pracovnik. Né&kdejsi prosluld nevladni
organizace Ceskd sekce IBBY (Mezinirodni sdruZeni pro détskou knihu) byla
legislativné degradovand na obcCanské zdajmové sdruzeni a zacala se potykat
s permanentnimi finanénimi problémy, jeZ negativné ovlivnily jeji integracni roli,
organizacni ¢innost i mezindrodni renomé.

Polistopadové zmény destruktivné zasdhly i1 badatelskou obec. Sice ji opustily ji
autoritativni osobnosti oficidlni marxistické teorie a kritiky détské literatury, formujici
jeji hodnotovy profil jiz od 60. let 20. stoleti, bohuzel vsak i fada vynikajicich kritikii
nejstar$i generace, vétSinou diskriminovanych totalitnim reZimem, se po pocatecni
angazovanosti postupné odmlcela. Pfed tapajici a oslabenou teorii a kritikou détské
literatury vSak vyvstaly na prahu 90. let zcela nové ukoly, vyZadujici rezolutni
a naléhavé teSeni. Bylo nutné principidln¢ a objektivné ptehodnotit exilovou tvorbu
pounorové a posrpnové obdobi, bylo tieba pohotové reagovat na zménénou pozici
knizni produkce konzumni a substandardni a vyrovnat se s disledky masmedidlniho
pusobeni na literaturu pro déti a mlddez a jejtho Ctendie, postihnout jeji aktudlni stav,
hlavni trendy a perspektivy, bylo nezbytné zabyvat se konceptni a metodologickou
inovaci védniho oboru.

Koncem listopadu 1989 se v Praze konala konference Spolec¢nosti pratel pro mlddez na
téma Literatura a kulturnost mladé generace. JiZ na ni se projevil, jeSt€¢ neovlivnén
dobovymi udalostmi, svar nového a starého pojeti kritiky détské literatury.

V souvislosti s pfehodnocovdnim tabuizované tvorby pro déti a mladez dochézi jiz
na pocatku 90. let i k tplné rehabilitaci literarniho odkazu Jaroslava Foglara.

Ve druhé poloving 90. let a na pocétku 21. stoleti se pozornost literdrnich teoretikli stdle
diraznéji zaméfuje na ujasiiovani a feSeni otazek souvisejicich se samou podstatou védy
o détské literatuie, s novym vymezovanim jeji koncepce, metodologickych vychodisek
a terminologie, zejména v reakci na jeji postmoderni promény. Novatorsky ptistup

k této problematice zaujima Svatava Urbanova.
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Véda o literatufe pro déti a mladez ma sva specifika: zpravidla mifi k pou¢enému
dospélému zprostiedkovateli slovesné uméleckych hodnot. Kritik posuzujici literaturu
pro déti a mlddez ma vzdy na zfeteli nedospélého adresita s jeho ontogenetickymi
mentdlné psychickymi a receptivnimi predpoklady a zvlaStnostmi. Profesiondlni
kompetentnost, prioritni esteticka kvalita uméleckého textu a jeho humanizujici apel,
to jsou principidlni determinanty kritikovy prace, at’ uz se vztahuje k literarni tvorbé pro
déti nebo pro dospélé.

Teorie a kritika ¢eské literatury pro déti a mladez 90. let uplynulého a pocatku 21.
stoleti sméfuje pres vSechny vyvojové peripetie k exaktni profilaci, opfené o pevny
metodologicky fundament a mySlenkovou kreativitu, a vyhranuje se v samostatnou
védni disciplinu otevienou vSem podnétim a schopnou partnerské koexistence

s literaturou celonarodni (Toman, 2000).

1.1.13 Filozofizace literatury pro déti a mladez

Ve svétové literatuie pro mladez je jiz od 60. let 20. stoleti tzv. , literatura odpovédi*
vytésiovana Hliteraturou  otdzek”, skytajici moZnost raznych interpretaci
za predpokladané aktivni spolutiCasti Ctendfe. Literatura mladeze se od 90.let 20. stoleti
vyznacuje novou vyraznou tendenci, jiZ je vyvoj smérem k univerzalnimu, détskému
i dosp€lému adresatovi. Hranice mezi literaturou pro déti a dospélé se stava propustnéjsi
a do literatury pro mladez pronikaji zdvazna témata i moderni a sofistikovan¢jsi naracni
styly.

Odbornd literatura 1 publicistika uZivaji pro postiZeni tohoto nového fenomému
rozlicnych terminti. Nékteré terminy se vadzi na bindrni opozici détstvi — dospélost
(rusky termin vzroslenije, francouzsky termin adultisation), a postihuji tak vlastné jen
prosté horizontalni posuny od tematickych okruhii tradi¢né spjatych s détskym svétem.
Navic sugeruji predstavu, Ze zmiflovany fenomén se tyk4 literatury primarné adresované
dospivajicim ctenafim. Pfiléhavéjsi se jevi obrat filozofizace literatury pro déti
a mladez, ktery implikuje vertikalni prohloubeni myslenkové otevienosti a narocnosti

textu, soucasn¢ nevyluCuje mnoZstvi tematickych variant a nevdZe se k Zadnym

Zanrovym vymezenim.

28



V kontextu Ceské literatury pro mlddez 90. let 20. stoleti je s uvedenym literdrnim
sméfovanim spojena tvorba Ivy Prochdzkové, Daniely Fischerové a Jany Knotkové.
Co maji jejich texty spolecného? Vsechny usiluji o od kryti urc¢itého pozadi, at’ uz
rodinného, historického, kulturniho, z né¢hoz vyrtistd a na némz s formuje lidsky jedinec
ve vztazich ke svému okoli. Postupné se vyjevuje obraz ¢i sebeobraz détského hrdiny.
V centru pozornosti stoji dramata jeho sebeuvédomovani a sdm proces ziskavani
novych duchovnich zkuSenosti. V téchto prézich hraje dilezitou roli fantazijni
a magické vniméni svéta, které se mnohdy natolik emancipuje, Ze fantastické prvky
pfestavaji byt ndsledné reinterpetovatelné v realistickém ramci. Pfebiraji vyznamnou
roli inicianiho sestupu détské postavy a v disledku vedou k filozofizaci prézy
s détskym hrdinou. Vychodiska jsou obdobnd: pozornost se upira k tzv. situaci clovéeka,
zaznivd nedivéra k sebevédomé moderni racionalit¢ a postava ditéte vybavena
pluralitou modalit viry je idedlni spojnici mezi zakonitym, pfedvidatelnym na jedné
stran¢ a jedine¢nym, neopakovatelnym svétem na stran¢ druhé. Nastoluji se esencidlni
otdzky, pfi ¢emZ odpovédi autofi hledaji s otevienosti a vstficnosti vic¢i rtiznym
myslenkovym koncepcim (u Fischerové napiiklad inspirace vychodnim mySlenim)

v kontextu &eské literatury pro déti a mladeZ dosud nevidanou (Subrtova, 2000).

1.1.14 Literatura a film pro déti a mladez

Literatura a film maji navzdory odliSnému zplisobu vyjadfovani, danému
specifiCnosti kazdého z t€chto uméni, spolecny cil: vypravét piibeh. Touha sdilet své
zkuSenosti a emoce, touha identifikovat ¢i srovndvat sviij hodnotovy svét se svétem
filmovych ¢i kniZznich hrdint pietrvava u lidi od praddvna. Film umoZznil vizualizovat,
a tim také zkonkretizovat jejich pfedstavy, pomohl divdkovi vstoupit do uméle
vytvoreného svéta iluzi a piedstav, které vétSi ¢i mensi merou odpovidaji jeho Zivotni
realité a vybizeji ke konfrontaci.

Situace v Ceském filmovém uméni pro déti a mladez byla v 90. letech 20. stoleti
utvarena slozitou spleti spoleCenskych a ekonomickych podminek, které do zna¢né miry

ovliviovaly jak kvantitu, tak kvalitu filmu. Politické udalosti na pfelomu 80. a 90. let

pfinesly rozsdhlé zmény v principech fungovéni Ceské kinematografie, stdtni monopol
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na vyrobu a distribuci filmt byl nahrazen soukromimi firmami. ZruSenim cenzury
a ideologickych tabu se filmu oteviely nové obzory. Vedle premiérovych uvadéni tzv.
wtrezorovych® filmii vznikaji nové moZnosti realizace zakdzanych scénditi a oteviraji
se prostory pro reflexi celého spektra problémil, nazord, individudlnich pohledl na svét
v ovzdusi vznikajici demokratické spolecnosti. Na druhé stran€ nastolenim trznich
principti vyvstaly problémy s financovanim, coZ se projevilo hlavné ve sniZeni poctu
nové vznikajicich filml. Krizi filmové tvorby pocdtku 90.let zplGsobenou udtlumem
¢innosti barrandovského studia a nevyjasnénou koncepci statni podpory kinematografie
se podafilo piekonat rokem 1993, kdy se pocet nato¢enych filmt zase zvysil a ustalil.
Filmova tvorba pro déti a mladez je v 90.letech po strance Zanrové bohatosti i1 kvality
jednotlivych dél zna¢né nevyrovnana a dalo by se fici, Ze krom¢ pohadek stoji na okraji
z4jmu scendristii a rezisérti. Filmt s détskou tematikou vzniklo poskrovnu, adaptace
knizni predlohy za celé desetileti pouze jedna — Ziahada hlavolamu podle roménu
J. Foglara.

Détsky film v 90.letech mél na co navazovat. Uz v 60. letech vstoupila na scénu celd
garnitura tvircd, pro které se détskd tvorba stala dominantou. napf. V.Plivova-Simkova.
Toto obdobi pfineslo zvySeny diviacky zdjem o seridlovou tvorbu a filmové cykly,
sami tviirci zacinaji klast na détsky film zvySené ndroky, vznikd zlinsky Festival filma
pro déti a mladez. 70. a 80. 1éta jsou pak pokracovanim zapocaté linie piedchozich let.
Kromé¢ castych ndméti a pfirodni a sportovni tematikou nabyvaji na vyznamu otazky
rodinnych vztahd a Zivota ditéte mimo pfirozené rodinné prostredi. V 90. letech vSak
vyvoj détského filmu stagnuje, radikdlné se sniZuje pocet produkovanych snimkul
s détskou tematikou.

Je adaptace pouhou reprodukci piedlohy, nebo jde o samostatnou tvorbu?

Adaptacni proces se vyznacuje zvlaStnim podvojnym charakterem, dialektickym
vztahem reprodukce a tvorby. Zadna z téchto sloZek nemiiZe prevladnout, jinak vznikne
mechanicky reprodukované dil nebo nové dilo bez vztahu k pfedloze. Oba piedpoklady
jsou vSak pouze teoretické, jejich plné realizaci brani odliSnd povaha vyrazovych

prostiedki literarnich a filmovych.
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Velmi frekventovanymi jsou ,,vénd témata“ (téma dobra zla). Adaptace miZe Casto
zabihat az do parafrize, kterd se od ptfedlohy podstatné¢ odliSuje. Také nedostatek
puvodnich ndméth zplisobeny ,,pfedstihem * literatury pted filmem (obrovské tematické
bohatstvi, nesrovnatelné¢ vét$i tematickd zkuSenost) muze byt pfi¢inou nedostatku
puvodnich scénéiti. Mezi nejsiln€j$i divody v rdmci ekonomické transformace na trzni
hospodafstvi patii divody komercni. Nejprihlednéjsi komercni motivaci pro uvedeni
adaptace je finanéni uspéch. Tvurci takto komeréné zamétfenych projekti sahaji
predevSim k literarnim bestsellerim. Vysledek (a¢ se miZe jednat o kvalitni piedlohu)

se mnohdy nevyznacuje vyraznymi kvalitami ( Urbanova, 2004).

1.1.15 Fenomén outsiderstvi

Motiv outsiderstvi pfedstavuje v literatuie pro déti a mladez typicky tematicky

prvek, v pribéhu jejiho vyvoje se vSak méni jeho pojeti i funkce. Outsiderstvi chapeme
jako socidlné psychologicky fenomén, ktery se vztahuje k socidlnimu aspektu osobnosti,
jejimu pfijimani vnéjSim okolim i jejimu vnitfnimu sebehodnoceni. Outsider je tedy
jedinec na okraji socidlni reality, kterd ho obklopuje( Hodrova, 2001).
Takto chapané postavé outsidera by v psychologické roviné odpovidalo ¢asto podiadné
a podiizené postaveni v socidlni skupin€ pro osobnostni rysy postavy ¢i stiet mezi
neredlnymi naroky, které jsou na ni kladeny, a jejimi skutednymi projevy (Cizkova,
2001).

V piipadé détskych literarnich postav outsiderti patii historicky prvnim v rdmci
umcéle vytvéarené literatury postavy separované od rodiny, kterd je vétSiné civilizaci
vyluénym rdmcem, v némZ mize dit¢ bezpecné dospivat. Postavy chudych, tyranych
sirotkii téméf kanonizoval do podoby literdarniho typu v prvni poloviné 19.stoleti
Charles Dickens. Motiv outsiderstvi tu byl determinovan tiZivou socidlni situaci
zobrazovanych jedincii, a proto vét$i pozornost nepoutalo ani tak vnitfni vyrovndni se
hrdiny s outsiderskou pozici, jako spiSe vnéjSi proces (nékdy az sentimentdlné
vykonstruovany) promény z bytosti opovrhované na uzndvanou a respektovanou.

Toto pojeti postupné prerostlo v urcitou literarni médu.
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V soucasné Ceské literatute pro déti a mladez, v niZ se od 50. let 20. stoleti a pozd¢ji
i vnormalizatnim dvacetileti prosazovaly typy vzorovych a referencnich hrdind,
predstavoval outsider jako hlavni literarni postava jisté novum. Outsiderskd témata se
v Ceské literatufe pro mlddeZz vynofuje jiz od poloviny 80. let, pfi¢emZ postavy
outsidertl se zpocatku zakladaly na urcité vylucnosti v pozitivnim slova smyslu, kterd
postavu ozvlastiovala a vycClenovala z kolektivni postavy (napiiklad mimoiddné nadani,
neobvyklé zijmy). Postupné ovSem vylu¢nost z charakteristicky outsiderovskych
postav mizi. kolektivni, ale opacnym smérem: outsider je nositelem jejich primérnych
Outsider v této koncepci neni postavou, kterou by vyclenoval néjaky specificky rys
navic (jako je napifiklad u postav handicapovanych), ale naopak ma osobni
charakteristiku vybudovanou na zdanlivé neosobnosti.

V 90. letech 20. stoleti se outsiderské téma stalo nejmarkantnéjSim rysem ceské
prozy s détskym hrdinou, o ¢emzZ svéd¢i i nékterd literarné€kritickd zjednoduSent,
jez nazyvaji outsiderstvim prakticky jakoukoli vyvojovou peripetii €i krizi postavy.
V souvislosti s tematickou detabuizaci zaCala Ceska literatura pro mladez reflektovat
problematiku, kterd v jinych ndrodnich literaturdch zdomacnéla jiz od 60. let: otazky
mentdlniho, fyzického, socidlniho i kulturniho handicapu viz. Napfiklad prézy Martiny
Drijverové, Ivy Prochazkové, Markéty Zinnerové aj.. Postava s handicapem se v této
literarni produkci Caste¢né prekryva s postavou outsidera, ten vSak neni tak vyhrocené
stigmatizovan. Zatimco podstatou outsiderstvi je jakdsi okrajova pozice postavy, kterd
se vyd¢luje ze svého okoli, postava shandicapem se muZe pro handicap ocitnout
v outsiderské pozici, miize ji vSak také piekonat, byt jeji handicap pretrvava.
Outsiderstvi v souCasné Ceské literatufe pro déti a mladez manifestuje jak v oblasti
realistickych piibéht ze Zivota déti, tak i v préze prostoupené fantastickymi prvky

(Urbanova, 2004).
1.1.16 Etopedicka problematika

Mezi knizkami pro déti a mladez zaujimé etopedickd problematika stile vyraznéjsi

misto. Jde o aktudlni socidlné patologické jevy, s nimZ se sekdvame v soucasném své&té:
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projevy Sikany, pokusy o sexudlni obtéZovani déti, jejich zndsililovani a prostituovani,
svadéni déti k uzivani halucina¢nich prostiedk etc.
KniZnich titull, jejichZ cilem je upozornit déti jiz na pocatku jejich povinné Skolni
dochdazky na tyto ndstrahy ohroZujici jejich Zivot, v evropském i svétovém kontextu,
pfibyva. Setkdvame se s nimi i v Ceské literatufe pro déti a mladdez. Maji dvoji podobu:
jde bud’ o fabulovany piibéh, nebo o autentickou vypovéd’ nékdejSich narkomant,
jejichz neblahd zkuSenost s drogami mé déti pied nebezpecnym ldkadlem varovat.
Piikladem ceského fabulovaného piib¢hu je uspésna uméleckd préza Elisky Horelové
Fretka. Autorka v ni zpracovava problém Sikany. Vypravécem dramatického ptibéhu je
sama jeji obéet’, Sestnictilety ucen. Pachatel s nelichotivou ptrezdivkou Fretka z obavy
pred trestem malem zavrazdi obét’ své Sikany.
Nemensi ohlas mezi ¢tendfi mél romdn mladé studentky Ivety Véchalové Uplnd
prazdnota, nejplsobivéjsi romdn, jaky byl o mladych narkomanech napsan.

Do ceské literatury s etopedickym zaméfenim urcené détem a mladezi bylo
v devadesatych letech vclenéno i nékolik autentickych vypovédi narkomant, presnéji
feCeno narkomanek. Jazykova uroven kniZek s drogovou tematikou i jejich stylizace
souvisi s mirou upadku toxikomanovy osobnosti. Pro rozklad osobnosti je pfiznacné
hromadéni vulgarismi. Zvlastni kapitolou je slang narkomanii jako prostfedek
dorozumivani. Neznate-1i ho, nemuzete se dorozumet.
Lze prostiednictvim knih s etopedickou tematikou chranit déti a mladez pred socidlné

patologickymi jevy? Ano, je to vSak stile jen prevence (Polacek, 2003).

1.1.17 Faktory ovliviiujici détské ¢tenare

Mira i kvalita rozvijeni détského Ctenarstvi je tématem, o némz diskutuji nejen
knihkupci a knihovnici, ale zejména pedagogickd vefejnost a rozumni rodice.
Je nepochybné, Ze détské Ctendistvi zaznamenalo v uplynulych letech vyrazné zmény
jak k lepSimu, tak k horSimu. Starsi generace si jeSté pamatuji knizni ¢tvrtky, kdy mnozi
stali ve front¢, aby ziskali pro své déti (a nejen pro n¢) nékteré nedostatkové knihy.
Vybér pred rokem 1989 nebyl tak pestry jako dnes, kdy diky nové vzniklym

nakladatelstvim (samoziejmé vSak i t€ém, kterd maji jiz dlouholetou tradici) miZeme
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knihy pro détského Ctenédfe vybirat ze Siroké nabidky. Ta je dnes tak obsahld, Ze neni
jednoduché se v ni orientovat a pro mnohé rodice je t€Zké vyhnout se braku a vybrat pro
své dité¢ kvalitni knihu. Spravny vybér knihy totiZ mize velmi vyrazné ovlivnit vztah
déti k cetbé. Jiz od utlého détstvi by se mély déti seznamovat s knihami,
jejichz prostfednictvim mohou ziskat kladny vztah k literatufe, rozvinout estetické citéni
a vytvofit si trvalou potiebu

vlastniho c¢tenéfstvi. Tento kol vSak neni lehky a o jeho naplnéni by méli usilovat
predevsim rodice jiz v predskolnim véku svych déti. I v dnesSni uspéchané dobé by se
m¢éli na chvili zastavit a precist svym détem, popt. vnoucatiim néjakou knizku. Pozdéji,
v pribéhu Skolni dochédzky, je nanejvys vhodné, aby se tato situace obratila. Déti by
mely Cist svym rodi¢im a prarodicim. Nejenom, Ze tim upevni své Ctendiské
dovednosti, ale vytvoii se i lepsi rodinnd pouta, kdy je rodina pohromad¢ a vénuje
se spole¢né ¢innosti.

Rozviji se tak nejen Ctendiskd dovednost, ale 1 vyjadfovaci schopnosti, protoze déti
mohou na zdklad¢ Cetby s rodici diskutovat o tom, co si spole¢né precetli. Tato ¢innost
md nespornou vyhodu pied sledovanim televize, protoZe cetbu je mozno kdykoliv
prerusit a posléze se k ni vratit. Sledovani televize v mnoha rodindch nahradilo diivéjsi
spolecné posezeni kolem stolu, a tim i do jisté miry odsunulo Cetbu na vedlejsi kole;j.
Je to paradoxni situace, jestlize se v dobé¢, kdy je k dispozici mnohem vé&tsi mnoZstvi
knih, ¢etbé vénuje velmi malo Casu.

Je tedy na nas — knihkupcich, knihovnicich, pedagozich a rodicich, abychom ze
soucasné situace na kniznim trhu profitovali, abychom pomohli détem najit co nejdiiv
cestu k Cetb¢. VEtSinou Zehrame na to, jak neblahy vliv ma na déti televize, ale je tfeba
si uvédomit, Ze kazdy z nds md moznost ji kdykoliv vypnout, popt. viibec nezapnout.
Casto si viak neuvédomujeme, ze i televize muze vést k rozvoji détského Ctendrstvi.
Stava se, ze zhlédnou-li déti filmovou nebo televizni adaptaci nékterého literarniho dila,
muze to pro n¢ byt inspiraci k tomu, aby si ptecetly i literarni predlohu.

Televize jim mize byt ndpomocna pii objevovani autorti predloh a dovést je k touze
poznat i jejich dalsi dila. Je Skoda, Ze z televize vymizely chvilky poezie, které by i dnes

mohly byt ndzornym piikladem pro vyrazny ptfednes i vhodnou motivaci vedouci
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k vlastni Cetbé poezie. Dalsi ,,vinik“, kterému je vytykano, Ze déti odvadi od cCetby,
je internet. Ale i z jeho existence mohou profitovat zejména starsi Zaci a studenti. Nejen,
Ze s jeho pomoci mohou ziskat podrobné informace o spisovatelich a knihach,
ale mohou si 1 n€které ukdzky na internetu ptimo precist. Internet poskytuje mladezi vic
moznosti, kde najit Zadanou knihu, ¢tenaf jiZ nemusi byt vazan jen moznostmi knihovny
v misté¢ svého bydlisté, ale mizZe si vyhledat knihy, které odpovidaji jeho zdjmtm,
v kterékoliv knihovn¢ a ziskat je prostiednictvim meziknihovni vyptj¢ni sluzby.
I tato sluzba je dnes dik internetu rychlejsi. Internet miize propojit zainteresované skoly
k diskusim na déalku, ke spoleénym projektim i k vyméné zkuSenosti. Dd se
pfedpoklidat, Ze se budou rozvijet i dal§i moZnosti, jak vyuZit internetu 1 v oblasti
literarni vychovy.

Pomocnikem rozvoje ¢tendfstvi, dnes pon¢kud neprdvem opomijenym, je rozhlas.
Je pfirozené, Ze se déli o pfiznivce s televizi, av§ak rozhlasové Cetby na pokracovéni
by mohly byt i v soucasnosti dobrou motivaci k vlastni samostatné cetbé. V tomto
piipadé
je tieba zdlraznit, ze kvalitni rozhlasova Cetba muze détem ukazat cestu ke spravnému
vyraznému piednesu literarniho textu. VSechna tato média mohou byt pii spravném
vyuzivéani podporou 1 pro rozvoj Ctenéistvi, podobné jako dalsi faktory, které mohou
vyvoj Ctendistvi ovlivnit. Prvnim z téchto faktori je spravné vyuzivani volného Casu

déti (Hutafova, 2004).

1.1.18 Funkce a poslani literatury pro déti a mladez

Literarni dilo plni vzhledem ke svému ctenafi ¢i posluchaci tii zdkladni funkce:
estetickou, pozndvaci a vychovnou. Prioritni je funkce esteticka.

Estetickd funkce je povaZovdna za nejdulezitjsi, nebot' cCini dilo uméleckym,
posiluje jeho uméleckou strdnku. Jejim prostfednictvim zasahuje dilo Ctendfovu
emociondlni slozku psychiky, jeho citéni, pfedstavivost a fantazii. U¢i ho vnimat krasu
a vyvolava v ném esteticky prozitek z cetby (Toman, 1999).

Slovnik literdrni teorie navic pfiddvd 1 sémantické kritérium, kdy sémanticka

specificnost byva shleddvana i v sémantické potencionalit¢ a autonomii, a kritérium
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obsahové, kdy je uméleckd literatura tvir¢im odrazem skuteCnosti vyjadfenym
specifickymi jazykovymi prostfedky. Odraz skuteCnosti se pfitom nedé¢je v logickych
abstrakcich, nybrz v konkrétnich uméleckych obrazech, zachycujicich jak podstatu,
tak i vng&jsi, smyslovou stranku pfedméta a jeva skutecnosti. Nutno ale pfiznat, Ze neni
vzdy zcela jasné, co si kdo z autori pouZivajicich v néjakém spojeni termin esteticky,
predstavuje. Pfestoze je néjaké priblizeni uvedeno, neni ziejme jasné, nakolik jde o véc
Cisté subjektivni, pfipadné naopak, jestli existuje néjaké objektivni méfitko, zpisob jak
v konkrétnich dilech zhodnotit naplnéni této funkce. V idedlnim piipadé zpisob
,;,objektivnéjSi“nez je pouhd shoda néjaké vétSiny, ¢i dokonce mozna spiSe jen urcité
skupiny lidi, protoZe nelze vyloucit, Ze prostd vétSina by se misty mohla shodnout
i na dilech bez umé¢lecké, a tudiz estetické hodnoty (Petrti, 2000).

Funkce pozndvaci spociva v rozsitovani obzoru détskych ctenari. Kazdé literarni dilo
zobrazuje n¢jakou mimoliterarni skuteCnost, zprostiedkovédva redlie a poskytuje vécné
informace. Maé-li byt funkce naplnéna, je potieba, aby byly poznatky ditéti
zprostiedkovany formou piistupnou jeho véku a schopnostem.

Prosttednictvim vychovné funkce, v niZ autor, at’ uzZ védomé ¢i bezdécné, vyjadiuje
svilj postoj ke ztvarnéné skutecnosti, ovliviiuje také Ctendfiiv postoj k ni, jeho nédzory,
mysleni, emoce 1 charakter. Podporuje jeho celkovy vyvoj a pomdhd mu vytvofit si
spravné mordlni ndvyky a pfedstavy o Zivoté. V minulosti tato funkce spocivala spise
v moralizujicim poucovani nez ve ,,vedeni ditéte kupfedu‘ a byvala dlouho povazovana
za funkci zékladni. Vzhledem ke své naplni ma vychovnd funkce blizko k funkci etické,
kterd u¢if mladeZ mravnimu jednéni a rozliSovani zdkladnich rozdild, jakym je naptiklad
dobro a zlo (Toman, 1992).

Z dalsich, ndhodné posbiranych a spiSe praktickych funkci literatury je potieba
zminit jazykovou kultivaci déti a mladeZe, vStépovani gramatickych pravidel do
podvédomi, rozSifovani a upeviiovani slovni zasoby. U menSich déti 1ze jako funkci
détské literatury piidat i podnécovani fantazie, tvofivosti, vyvolavani podnéti
k pozndvani novych redlii a nendsilné vytvafeni kritérii mravniho a estetického

hodnoceni. Piipadné také rozvijeni feci.
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Specifickou funkci literatury je i zprostfedkovani relaxace, uvolnéni, odpocinku,

nékdy i tniku (Petrd, 2000).

1.2 Vychova

V ucebnicich pedagogiky se docteme, Ze vychova je zdmérné pusobeni podnéty
z prostfedi, tak aby bylo dosazeno urcitych, pomérné trvalych, Zadoucich zmén
v chovani c¢lovéka. Kromé vychovy je tu totiz jest¢ celd fada Ciniteli v hmotném
i spolecenském prostiedi ditéte, které maji vliv na jeho vyvoj ( Matéjicek, 2002).

Dédle je vychova chdpdna jako zdmérné pusobeni rodicd, uciteld, vychovateld
a vychovnych instituci na vychovdvané, obzvlasté¢ na déti a mlddez. Je to plsobeni
sméfujici k uréitému vychovnému cili — v ditéti rozvijet ndzory, postoje, vlastnosti,
hodnotové orientace. Toto piisobeni vyuzivd urCité vychovné prostfedky a metody,
které jsou zalozeny na zkuSenostech, tradici 1 na védeckych poznatcich. Vychova
je proces, ve kterém se vyvijeji a formuji ti, ktefi jsou vychovavdni, i ti, co vychovévaji.
Vzéijemné se ovliviiuji ve spolecné Cinnosti a komunikaci, vychovavani téz ovliviuji
sami sebe (Cdp, Mares, 2007).

Vychova je Cinnost, kterd zajisStuje ve spolecnosti preddvani duchovniho majetku
spole¢nosti z generace na generaci. Hovofi o zprostfedkovéani vzorcli a norem chovéni,
komunikac¢nich ritudlt, hygienickych navykl apod., jez se uskuteCiiuje skrze rodinnou
vychovu od nejranéjSiho véku déti. Zde je vychova hlavni slozkou procesu socializace.
Socializace znamena ,.zespoledensténi“ jedince. Clovék se piizpisobuje k piisluiné
spolec¢nosti v pribéhu celého Zivota jak vlivem vychovy, tak i vlivem spontdnni
napodoby jiného jedince. Mezi vychovou a socializaci je vSak urcity rozdil. Vychova
je povazovana za cilevédomé ptisobeni jedince se zdmérem dosdhnout zmén v raznych
sloZzkach osobnosti. Pedagogové mluvi o formovani osobnosti a diferencuji vychovu
rozumovou (formujici intelekt Clov€ka), mravni (utvatejici systém hodnot a norem
jedince), télesnou, umeleckou, aj. Dulezitym znakem vychovy je zdmérnost,
at’ uz uvédomovand — pii vychové ve Skole, nebo neuvédomovand — ptfi vychovném

pusobeni rodict na déti (Pricha, 2000).
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Pedagogicky slovnik pojimé vychovu jako proces zdmérného piisobeni na osobnost
Cloveéka scilem dosdhnout pozitivnich zmén v jejim vyvoji. Z dneSniho hlediska
je vychova zejména procesem cilevédomého vytvareni a ovlivilovani podminek
umoziujicich optimalni rozvoj kazdého jedince v souladu s individudlnimi dispozicemi
a stimulujicich jeho snahu stat se autentickou, vnitfn¢ integrovanou a socializovanou
osobnosti (Priicha, 2003).

Vychova je Zivy, pulzujici a kolisavy proces komunikace probihajici mezi osobou
vychovévajici a vychovdvanou. Vychovu mlZeme povaZovat za jednani rodiCi
a pedagogl, zamétuje se na podporu déti a dospivajicich pii ristu jejich biologickych,

psychickych a socidlnich schopnosti (Ondracek, 2003).

1.2.1 Typy vychovy

- vychova afirmativni — vychova kladouci duraz na preddvani ur¢ité sumy znalosti jako
pocatek vychovy

- vychova autoritdrskd — vychova, kterou uplatiiuji panovacni rodiCe, projevuje se
naro¢nosti, kontrolami, prosazovanim pozadavkl, bez vielosti a obousmérné
komunikace, oceniovdna je poslusnost, ticta k autorité, préci, tradici, porddkumilovnost.
Takto vychovavané déti jsou: odpovédné, priméerné schopné, postradaji spontaneitu,
nepfiliS spolecenské, bez silngjsi vykonové motivace

- vychova autoritou — vychova uplatiiovana rodici, ktefi maji autoritu, jejich vychova se
projevuje ¢astymi kontrolami, vyZadovanim kol a vykont, které odpovidaji veéku a
schopnostem, coZ je provazeno vielosti, pé¢i a oboustrannou komunikaci. Takto
vychovéavané déti jsou: nezavislé, sebeprosazujici, pratelské k vrstevnikim, ochotné ke
spoluprici, intelektudlné a socidlné¢ tuspéSné, maji potéSeni ze Zivota a dobrou
vykonovou motivaci

- vychova neafirmativni — vychova, kterd vede vychovavaného k samostatnému mysleni
a konani, k jeho vlastnimu uskute¢iiovani

- vychova proZitkem — vychova dobrodruzstvim. Vychova uskute¢iiovana
prostfednictvim programu spojenych s fyzicky narocnou ¢innosti a urcitou mirou rizika.

Cilem je zvysit pfipravenost a odolnost ditéte na kazdodenni stresy a traumatizujici
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Zivotni udélost, proZivat je sdm 1 skupinov¢. Jde napiiklad o kaZdodenni situace jako
ztrata cesty, doklada, kli¢h aj., strukturované hry, vypravy do obtizné pfistupného
terénu, trénink v prezivani v pfirod¢ apod. Kromé fyzického vykonu zahrnuji obvykle
sebereflexi, reflexi socidlni interakce a pozorovéni prostiedi. Stru¢né¢ feceno to, co délal
a dodnes dél4 skauting

- vychova senzorickd — vychova, kterd zdlraziuje rozvoj predevSim smyslového
vniméni, nejcastéji v raném veéku a détstvi (alternativni Skoly, Skoly waldorfské, aj.)

- vychova shovivavd — vychova projevujici se citlivosti, zaméfenosti na dité, na dité
vSak neklade vysoké pozadavky. Takto vychovavané déti jsou nezralé ale Zivé, vétSinou
v dobré ndlad¢, impulzivni, malo samostatné a médlo odpovédné

- vychova zanedbdvajici — vychova projevujici se zaméienosti rodicli vice na sebe nez
na dité, ditéti jsou zajiStény zdkladni potieby, ale rodice nevédi, co déti délaji,
kde a s kym jsou, co je zajim4, ¢i trapi, nestaraji se o jejich ndzory. Takto vychovavané
déti mivaji potiZe se soustfedénim, jsou naladové, utracivé, impulzivni, jejich vykonova
motivace je mizivd, maji sklon k zdvislostem, minimdlni frustraéni toleranci,
nemaji zadné dlouhodobé cile. V piipad¢ rodicu zcela nete¢nych a citové lhostejnych
s naprostym nezdjmem o déti projevuji déti citové poruchy a poruchy ve vSech
oblastech psychiky. PoSkozeni téchto déti je daleko vétsi nez poSkozeni déti fyzicky

tyranych (Hartl, Hartlova, 2000).

1.2.2 Eticka vychova

Etickd neboli prosocidlni vychova se v poslednich dobé dostivd do popredi
pozornosti v fad¢ zemi. VSichni si uvédomuji, Ze piili§ liberdlni pfistup v poslednich
letech k plivodnim mravnim principtim spole¢nosti, na kterych byla nase zapadni
civilizace zbudovand, mé své neptekrocitelné meze. I kdyZ to bylo proziravé jasné,
ptresto doslo v mnoha zemich k postupné devastaci téchto principii a k nebezpecnému
posunu do oblasti mezilidskych vztahti, nadmérného sobectvi a egoismu, pozivacnosti,
atd. V této atmosféfe se oslabil vliv rodiny nové generace. V postkomunistickych
zemich vedlo opojeni znové nabyté svobody v devadesitych letech ke zvIasté

zietelnému zhorSeni. Nové demokracie s obtizemi prosazuji nepiekrocitelnost
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mordlnich hranic, které urcuji, kdy je hmotny prospéch jedince legitimni a kdy jsou
metody jeho nabyvéani naopak jiz nemravné nebo dokonce nezdkonné. DoSlo téz
k potlaceni vlivu tradi¢nich strdzcti etickych norem, jimiZz byly cirkve, obcanské
spolky, sdruZeni i1 obecni pospolitosti, které se vyznacovaly spolehlivou vnitini
komunikaci a tvorbou silného vefejného minéni. Tyto zmény nemohly ziistat bez
dasledkt na stav mladeze, na jejich vzdjemné vztahy i na jejich charakterové zrani a na
vztahy ke spolecnosti jako celku. U mnohych soucasnd situace ve spolecnosti zplisobuje
pocit ohrozeni, frustrace, vlastni nedostatecnosti, jiné pfiblizuje k rizikovému az
krimindlnimu chovéani. Proto je v mnoha zemich pochopitelnd snaha vénovat mladé
generaci zvlastni pozornost, posilit vychovné piisobeni $koly, volnocasovych aktivit
organizaci pro mladez jako kompenzaci nebo podporu zeslabeného vlivu rodiny. Eticka
vychova uptednostiiuje prosocidlnost, kooperativnost, cit pro druhé.
Hlavni néplni etické vychovy by méla zejména tvorit - komunikace, pozdrav, otazka,
odpovéd’, podékovani, omluva
- duastojnost lidské osoby, sebepoznani, sebepiijeti, pozitivni hodnoceni svych silnych
stranek, rozliSovani dobra a zla
- pozitivni hodnoceni druhych, pochvala, tucta k druhym, postoj k nemocnym, postoj ke
starym lidem
- feSeni problémti a dloh, piijeti rozhodnuti
- vyjadfovani vlastnich citi a jejich usmériiovani
- interpersondlni a socidlni empatie, vciténi se do pociti a mySlenek druhych nebo
jinych socidlnich skupin
- asertivita, zvladnuti agresivity a soutéZivosti, sebeovladani, feseni konfliktt
- prosocidlni chovani v osobnich vztazich, pomoc, darovani, déleni se, spolupréce,
pratelstvi
- komplexni prosocidlnost ve vetejném Zivoté, solidarita, socidlni problémy, socidlni
kritika, nenéasili

Etickd prosocidlni vychova predpoklddd specificky vychovny styl, pfistup a vztah

ucitele k Zaktm. Jeji icinnost zdvisi pravé na tomto specifickém vztahu, tzn. radostny,
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partnersky a pratelsky, ndro¢ny a ve svych pozadavcich disledny. Nelze uplatnovat

autoritativni metody (Podolskd, 2008).

1.2.3 Starsi Skolni vék - pubescence

Skola je prvni vyznamnou instituci, do niZ se dité dostava. Tato instituce se mu zcela
zékonit¢ jevi jako velmi mocnd, mocnéjsi nez rodice, protoZe i oni musi rozhodnuti
Skoly respektovat. Skola je daleZitym mistem socializace, dité zde ziskdvd nové

a leckdy rozdilné zkuSenosti, nez jaké ziskalo v rodin¢.

Skolni vék, tj. obdobi zdkladni Skoly, 1ze rozd¢lit na tfi dil¢i faze:
1. rany Skolni vek
2. stfedni Skolni vék

3. starsi Skolni vék

Starsi Skolni v€k navazuje na obdobi stfedniho Skolniho véku a trvd do ukonceni
zékladni Skoly, to znamend pfiblizné to 15 let. Toto obdobi byva oznacovano jako
obdobi pubescence.

Obdobi pubescence je pfechodnou dobou mezi détstvim a dospé€losti. Zacina ptiblizné
v 11 letech a konc¢i dosazenim dospélosti ve 20 letech. Prvni faze dospivani je Casove
lokalizovana pfiblizné mezi 11. a 15. rok, surCitou individudlni variabilitou,
danou v tomto ptipadé predevSim geneticky.

V ramci celkového vyvoje dochazi i ke zméné zptisobu mysleni, dospivajici je schopen
uvazovat abstraktn€, napf. o riiznych alternativach, které zatim redln¢ nenastaly
(Vagnerova, 2007).

Obdobi pubescence je z celého Zivota nejdramatictéjSi a nejzajimavejsi. Pohlavni
dospivédni a s nim spojend télesnd proména by samy o sobé stacily vychylit psychickou
rovnovahu (Arltova, 1994).

Télesné zmény jsou podminény proménou hormondlnich funkci. Proto s sebou

pfinaseji, jako vSechny hormondélni zmény, vesmeés 1 vetsi ¢1 mensi kolisavost emoc¢niho

ladéni, vétsi labilitu a tendenci reagovat piecitlivéle i na béZzné podnéty. Pubescent
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ztraci byvalou citovou jistotu a stabilitu. Zména vlastnich pociti pubescenta casto
prekvapi. JelikoZ neznd a neni schopen si vysvétlit jejich pfic¢inu, reaguje na své vlastni
pocity jako na néco obtézujiciho, podrazdéné a rozmrzele. Sekundarni reakci byva tudiz
dalsi zhorseni ndlady a chovani, které pisobi socidlng¢ rusive.

V puberté je Castou obrannou reakci tinik do fantazie. Umoziuje odpoutdni od reality
a alespoil symbolické zvladnuti nejriiznéjSich situaci, které dospivajici nedovede redlné
fesit, nebo proziti roli, které nelze ve skutecnosti prozit. Fantazijni produkce umoZziuje
nezdvaznou experimentaci s riznymi variantami nerealizovatelnych roli. Tato aktivita
muZe byt piinosnd i jako piiprava pro rozvoj novych sloZek identity. Pubescent nemusi
v tomto piipad¢ respektovat riznd omezeni. Priibéh déni je zdvisly jen na jeho vuli,
takZze muze vytvaret rovnovdhu ke skuteCnym, ale méné pfijatelnym zkuSenostem.
Nemusi respektovat zdkony logiky a mtize prekraCovat i hranici Casu anticipaci
budouciho ptibéhu nebo budouci identity (PeSovd, 2006). Zairoven ovSem dochazi
k velkym pokrokiim v rozumovém vyvoji. Méni se zplsob nazirdni mladého c¢lovéka
na svét i na sebe sama. Pubescent chdpe svoji individualitu noveé, mnohem hloubgéji,
a meéni své vztahy k vrstevnikiim, k rodi¢im a k dal$im autoritam.

Néekteii pubescenti hodné ¢tou. Uchyluji se k dobrodruzné a k védecko-fantastické
literatute nebo literatufe faktu. Dévcata zase zacinaji Cist divéi romany.

Pubescent piemysli o vzdidlené budoucnosti a vzdadlenych prostorech. Klade si
otdzky o vesmiru, lidském Zivot¢ a smrti. UvaZuje o smyslu hodnot, pochybuje o Bohu.
Poprvé pronikd az k zdkladnim pojmiim, jako jsou pfiCina, diisledek, ¢as, hmota,
ale 1 pravda, spravedlnost a pravo. Objevuje se zdjem o druhé, uvédomuje si, jak se
povahoveé lisi, jaké jsou motivy jejich jednani ( Arltovd, 1994).

Dospivani je mimotadné plodné a intenzivni Zivotni obdobi, jeZ zanechdva viceméné
trvaly otisk v Zivoté té€ch, ktefi jim prochdzeji. Vyznaluje se hlubokymi zménami
a Casto dlouhodobym a zdlouhavym vyvojem dusti v utvdfeni vyjimecné a jedinecné
osobnosti. Do dospivani se vSak také promitd ambivalentni kulturni pfedstava,
kterou si vytvaiime prostfednictvim medii, odbornikii nebo soucasniki ( Goddetov4,

2001).
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Dospivajici souhlasi s tim, Ze Cist je dulezité a Ze byt sectélym je dobré pro Zivot.
Ptfijimaji, Ze Cetbou se rozviji osobnost Clovéka, jeho fantazie a obzory (Homolova,

2007).

1.3 Mravnost
Pojem mravnost: vyznam - zdvaznost, které ¢loveék podléha pti svém jednani
- v§eobecny narok, ktery mifi na rozum ¢lovéka
- kvalita jednotlivce, ktery se v mravnim posuzovani
a jednani orientuje k dobru a miiZe proto rozliSovat dobro a zlo (http://slovnik-cizich-
slov.abz.cz, 2010).

V bézné teci existuje mnoho slov, jichZ uzivame k vyjadreni mravnich skutecnosti.
Funguji v bézném diskursu jako mravni slova Napi. dvojice slov dobré — spatné,
spravedlivé — nespravedlivé, lidské — nelidské, uslechtilé — hrubé, ale také slova met —
smét, prikdzané, dovolené, povinnost, svédomi, vérnost, zrada. Mluvi se napt. o dobrém
brankafi, o uslechtilém kovu, o tom co se mé ¢i smi v kontextu ndvodi k pouziti nebo
kuchaiskych recepti. Zpravidla bez obtizi dokdzeme fici, kdy tato slova maji moralni
vyznam a kdy ho nemaji. Fakt, Ze mravnim sloviim obvykle snadno rozumime a bez
problémi jich wuZivdme, ukazuje, Ze vnaSi b¢Zné komunikaci uplatiiujeme
predporozuméni mravni skuteCnosti a Zze ho také predpokldddme u druhych lidi.
Bez takového predporozuméni by bylo nepochopitelné, ze mravni diskurs je vibec
mozny a zZe funguje (Anzenbacher, 1994). Mravné jedna ¢lovék tehdy, pokud jedna
(chovd se ) ve shodé€ se svym svédomim. Mravnost tak souvisi s charakterem.

Mravnost zdaleka neni pouze zdleZitosti rozumu, ale méd podstatnou vazbu na
emociondlni stranku ¢lovéka. S urcitym zjednoduSenim lze fici, Ze mravnost se neda
naucit, ale Ze spiSe souvisi s kultivaci citové sféry. Pro situace, v nichz jednd ¢lovék
mravng, neni charakteristicky raciondlni kalkul, ale spiSe cit a sebetcta, onen zietelny
niterny imperativ naléhavé nam sd¢lujici, Ze musime ,,néco‘ udélat, nehled¢ na aktudlni
dasledky tohoto naseho Cinu.

Mravnost ¢lovéka se jednak opird o stranku emociondlni a raciondlni, ale zdroven

k nim pfistupuje jest¢ motivace a vile. Pti svém jednani ¢loveék koriguje svéd rozhodnuti,
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na nichZ je citov€ zaangaZzovdn, rozumem. DalSim vyznamnym faktorem jsou

spolecenské podminky v nichZ jedinec Zije (Jankovsky, 2003).

1.3.1 Objektivni mravnost

Filozofie mravnosti, které vychdzeji od predem stanoveného dobra, tzv.
summum bonum, tj. nejvyssitho dobra, piipadné od maximdlniho Sté€sti pro nejvétsi
pocet lidi, a z toho dobra, Stésti pak odvozuji mravni normy (mravni norma je to, co
byt md), nelze povazovat za védecké, ponévadZ mravni normy se neodvozuji z trvale
platné pfirodni zdkonitosti, v niZ je uloZena objektivni pravda zkoumana védou.
Mravnost, tj. mordlka, souvisi s konkrétnim stupném, drovni, které Clovék ve svém
vyvoji na Zemi dosahl. Této mravnosti se fika téZ charakter (z feckého charassein =
vyryt, vytisknout), Cest, Cestnost. Je-li dosazend mravni drovenl nizkd, mluvi se
o amoralité, bezcharakternosti, necestnosti, bezectnosti. Stdle Cast&ji se uzivd i pojem
mordlni zdravi, lep$i ¢i horsi. Lidé s dobrym charakterem se za vSech okolnosti, 1 kdyz
to neni pro né materidlné¢ vyhodné, fidi dodrzovanim zdkonnych norem, s nimz se tak
i naddle ztotoZnuji a posiluji jejich droven v sob&. Tim se postupné osvobozuji od moci
amorality, tj. mravniho ne-fddu. Ngktefi 1lidé se naopak vyvijeji negativné
osvobozovanim se od zdkonnych norem. Tomuto negativnimu vyvoji moralniho zdravi
se fikd demoralizace. Clovék zadind s nechuti plnit své povinnosti, zaéne chodit za
Skolu, zacind koufit, sprosté¢ myslet i mluvit. Chybi mu dobré kratkodobé i dlouhodobé
Zivotni cile, a proto se nudi. Nevyhybd se ani vandalismu. Oblibuje si alkohol, nésili,
lez, podlost, drogy, a nezastavi-li se tento zaporny vyvoj vcas, stane se clovékem vSeho
schopnym, ke vSemu ochotnym za ptedpokladu odmény a nadéje, Ze nebude dopaden
spravedlnosti statni moci.

Prestupnikiim mravnich norem se v oblasti soudni fikd pachatelé, zlocinci. V oblasti
nabozenské se jim ftikd svévolnici, hfiSnici. V oblasti hospodafské se mluvi
o nespolehlivych a nedavéryhodnych pracovnicich, ktefi produkuji Spatné vyrobky
i sluzby, n¢kdy i zmetky. V oblasti politické, tj. mocenské, se jim fika diktatofi, ktefi si
vytvafeji amordlni mocensky apardt a monopol, ktery neslouzi demokracii,

ale nositelim moci. Ridi se zdsadou, Ze ucel svéti prostiedky, piipadné Ze je moZno
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konat i zlo, aby mohlo byt jen dobro, Ze je piimo povinnosti piedstavitell amoralni
moci bojovat proti nepfatelim, jimiz zpravidla byvaji lidé s opacnymi nazory, tj. lidé
slusni a poctivi, mordlné zdravi, ktefi se nedaji ani koupit, ani zmanipulovat.

Existuje i tfeti do¢asnd moZnost, moZnost stagnace ve vyvoji, tj. zastaveni, uvaznuti,
ustrnuti rastu mravniho vyvoje.

Mravnost je dilezitéjs$i nez politika, pradvo, ekonomie. Vzdyt’ co zlstane z politiky
a prava, ekonomie, vytrati-li se z nich moralka? Odpovéd’ neddvnych dé&jin je jasna:
hitlerismus, stalinismus, maoismus, polpotismus. Ekonomika bez moralky smétfuje ke
korupci a klientelismu. Porovname-li vSak, jakymi prostfedky, institucemi a finan¢nimi
rozpoCty disponuji politika, prdvo a ekonomika a jakymi prostfedky, institucemi
a financnim rozpoctem disponuje mordlni vychova, teprve si uvédomime, jak velkou
popelkou je morélka v nasi spolecnosti.

Ponévadz vzdé€lany nepoctivec je pro spolecnost nebezpecnéjSi neZ nepoctivec
nevzdélany, lze téZ tvrdit, Ze mravni vychova, kterd zlepSuje povahu a charakter lidi,
je mnohem dulezit¢jsi neZ vzdélavani obCanli v ostatnich oborech lidského poznani.
Dobréa mravni droven lidi i ndrodl a statid je jedinym zdrojem vzdjemné duvéry a jistoty
ve vzdjemnych vztazich. Zcela nezbytnd je mordlni vychova pro zlepSovani lidské
psychiky, kterd buduje uvnitf fyzického téla nového, duchovniho ¢lovéka naplnéného
svétlem, nikoli tmou. Vyznam mordlni vychovy lIze pfirovnat k vyznamu Slunce pro
Zivot na Zemi. Bez mordlni vychovy lze dar Zivota jen promarnit a vytunelovat

pocatecni dary zdravi ziskané pfi narozeni (Venzara, 2002).

1.3.2 Mravni norma, princip a ideal

Jaky je rozdil mezi normou, principem a idedlem, co z toho je zdvazné&jsi a jak se to
vSechno vztahuje k dobru?

Rozdil mezi normou a principem neni jednoznacné ustilen, ale obecné lze fici,
Ze princip je obecnéjSi nez norma. Napf. obecny princip fikd nelhat, je ale mozné
pfijmout normu, Ze ,milosrdnd* leZ neni mordln¢ Spatnd. Pfitom se ovSem vedou
diskuse, zda mravni princip neni mravnim principem pravé pro svoji absolutni

zévaznost. Nékteti tvrdi, Ze ucinit vyjimku z principu znamend popiit samotny princip.
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Mravni idedl ptedstavuje urcity cilovy stav dokonalosti, at" jiZ osobni nebo
spolecensky. Piikladem osobniho idedlu miiZze byt stoicky idedl mudrce, Zijictho ve
shodé¢ s ptirodou ctnostné. Piikladem spoleCenského mravniho idedlu mohou byt rizné
predstavy o spravedlivé spolecnosti. Opét se miZzeme ptat po vztahu ideédlu a principu.
Zatimco 1dedl poukazuje k n&jakému Zadoucimu cili, umoziuje piesah pfitomnosti
a predstavuje moznost realizace spolecenského a mravniho pokroku, orientace na
princip miiZe piedstavovat konzervujici spoleCensky element. Na druhé stran¢ disledna
orientace na idedl mize vést k zaujeti pozice ,ucel svéti prostiedky* a k porusovani
mravnich norem ve prospéch idealu. Orientace na idedl naruSuje jednoznacnou
striktnost mravnich norem, dislednd orientace na princip muZe konzervovat piezilé
vzorce chovéni. Zalezi na duchovni situaci doby, na co je kladen vétsi daraz ( Bures,

1997).
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2. Cil prace a hypotézy

2.1. Cil prace

Cilem diplomové prace je z hlediska dneSnich potieb etické vychovy déti a mladeze,
JiZ se m4 opét dostat na naSich zdkladnich a stfednich Skoldch Zadouci pozornosti,
zjistit, zda m4 literarni vychova z tohoto hlediska pozitivni vliv a o€ ma jeji poZzadovany

produkt — ctendf zdjem a zda na n¢j mohou nékterd dila pozitivné vychovné pisobit.

2.2 Hypotézy
Hypotéza ¢. 1:

Zaci a studenti gymndzia se zajimaji o etickou stranku literarniho dila

Hypotéza c. 2:

PIAL

Soucasni Z4ci a studenti gymndzia maji obecné o ¢etbu literarnich d¢l a Cetbu zdjem
Hypotéza c. 3:

V soucasné dob¢ je v knihkupecké siti nabizen dostatek literarnich d€l s vychovnym

etickym aspektem
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3. Metodika

3.1 Pouzita metodika

Teoretickd cast se struéné zabyvd charakteristikou soucasné literatury pro déti
a mladez a jejimi moznostmi a metodami pisobeni na zac¢inajici Ctenare. Déle objasiiuje
pojmy mravnost a vychova.

Prakticka ¢ast diplomové prace vychdzi z metody dotazovéni; technikou je specidlné
sestaveny dotaznik. Metodou dotazovani bylo zjiStovdno jaka literatura, jaké kniZni

tituly maji vliv na chovani a moralni postoje soucasné mladeze.

3.2 Charakteristika vyzkumného souboru

Vyzkum byl zaméfen na z4dky niz§tho stupné Gymnézia J. S. Baara v DomaZlicich.
Vékové rozpéti ¢ini 12-15 let. Byl pouzit kvalitativni zptisob vyzkumu, metodou
dotazovani. Celkem bylo rozdano 120 dotazniki, ndvratnost ¢inila 102. Ne kazdy
dotaznik byl vzdy vyplnén cely, n¢které odpovédi viibec nesouvisely se zadanymi
otazkami, proto byly tyto dotazniky vytazeny. Celkovy pocet dotaznikii nakonec ¢inil
devadesat Ctyfi.
V tvodu dotazniku byli respondenti, ale také jejich vyucujici sezndmeni s icelem
a tématem vyzkumu.
Predevsim byla zdlGraznéna anonymita dotazniku.

Dotaznik byl sestaven z otdzek otevienych, uzavienych a polootevienych.
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4. Vysledky

Dotaznik vyplnilo celkem 94 respondenttl, 66 dévcat a 28 chlapct.
Graf 1

@ Hogi
m Divky

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Zdroj: vlastni vyzkum

Dotazovanou skupinu tvofili studenti Gymnazia J.S. Baara v Domazlicich. Skupina 94

respondenti se sklddala z 66 dévcat a 28 chlapcti. Ve tfidach je obecné vice studentek.
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Otazka ¢. 1 Nejoblibenéjsi cesky spisovatel/ka (graf 2)
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Zdroj: vlastni vyzkum

Mezi nejoblibenéjsi Ceské spisovatele soucasné dospivajici generace patii BoZena
Némcova, zvolilo ji 27 respondentli. Pro 17 studentli je nejoblibenéjSim spisovatelem
Karel Capek. Jittho Zatka md voblibé 15 studenti. Ctvrtym nejoblibendjsim
spisovatelem byl 11 studenty vybrdan Jaroslav Foglar. Soucasnd spisovatelka Ivona
Bfezinova se libi 7 studentim a Zden€k Svérdk 6. Vtipny Milo§ Macourek piipada
nejoblibenéjsi 4 Zakim. Nejvice piSici soucasnou cCeskou spisovatelku Lenku
Lanczovou zvolili 3 respondenti. FrantiSek Hrubin ziskal 1 respondenta, stejn¢ tak jako

zbyvajici spisovatelky D. Rehd¢kovd, D. Fischerové a S. Burianova.
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Otazka ¢. 2 Nejznaméjsi Cesky spisovatel pro déti a mladez (graf 3)

F. Hrubin
O. Sekora
J. Capek
J. Lada

J. Foglar

J. Zagek

K. Capek

B. Némcova

Zdroj: vlastni vyzkum

Za nejznamgjSiho Ceského spisovatele je povazovana Bozena Némcovd, oznacilo ji tak
31 respondentt. K. Capek ziskal pouhych 17 a Jifi Za¢ek 13 hlast. Jedenact
respondentll jmenovalo Jaroslava Foglara. Josefa Ladu zafadilo k nejzndméjSim
spisovatelim 9 déti. Josefa Capka oznadilo 7 z4kii, Ondiej Sekora je na predposlednim

misté s 5 hlasy. FrantiSka Hrubina jmenoval 1 respondent .
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Otazka ¢&. 3 Cetba a libivost pohadek (tab. 1, graf 4)

Ano Ne Obcas

Cetba pohadek 32 28 34

Pohadky si jesté obcCas precte 34 teenagert, 28 zakil z niz§iho stupné gymnéazia jiz

pohadky vibec necte. Naopak 32 déti oznacilo, Ze jesté pohadky Cte.
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Zdroj: vlastni vyzkum

A co se jim na pohddkach 1ibi?

I kdyZ bylo 28 odpovédi, Ze pohddky nectou, vSichni v dotazniku odpovédéli, co se jim
na nich libi, co je pfitahuje. Nejvice, 36 déti napsalo, Ze se jim libi, kdyZ dobro zvitézi
nad zlem. Dobry konec za oblibeny oznacilo 15 déti. Dvanécti détem se libi, Ze jsou
pohdadky vymyslené a 10 respondenti vibec nevi, pro¢ se jim pohdadky libi. 7krat se

v dotazniku objevil termin roztomily. Poucné jsou pro 5 déti, 3 respondenty pohadky
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navraci do détstvi a dalSi 3 obdivuji na pohddkach obrazky a postavy. Pro 2 déti jsou

pohéadky dobrodruzstvim. Obcas pravdivé se zdaji byt pouze 1 respondentovi.

Otazka ¢. 4 Zajem o pohadky (graf 5)

Nezajimaji mé

Znam jenom z
vypraveni

Ctu si sam

Znam jen z televize

Zdroj: vlastni vyzkum
Na tuto otdzku odpovédélo 48 respondentli, Ze pohddky znaji pouze diky televizi.

Sedmadvacet déti si je ¢te samo. Diky vypravéni poznalo pohadky 10 ucastnikii a 9

z dotazovanych se o n¢ viibec nezajima.
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Otazka ¢&. 5 Cetba knih od &eskych autorii (tab. 2)

Ano Ne Obcas VétSinou Je mi to
jedno
Ctes knihy 19 6 53 9 7
od ceskych
spisovatel?

Knihu od ¢eského autora si opravdu precte 19 respondentti, vétSinou po ni sdéhne 9 déti

a ob&as 53. Ceské autory neéte 9 déti. Sedm respondentti uvedlo, Ze jim je jedno, jestli

¢tou knihu od ¢eského nebo zahrani¢niho autora.

Otazka &. 6. Soudasné &eské knihy pro déti a mladez (tab. 3)

Velmi libi Libi Moc nelibi  Vibec Libi, ale
nelibi neni
dostatecny
vybér
Soucasné 20 37 21 5 11
¢eské knihy
se mi

Dvaceti détem se soucasné ¢eské knihy velmi libi. Libi se 37 a jedendcti respondentim

se Ceské knihy také 1ibi, ale mysli se, Ze neni na trhu jejich dostate¢ny vybér. Moc nelibi

oznacilo v dotazniku 21 dospivajicich a 5 studentii vitbec neni spokojeno s knihami od

¢eskych spisovateli.
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Otazka ¢. 7 Povinna ¢etba (graf 6, tab. 4)
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Zdroj: vlastni vyzkum
Co se vybavi soucasnym studentim pod pojmem povinna ¢etba?

Sedmactyficet respondentll povinnou cetbu bere vazné€, musi ji precist. Jako nudnou

literaturu ji uvedlo 35 a opravdu se na tuto ¢etbu t&si 12 zaki.

Navazujici otazka

Tab. 4

Ano Ne Nékdy
Piectes knihu 35 17 42
opravdu?

Zde jsou odpovédi vice nez jasné: 35 déti povinnou cetbu opravdu piecte. Pouhych 17
zaku se pfiznalo, Ze povinnou literaturu nepiecte. Nékdy ,,povinné knihy*

precte 42 zaku.
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Otazka ¢. 8 Nejoblibenéjsi hrdina (graf 7)

Adrian Mole
Hurvinek
Josef Svejk
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Edward Cullen
Harry Potter

Zdroj: vlastni vyzkum

Soucasnym nejobliben¢jsim kniznim hrdinou je Harry Potter, s velkym naskokem ziskal
prvni misto s 28 hlasy. Druhym nejoblibenéjSim je Edward Culen z knihy Stmivénd,
za svého oblibence ho oznacilo 11 détskych respondentii. Na tfetim misté je kniZni
postava Vicky z Upitich denikli. DalSim hrdinou, pon€kud ptekvapujicim je Ferda
Mravenec. Mezi dalSimi Ceskymi oblibenymi hrdiny se objevil Bofik se 2 hlasy,
Hurvinka a Josefa Svejka ur¢il vZdy jeden respondent.

Ostatni hrdinové jsou od zahrani¢nich autori, prevazné¢ z knih od Stephenie Meyerové.
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Otazka ¢. 9 Vlastnosti hrdiny (graf 8)

30
25
20
-
10 A
5 I I
0 I i m =
S N Q @ R NS ) ° >
© & & O © F & &
XS S B & N & R Q
< e° S & oV ¥ O N &®
& > 5 & ¥ &° e
1,0 @{b > R
R %)
SN )
RG v

Zdroj: vlastni vyzkum

Nejvice respondenti na svych hrdinech obdivuji, Ze si umi vZdy poradit — celkem 24.
Dvaadvaceti respondentiim imponuje jejich odvaha, vtipnych hrdini za kazdé situace si
povazuje 21 studentl. Kladny hrdina, ktery se vZdy zachova spravné, se libi 8 détem.
Pro 7 obdivovateli je zajimavé, Ze nikdy nevi, jak se jejich oblibeny hrdina zachova.
Rost’acky hrdina ziskal 5 bodi. Tti respondenti vybrali za svlij vzor hrdinu-bojovnika.
Hrdinové, kteti vSechno pokazi a kteti se zachovaji vzdy Spatng, ziskali stejné po 2

hlasech.
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Otazka ¢. 10 Chovani podle hrdiny (tab. 5)

Ano Ne Nékdy

Chovani podle 24 59 11
hrdiny

Podle vzoru svého hrdiny se nezachovalo nikdy 59 détskych respondentd. Dvacet Ctyfi
se priznalo, Ze jiz zachovalo jako jejich hrdina. S chovanim své oblibené postavy se

n¢kdy ztotoznilo 11 déti.

Otazka ¢. 11 Oblibeny hrdina(tab. 6)

Kladny Zaporny Obycdejny

Oblibeny hrdina | 66 12 16

Kladného hrdinu obdivuje 66 teenagerti. Zaporny imponuje jenom 12 Zaktim. Obycejny,

nikterak nevyc¢nivajici postava je vzorem pro 16 dotazovanych.

Otazka ¢&. 12 Cetba pi‘ed spanim (tab. 7)

Ano Ne Nékdy

Cetba pied spanim | 56 16 22

Pted spanim cetli rodi¢e nebo prarodi¢e 56 respondentim. N&kdy se ¢teni na noc
uskutecnilo u 22 déti. Nikdy si pohddku nebo néjaky ptibéh na noc neposlechlo 16

dotazovanych.
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Otazka ¢. 13 Mnozstvi pirectenych knih za mésic (graf 9)
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vice

3 knihy

4 knihy

1 kniha
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Zdroj: vlastni vyzkum

Z dotazovanych studentli 36 odpovédélo, Ze za mésic piecte priblizn¢ 2 knihy. Jednu
knihu uvedlo 31 Zaki. Na 4 knihy mésicné si troufne 10 déti. Tii knihy zvlddne mési¢né
precist 8 studentd. Dva respondenti ¢tou mési¢né asi tak 5 knih. Mezi milovniky Cetby
patii 7 déti, uvedly Ze za mésic dokdazou precist vice knih, nez kolik bylo uvedeno

v dotazniku.
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Otazka ¢. 14 Oblibena knizni tematika (graf 10)

Historické knihy
Encyklopedie
Detektivky

Scifi

Div&i romany

Dobrodruzné knihy

Zdroj: vlastni vyzkum

Mezi nejoblibenéj$i knihy soucasné dospivajici mlddeze patii knihy dobrodruzné.
Alespon to tak uvedlo 30 zdkl. Za nimi nasleduji 27 respondentkami oblibené divci
romdny. Sci-fi je ptitazlivé pro 18 zakl, napinavé detektivky jsou zajimavé pro 12
studentii. VSevédouci encyklopedie vyhledavaji 4 respondenti. Do svéta historie se radi

ponoii 3 studenti.
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Otazka ¢. 15 Moznost vybéru (tab. 8)

Kniha Komiks Casopis Internet

Vybér

26 14 31 23

Pokud maji respondenti domazlického gymndzia moZnost vybéru, zvitézil 31 hlasy

Casopis. Knihu by si vybralo 26 déti. Tésn¢ za knihou nésleduje vSudypiitomny internet.

Po komiksu sahne 14 Zaka.

Otazka ¢. 16 ¢etba rodicu (tab. 9)

Ano Ne Ob¢éas Nevim

Cetba rodici

38 19 27 10

Osmatficet déti uvedlo, Ze jejich rodi¢e ¢tou. Obcas knihu do ruky vezme 27 rodici

dotazovanych déti, 10 potomkti viibec nevi, zda jeho rodice ¢tou. Na Cteni zfejm¢ nema

¢as 19 rodici respondentd.

Otazka ¢. 17 Navstéva knihovny (tab. 10)

Ano Ne

Navstéva knihovny 81 13

V soucasné moderni a technické dobé€ knihovnu navStévuje 71 domazlickych

respondenttl. Ctrndct dotazovanych déti uvedlo, Ze jesté v knihovné nebylo nebo Ze ji

nenavstévuji.
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Otazka ¢.18 Piinos Cetby (graf 11)

ZlepSeni projewu
Nic, nebavi mé &ist
Vychodisko z nudy

Napinawy pocit
Radost

Unik do jiného svéta

Zazitek

Zdroj: vlastni vyzkum

Jaky pozitek ma dneSni dospivajici mladez z Cetby?
Pro 20 respondentl je Cetba zdZitkem. Devatendct déti diky knize unikd do jiného
svéta. Radost z knih uvedlo 18 adolescentti. Urcity typ literatury, ktery vyvoldva

/v O

napinavy pocit u dospivajicich, vyhledava 17 ctenafi. Vychodiskem z nudy je pro 12

vvvvv

jakykoliv pocit, protoZe je nebavi Cist. Tii studenti ptfiznali, Ze jim Cetba knih pomdha

zlepsit psany 1 mluvnicky projev.
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Otazka ¢. 19 Vybér knihy podle vzhledu (tab. 11)

Ano Ne Neresim to

Vybér dle vzhledu | 46 22 26

Ponckud piekvapujicim zjiSténim bylo, Ze si skoro polovina déti, tj. 46, vybird knihu
i podle toho, jak vypadd. Pro 26 Ctenditi neni dulezity vzhled knihy a zdroven 26

adolescentl také nijak nefesi, jak kniha vypada.
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Otazka ¢. 20 Soutéz o nejlepsi souc¢asnou knihu pro déti a mladez (graf 12 )
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Zdroj: vlastni vyzkum

V Mladé fronté Dnes probihala soutéZ o nejlepsi soucasnou knihu pro déti ve véku 12—
15 let. Vék se shodoval snaSimi respondenty. Pro naSich 24 respondentll byla
¢tendit zminilo Denik malého poseroutky, ktery je psan formou vtipného deniku. Mezi
dalsi oblibené knihy pronikl jiz téméf klasicky Londonav Bily tesdk, kterého si zvolilo
10 respondetii. Prvni Ceskou nejlepsi knihou je Poldckovych Bylo nds pét — 8
respondentll. Dal§im kniZnim veterdnem, samozifejmé poifdd jedinecnym je pro 6
Ctendit Maly princ. Staré fecké baje a povésti Eduarda Petisky skoncily s 5 hlasy na 6.
misté. I kdyZ Ivan Martin Jirous napsal knihu bdsni¢ek pro déti mladsiho véku,
jeho Magor détem zvolili 4 respondenti. Foglarova Zahada hlavolamu si ziskala 3
ctendfe. Mark Twain a jeho Tom Sawyer bavi 3 respondenty, pro dalsi 2 je jedineCnou
kniha elfti Zaklina€. Smrt krdsnych srncli povazuji za svoji oblibenou knihu 2 Ctenafi.

JirotkGiv Saturnin a Capkovy Povidky z jedné kapsy byly uznany za nejlepsi knihy vzdy
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1 respondentem. Désivy komiks Maus, kde misto lidi vystupuji zvitata, ma v oblibé&

také 1 respondent.

Otazka ¢. 21 Pojem mravnost (graf 13)

Soubor urgitych Dobro a zlo Nevim Musim poslouchat
pravidel

Zdroj: vlastni vyzkum

Jako soubor urcitych pravidel, to si predstavuje pod pojmem mravnost 34 zaka niz§itho
stupn¢ gymnazia. Dobro a zlo zvolilo 26 dotazovanych. Devatendct déti zaskrtlo
v dotazniku, Ze viibec nevédi, co tento pojem znamend a co si pod nim maji predstavit.

Musim poslouchat, zejména rodice a ve $kole, tak to si mysli 15 adolescentd.
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Otazka ¢. 22 Mravnost a nabozenské presvédcéeni (tab. 12)

Ano Ne

Mravnost a nabozenské 54 40
piresvédceni

Slovo mravnost vyvoldvd u 54 dneSnich teenageri spiSe souvislost s ndboZenskym
presvédCenim. Naopak 40 z respondentii si mysli, Ze mravnost s ndbozenstvim spolu

nesouviseji.
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Otazka ¢. 23 Varovani knih (tab. 13, graf 14)

Ano Ne

Varovani pi‘ed neg. vlivy 65 29

Pétasedesat respondentd si mysli, Ze knihy mohou varovat pied negativnimi situacemi.
Dvacet devét je presvédcCeno, Ze knihy nemaji vliv na varovani lidi pied konkrétnimi

situacemi.

Graf 14

35+

30

25+

20

Drogy Nasili Zlo Koufeni Anorexie Nevim  Spatné Nécemu
situace se pfiucit

Zdroj: vlastni vyzkum

I kdyZz si devétadvacet respondent mysli, Ze knihy nemohou nijak varovat pted
konkrétnimi situacemi, pouze 7 respondentd zde uvedlo, Ze nevi, pfed ¢im mohu knihy
opravdu varovat. Pred nebezpe¢im drog se domnivd 31 respondentii. Pfed ndsilim

oznacilo patnict studentl. Varovani pied rGznymi zly uvedlo 13 déti. 1 koufeni je
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negativni jev, pied kterym je nutné se branit. To si mysli 12 dotazovanych. Strasdka
jménem anorexie si vybralo 9 Zakl. Dale mohou knihy varovat pfed jakoukoli Spatnou
situaci, neni zde zadna konkrétné uvedena, ale 4 respondenti si ji oznacili. Naopak 3

studenti si mysli, Ze se z knih s varovnou tematikou naopak mohou nécemu pfiucit.

Otazka ¢. 24 Eticka stranka knihy (tab. 14)

Ano Ne

Eticka stranka knihy 23 71

Jednasedmdesat dotazovanych odpovédélo, Ze je kniha po etické strance vibec
nezajima. O etickou stranku knihy projevuje zdjem 23 studentd. Na tuto otdzku hodné

déti do dotazniku pftipsalo: ,,co to je, co to znamend?“
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Otazka &. 25 Cetba knih z détstvi rodica (graf 15)
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Zdroj: vlastni vyzkum

Zajimaji se dne$ni dospivajici o literaturu nebo knihy z détstvi svych rodict? Zajima je,
co cetli jejich rodice, kdyZ byli v jejich véku?

Sestatiicet déti uvedlo, Ze se nikdy nezajimaly o knihy, které mohli jejich rodice &ist.
Naopak 32 znich projevilo o knihy z détstvi rodi¢i zdjem. Dvandct déti dokonce
n&které knihy &etlo, ale nerozumély jim. Osm déti knihy &etlo, ale nelibily se jim. Sest

studentil viibec nezajima, jestli rodice v détském véku Cetli néjaké knihy.
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Otazka ¢. 26 Moje nejoblibenéjsi kniha (graf 16)
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Zdroj: vlastni vyzkum

Z odpovédi vyplynulo, Ze dneSni dospivajici mlddeZz méa v oblibé spiSe zahrani¢ni
autory. Mezi nejvice oblibené patii trilogie od Stephenie Meyerové Stmivédni, Novy
Mg¢sic a Zatméni. Na druhém misté se v oblibenosti pohybuje Harry Potter a Fenixtiv
fad. Knihy od Ceskych autorii se zde vyskytuji opravdu sporadicky. Staré fecké baje a
povésti nejsou zadnou novinkou na trhu, mezi svoje nejobliben€jsi knihy je uvedli
pouze 2 respondenti. Z ¢eskych knih je zde PotiZistka od Lenky Lanczové a Jmenuji se

Martina od Ivony Biezinové.
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Otazka & 27 Ctes rad/a? (tab. 15)

Ano Ne Neékdy

Ctes rad/a 58 22 14

Jak jsou na tom dneSni déti s Cetbou. Bavi je ¢ist nebo je musi nékdo ke ¢teni nutit?
Osmapadesit z nich odpovédélo, Ze ¢te rado. Ctrnact si vezme knihu a éte rddo nékdy.

Dvaadvacet necte rado vubec.

Otazka ¢. 28 Dostatek literarnich dél s vychovnym aspektem (tab. 16)

Ano Ne

Dostatek knih na trhu 85 9

Z odpovédi respondenti je témci jasné, Ze je v soucCasné dobé v knihkupecké siti
dostatek literarnich dé€l s vychovnym aspektem.
Pouze devét studentd si mysli, Ze neni v obchodech dostate¢né mnoZzstvi knih s touto

tematikou.
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Otazka ¢. 29 Dotaznik (graf 17)

Narocny

Ztrata Gasu

Kratky

Dlouhy

Lehky

Zajimavy

I
I
I S
- 000000000]
Donutil mé premyzict I

0 5 10 15 20 25 30

Zdroj: vlastni vyzkum

Jako doplnujici otdzka byl détskym respondentim zadan dotaz, jak se jim jevil tento
dotaznik. Zajimavy se zdal 25 détem, 24 znich donutil premyslet. Lehky pfiSel 20
respondentiim, za dlouhy ho oznacilo 17. Jako kratky jej oznacily 3 déti, dotaznik jako

ztrata Casu priznali 3 respondenti a 2 respondentiim se jevil naro¢ny.



5. Diskuse

Cilem mé diplomové price bylo zjistit, zda maji soucasni Zici, studenti nizs§iho
stupné gymndzia zdjem o Cetbu jako takovou, zda Ctou literdrni dila od soucasnych
¢i diivejsi Ceskych spisovatell a zda literatura pro mlddez miiZze fungovat jako d¢inny
prostiedek, jimz lze formovat a posilovat jejich smysl pro utvareni moralnich hodnot
a postojii (Subrtov, 2007).

Byl vytvofen dotaznik na ktery odpovédélo 94 respondentli. PievdZnou cést

odpovidajicich byla dévcata, 66. Chlapci tvofili pouhou tietinu (Graf 1).

Otazka ¢. 1 (Graf 2) zjiStovala nejoblibené¢jsiho ceského spisovatele/ku naSich
dospivajicich student. Z 94 respondentli odpovédélo sedmadvacet, Ze mezi jejich
nejobliben¢jsiho spisovatele patii kupodivu BoZena Némcovd, za ni se hned umistil
K. Capek a tietim nejoblibendj$im spisovatelem je Jiff Zacek, ktery se tvorbé pro déti
vénuje po cely svij Zivot.

Otazkou €. 2 (Graf 3) jsem se snaZzila zjistit, kterého ¢eského spisovatele/ku povazuji
studenti vibec za nejznadméjSiho. BoZenu Némcovou povazuje 31 studentl za
nejznaméjsi Ceskou spisovatelku. Dulezitym faktem je nejspiSe i to, ze B. Némcova
v Domazlicich Zila, napsala zde spoustu krasnych povidek a pohddek. Druhym
nejznaméjiim Seskym spisovatelem je pro domazlické studenty Karel Capek.

Soucasny spisovatel Jiff Zacek je opét teti jako u predchozi otizky.

Otéazka €. 3 (Graf 4, Tab. 3) se ptala souc¢asnych pubescentii jaky vztah jeSté¢ maji
k pohadkdm. Zda si jeSt¢ pohddky piectou nebo je uz nectou nebo si pohdadky ridi
pfectou, ale nepfiznaji to. Déti, studenti ve v€kovém rozpéti 12-15 let si pohadky jesté
prectou. Obcas si je piecte 34. Pohadky jiZ viibec necte 28 studentt.

I kdyZ osmadvacet déti v dotazniku zaSkrtlo, Ze jiZ pohddky nectou, vSichni odpovédéli,
co se jim na pohadkach libi. Nejcastéjsi odpoveédi bylo, kdyz dobro zvitézi nad zlem
a dobry konec. Dospivajici ¢tenafi oceniuji na pohadkach jejich originalitu, to znamen4,

Ze maji radi pohddky vymyslené.
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Pohadky totiZ mohou vhodné ptisobit na harmonicky rozvoj osobnosti ditéte. Podnécuji
o hodnotich a vyznamech zdkladnich mezilidskych interakci, informace etického
charakteru a informace o mravnich dimenzich lidského Zivota. Vnimani pohadek by
krom& vychovnych a vzdélavacich cili mé¢lo byt provazdno i estetickym plisobenim
(Toman, 2005). Zajimavé je vyuziti pohddky v ramci mezipfedmétovych vztahi,
napf. v matematice. K tomu by poslouzila pohadka o pracovité a chytré Popelce, kterd
vzala osud do svych rukou a Saty, boty a li¢idla si pofidila za penize, které utrzila za
stary odevzdany papir do sbéru. Dé&ti si musi samy vypocitat, kolik penéz dostala.
Odmeénou je jim $tastny pohddkovy konec (Vesely, 2006). Zejména u starSich zaki se
tési oblib¢ razné popletené pohddky, pohadky naruby, v nichz si autoii pohravaji
s tématem rozmanitymi zpusoby a umoziuji ¢tenditim aktivné se zapojit do déje. Byvaji
zasazeny do zcela odliSného prostiedi nez je pivodni verze, hrdinové jsou obdateni
vlastnostmi dneSnich mladych lidi a Casto se odehrdvaji v soucasnosti. Napt. SaSa
Popeldfova musi do imoru pracovat v kadetnictvi, zatimco jeji sestry se povaluji a ¢tou
Casopisy, nakonec udéla stésti ve fotbalovém klubu (Goudoule, 2004).

Otazka ¢. 4 se zabyvala (Graf 5) zdjmem o pohddky a jakym zplsobem je déti
pfijimaji. Pétactyficet z dotazovanych znd pohddky nejcastéji z televize. Détsky veék
jednoznaéné ovlada televize, film, DVD, pocitatové hry. Ze soudobych vyzkumi
pubescentniho  Ctendfstvi vyplyvd, Ze televizni konzum je stile jednou
z nejfrekventovanéjSich nédplni volného Casu dospivajici mladeze a Ze rozsvicend
obrazovka se nezridka stava celodenni vizualni a akustickou kulisou domaéacnosti,
piipadné asistuje pii uceni nebo piipravé domécich ukola. Ale existenci détské knihy
a Cetby — navzdory nékdy katastrofickym progn6zam — nikterak fataln¢ neohrozila.

Ale zase také Spatné to se soucasnymi ¢tendfi neni, sedmadvacet déti se Cte pohddky

samo a deset znd pohadky z vypravéni.
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Otazka €. 5 zjiStovala zda ¢tou déti a mladeZ knihy od ¢eskych spisovateltl (Tab.2)
Knihy od Ceskych autort si pfecte pouze 19 cCtendii. Obcas si ji piecte 53 déti.
V soucasné knihkupecké siti je opravdu obrovsky vybér literdrnich dé€l jak od ceskych
autord, tak zahrani¢nich. Rozhodujici vyznam na ¢etbu urcité knih mé reklama, zejména
televizni, ale také doporuceni od kamarada nebo spoluzaka na urcitou knihu je reklama,
n&kdy mozna lepsi ne? televizni. Cesti autofi, spiSe autorky jsou uvadéné v otdzce &. 26,
kde se respondentii ptim na jejich nejobliben¢jsi knihu. VéEtSinou jsou to autorky knih
pro divky.

Otézka €. 6 (Tab.3) volné navazuje na predchozi otdzku. I kdyZ ¢te mnoho déti Ceské
autory obcas, tak pokud si takovou knihu pteCtou, vétSinou se jim velmi libi nebo
alespon libi. Jedenécti Ctenaftim se soucasné Ceské knihy libi, ale mysli si, Ze neni na
trhu dostate¢ny vybér.

Otazka ¢. 7 (Graf 6, Tab. 4) se zabyvala oblibenosti povinné cetby a jak se k ni
studenti stavi. Mnoho Zaktli bere povinnou cetbu jako nutné zlo, ale studenti v dotazniku
uvadi, Ze ur¢enou knihu musi pfecist. Druhd Cast otdzky se zajimd o to, zda zdk
urcenou knihu opravdu ptecte. Ttetina studenti odpovédéla, Ze knihu z povinné Cetby
opravdu piecte. Zde mé zaujala zodpovédnost studentll. Polovina respondentd uvedla,
Ze povinnou knihu precte ob¢as. Najdou se samoziejmé i taci, ktefi povinnou etbu jako
takovou celkové ignoruji.

Jaci Ze jsou nejoblibenéjsi knizni hrdinové. Na to odpovida otdzka ¢. 8 (Graf 7).
Nevim, jestli je to pfekvapujici, ale nejvice je obliben mlady carod&) Harry Potter.
I kdyZ na druhou stranku pro€ ne. Je kamaradsky, spolehlivy, zaZziva riznd trdpeni, musi
si umét poradit, ma také okolo sebe vérné kamarddy, kteti ho nikdy nenechaji
,padnout”. A potom také pfed kazdou novou knihou nebo filmem probiha obrovska
medidlni kampan. Mezi dalSi oblibené hrdiny patii Edward Cullen, z knihy Stmivani od
Stephenie Meyerové. Jde také o kladného hrdinu, upirského hrdinu, ktery se zamiluje do
lidské divky. VétSinou se v kazdé situaci zachova spravné. Dalsi upiti hrdinkou je
Vicky z knihy Upiti deniky. V soucasné dob¢ patii knihy s upirskou tématikou k velmi

oblibenym a nejvice ¢tenym.
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V otdzce ¢. 9 (Graf 8) se fesi, co se Ctendiskym respondentim na jejich kniZnim
hrdinovi libi, co na ném obdivuji. Nejcastéjsi odpovédi je, ze si umi poradit za kazdé
situace a je odvazny a také vtipny. Hned v ndsledujici otdzce ¢. 10 (Tab.5) jsem se ptala,
zda se adolescenti snaZzili nékdy zachovat jako jejich oblibeny hrdina. 59 dospivajicich
respondentll odpovéde€lo, Ze se nikdy nezachovali jako jejich oblibeny hrdina. Ttetina se
n¢kdy zachova jako jejich vzor.

I kdyz jiz mdme odpovéd’, jaky hrdina imponuje dneSni mladeZzi, v otdzce ¢. 11
(Tab. 6) se dozvidame, Ze vétSina je opravdu rada, kdyZ je hrdina veskrze kladny. Pouze
dvandct déti m4 rddo hrdinu zaporného, n€kdy také tento hrdina spis vzbuzuje litost.

Otazka ¢. 12 (Tab.7) zjistuje jestli sou¢asnym ctenaifim bylo ¢teno pred spanim.
Vice neZ polovina respondentii uvedla, Ze jim bylo pfed spanim &teno. Cetba rodi¢a
nebo prarodict ovliviiuje budouci ¢tenaiské navyky ditéte. Z uskute¢néného vyzkumu
(Gabal, Viclavikova-HelSusova, 2003) vyplyva, ze 70 % déti, které si dnes denné Ctou,
Jjim v détstvi rodice Cetli. Podpora rodiny ke ctendfstvi ale zacind mnohem dfive,
odbornici tvrdi, Ze uz v prenatdlnim véku je plod schopen vnimat hlas matky a Ze vnima
intenzitu, barvu, rychlost jejtho hlasu. Casto se doporuduje &ist pohdadkové knihy détem
JiZz v tomto vyvojovém stidiu. Je proto logické, Ze Cist détem uz od narozeni je jen
pfirozenym pokra¢ovanim tohoto procesu.

V otdzce €. 13 se ptam, kolik asi tak knih déti mésicné piectou (Graf 9). Pouze sedm
déti zvladne piecist vice nez pet kniznich tituld za mésic. Samoziejmé, Ze zélezi také na
tom jak je kniha narocnd po obsahové strance. Pokud je ale zajimava a Ctivd, rozhodné
mnoZstvi stran nerozhoduje.

Zajimavy je také vybér knih podle tématu viz. otdzka ¢. 14 (Graf 10). Nejoblibenéjsi
jsou knihy dobrodruzné, a jelikoZ vétSinu respondentl tvoii divky, neni pirekvapenim,
Ze maji ve velké oblibé divéi romdny. Déti a mlddez Cte to, co se jim libi, co potiebuyji.

V otdzce €. 15 trochu odbocuji a ddvdm détem na vybér mezi knihou, Casopisem,
internetem a komiksem (Tab.8). Komiksy byly po n¢kolik desitek let ¢tendifskym tabu.
Pokud ale ma détsky ¢tendf na vyber, vybere si nejradé€ji ¢asopis. V soucasné dobé¢ je na
trhu nepfeberné mnoZstvi Casopisii od Matefidousky aZ po ABC ¢i Bravo. Naopak

znovu objevené komiksy mezi Zdky gymndzia oblibené moc nejsou. V soucasné dobé
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jsou v komiksové formé& vyddvané i ucebnice, které maji vice zaujmout a u€eni by mélo
byt brano zédbavnéjsi formou.

Vsimnou si déti, jestli si jejich rodice pfectou doma néjakou knihu? Na to se ptam
v otdzce ¢. 16 (Tab. 9). Rodina je totiz jednim z nejdilezitéjSich socidlnich aspektl
Cetby, protoZe je tou prvni socidlni skupinou, kterd miiZze formovat naSe Ctendiské
navyky a mize vytvéaret podnétné ¢tenarské prostiedi (Najvarova, 2008). Rodinné
prostiedi je také nejdualezitéjSim ze sledovanych faktort, které ovliviiuji Ctenéaiské
aktivity déti. Nezbytnym ptedpokladem rovnéz je, aby déti vidély své rodice Cist,
vytvoii tak détem vzor jistych ¢tenarskych navyku.

Otazka ¢. 17 (Tab. 10) patrd po tom, zda souCasné déti jeSté vibec navstévuji
knihovnu. Témét vSichni dotazovani studenti knihovnu navstévuji.

V souCasné dob¢ kniha patii mezi pomérné ndkladné zdleZitosti. V rodinach,
kde ekonomickd situace nedovoluje naplnit domdaci knihovnu zajimavymi knihami,
je rozhodn€ mozné podpofit dité v Cetbé navstévami knihovny.

Na otazku ¢. 18 (Graf 11) jakym piinosem je pro né Cetba, studenti nejCastéji
odpovidali, ze diky Cetbé néco zazivaji, unikaji do jiného (svého) svéta fantazie,
kterd jim pfinaSi radost, napinavy pocit, vychodisko znudy i zlepSeni projevu,
jak pisemného, tak mluveného.

Cetba miize détem pomdhat pii orientaci v jejich Zivotnim sméfovanim, pomahd jim
najit cestu z nékterych zdanlivé bezvychodnych situaci, a pokud je dsili korunovano
uspéchem, stdvd se Zivotni potfebou. N&ktefi od ni ocekdvaji pouceni, jini zabavu.
Cetba vzdy vyvold u G&tendfe psychologicky udinek, zaleZi na konkrétni osobnosti,
jaky bude (Brezina, 2001-2005).

Détsti Ctendii ocekdvaji nalézt v knize sebe samotné. Chtéji, aby se mohli ztotoznit
s hlavni postavou a to jim pfijde nejdalezitéj$i. Necht&ji poucovat, to je také moc
dalezité. Nechtéji vidét vztyCeny ukazovak. Chtéji, aby spisovatel stdl pred nimi tvari
v tvar. Cekaji dobrodruzstvi, chtéji se ocitnout v nezndmych svétech, nalézt ttéchu,

poznat troSi¢ku lépe svét a chtéji se v knize citit jako doma (Mertin, 1999-2005).
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Otédzka €. 19 (Tab.11) se ptd, zda si naSi Ctenafi vybiraji knihu také podle vzhledu.
Polovina dotazovanych opravdu dbd na to, jaky md kniha vzhled, obal, grafickou
upravou. Druhé poloviné je v celku jednu, jak kniha vypada.

Otazka ¢. 20 (Graf 12) zjiStuje soucasnou nejlepsi knihu pro déti a mladez. Nechala
jsem se inspirovat Mladou frontou Dnes, kde probihala soutéZz O nejlepsi soucasnou
knihu pro déti a mladez ve véku 12-15 let. V novinové ptiloze byly vyjmenované urcité
knizni tituly pro déti a mladdez ve véku 12-15 let. Vybrané knihy jsem napsala
do dotaznikt, které jsem rozdala mezi studenty gymnazia. Nejlépe si vedl Harry Potter
a Fenixtiv fadd. VSechny knihy od J. K. Rowlingové byly vZdy v popiedi velkého zdjmu.
Tyto knihy jsou opravdu velice Ctivé, jsou plné kouzel, ale také o vztazich mezi
vrstevniky. Velky vliv hraje samoziejmé hraje reklama a propagace knihy. Za druhou
nejlepsi knihu je povazovan Denik malého poseroutky. Autor téchto zapiskt Jeff
Kinney je také anglické narodnosti. Kniha vypravi o jedendctiletém chlapci, ktery si do
deniku zapisuje svoje pocity a pithody, které zazivd na nové Skole, na chodbéach
od hocht, ktefi jsou vetsi a siln€js$i nez on. Zapisky jsou psany vtipné a stru¢né. Za dalsi
nejlepsi knihu je povazovan Bily tesdk Jacka Londona. Byla jsem ptekvapena, Ze kniha
se t€§i pofdd oblibé. Bily tesdk zacal vychdzet nejprve po Cédstech v Casopisech,
prvni kniha vysla uz v roce 1906.

Mezi nejlepsi Ceské knihy byly nominovéany: Bylo nas pét a Staré fecké bdje a povésti.
Knihy, které byly do jmenované do této soutéze, nejsou bohuzel Zadnymi novacky,
ale porad se t&si oblib¢ i mezi souasnou mladezi.

Otazka ¢. 21 (Graf 13) se pta studentt, co si piedstavuji pod pojmem mravnost.
VétSina znich si pod timto pojmem piedstavuje soubor urcitych pravidel. Témét
polovina dotazovanych je pfesvédCena, Ze mravnost spiSe souvisi s ndboZenskym
pfesvédCenim , viz. otdzka ¢. 22 (Tab.12). Odpovédi na tuto otdzkou nejsou
jednoznacné. Témeér polovina dotazovanych si mysli, Ze mravnost s ndboZenstvim
nesouvisi, nadpolovi¢ni vétSina si mysli Ze mravnost a ndboZenstvi jsou spolecné
propojené. Do Skolniho kurikula vSech Skol by méla byt integrovana mravni vychova.
Jde o to, aby ucitelé svym chovanim, vystupovdnim a celym zplisobem Zivota

poskytovali identifikacni vzory. M¢li by zakiim a studentim ptfedevsim zprostiedkovat
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poznatek, Ze zdkladem pro jedndni clovéka ve spolecnosti musi byt vytvéafeni vztaht
ucty, divéry a spoluprice, individudlni piistup k lidem na zdkladé¢ dobrého poznéni
jejich osobnosti. Souhrnné lze fici, Ze jde o to, aby lidé jednali racionédlné a v souladu se
zésadami etiky (mravnosti) a estetiky. Cilem je tedy jednani altruistické, prosocidlni,
které se vyznacuje skutky a ¢iny, vykondvanymi ve prospéch druhého bez ofekavéni
odmény nebo socidlniho souhlasu (Holoubek, 2009).

V otdzce ¢. 23 (Tab.13, Graf 14) se teSi, zda mohou knihy varovat. V¢tSina
studenti si mysli, Ze knihy mohou opravdu varovat. Nejcastéji byly jako varovna téma
uvadény drogy, nasili, ale 1 zlo a koufeni. V soucasné dobé€ je na kniznim trhu dostatek
knih s drogovou tematikou a nikdo se nad vyddvanim téchto knih nepozastavuje.
V poloviné 80. let minulého stoleti rozpoutalo velké pozdvizeni vydani knihy My déti
ze stanice ZOO. Jednak autorkou knihy byla sama narkomanka, a pfibéh pochazel
tehdy z kapitalistické ciziny. V Ceské republice byla v té dobé s drogovou tematiku
nejznaméjsi kniha Memento od Radka Johna.

Zajimaji se soucasné Ctendii i o etickou stranku knihy? Otdzka ¢. 24 (Tab. 14),
jednasedmdesat studentlt odpovédélo, Ze se o etickou stranku knihy nezajima. Pod
otazkou bylo u nékolika dotaznikli napsano, co to vlastné¢ znamenad, co je to?

Hypotéza ¢ 1 nebyla potvrzena. Zici a studenti se nezajimaji o etickou stranku
literarniho dila. SpiSe to plisobi, Ze dnesSni studenti nevédi co si pod timto terminem
konkrétn¢ predstavit. V poslednich letech se etickd vychova dostdva opét do poptedi
pozornosti, a uvazuje se o tom, Ze by etickd vychova byla vyucovana na zdkladnich
Skolach jako povinné volitelny predmét. VSichni si totiz uv€domuji piili§ liberdlni
pfistup k pivodnim mravnim principim spolecnosti. Etickd vychova piedstavuje
piirozeny prostfedek nespecifické primarni prevence, nebot’ rozviji osobnost zdka, vede
ho k toleranci, dcté sob€ i ostatnim, rozviji zdravé sebehodnoceni, empatii i asertivitu.
Etickd vychova zastava v systému nespecifické primdrni prevence jedinecnou roli tim,
Ze vede déti pfirozenou a nendsilnou cestou ke zdravému Zivotnimu stylu, ke zdravému
vztahu k sobé a ostatnim. To je zdklad zdravé osobnosti, kterd odoldvd negativnim
nastrahdm dneS$ni spoleCnosti, zdroven se na vytvareni téchto nastrah nepodili. Déle

etickd vychova ptedpokladd specificky vychovny styl, pfistup a vztah uditele k Zakam.
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Za cil etické vychovy se oznaCuje prosocidlnost. Prosocidlni je takové jednani, jez
piinasi prospéch druhé osobé nebo skupiné osob, které nevyplyva ze striktni povinnosti
a nenf provizeno oéekdvanim jakékoliv formy odmény. Ridi se zlatym pravidlem: ,, Co
(ne)chces, aby délali tobé, (ne)délej druhym®. Eticka - prosocidlni vychova nejdiive
probouzi a rozviji dispozice, schopnosti a zpisobilosti, které navozuji a ulehcuji
prosocidlni chovéani. Soucasn¢ upeviiuje pozitivni charakterové vlastnosti kazdého
jednotlivce. Poté Zdka, studenta ptivadi k prosocidlnimu chovani (Podolskd, 2008). Do
nekterych zdkladnich a stfednich uz se etickd vychova zavadi. Domazlické gymnéazium
zatim neuvaZzuje o piijeti etické vychovy.

Otazka ¢. 25 (Graf 15) zjistovala, zda se dospivajici respondenti zajimaji, jaké knihy
Cetli rodiCe v dobe svého dospivani. 36 respondent literatura z détstvi rodicu
nezajimala. Naopak 32 déti se o Cetbu svych rodict zajimalo. N¢kolik jich dokonce
knihy pfecetlo, ale nerozuméli jim, nebo se jim knihy nelibily.

Nejoblibenéjsi knihu respondentti zjistovala otdzka €. 26 (Graf 16). V soucasné dobé
patii mezi nejvice oblibené kniha s upirskou tematikou Stmivani od Stephenie
Meyerové, po ni hned nasleduje Harry Potter a Fenixtiv fad. Dal$i mista obsadily opé&t
knihy od S. Meyerové Novy Mésic a Zatmeéni. Prvni Ceskou oblibenou knihou jsou
Staré fecké bdje a povésti. Potom jiz dostdvaly knihy po jednom hlasu. I kdyZ dneSni
hektickd doba nahrava ptedevsim tomu, co netrva piili§ dlouho, a tuto netrpélivost pak
prendsi do jednotlivych oborti a Cinnosti, piesto z hlediska oblibenosti jednotlivych
literdrnich dé€l nevitézi jen krat$i ttvary, ale velmi dobfe si naopak vedou i autofi,
jejichz dila patii rozsahem mezi obsahlejsi, jak dosvédCuje velkd obliba knih v soucasné
dob¢ od S. Meyerové nebo od J. Rowlingové.

Otéazka ¢. 27 (Tab. 15) se ptd jestli nasi dospivajici respondenti, studenti gymnazia
opravu radi ¢tou. 58 studentti odpovédelo, ze rado ¢te. Hypotéza €. 2 byla potvrzena.
Neékomu se mize zdat, Ze Cteni slouZzi zejména pro zabavu, potéSeni a rozvijeni fantazie,
Ze jde také o docela kultivovanou ndpln volného casu. Pokldda se za samozifejmé,
neni jen pro zdbavu. Jde o nezbytny prosttedek vzdélavani. Bez kvalitniho ¢teni se totiz

na vysSich stupnich vzdélavani nelze obejit. Podobné i v béZném Zivoté je potieba
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predist mnoZstvi komentdft, ndvodtl k pouZiti, nezbytnych informaci. Clovék ve
vyspélych spolecnostech nikdy v historii nemusel piecist tolik texti jako v soucasné
dobé. Dobra dovednost ¢teni vyrazné povzbuzuje rozvoj ditéte.

Otazka ¢. 28 (Tab. 16) zjistuje jestli v knihkupecké siti dostatek literarnich dél
s vychovnym etickym aspektem. Studujici respondenti si z vétSiny mysli, Ze je dostatek
téchto knih. Hypotéza ¢. 3 byla potvrzena.
V soucasné dob¢ je na kniznim trhu, d4 se fici nepfeberné mnozstvi knih s vychovnou
tematikou. Jak od Ceskych, tak od zahrani¢nich autorti. Nékteré knizni kluby napf.
Albatros, Fragment nabizeji své katalogy Skoldm, kdy si Ctendii vyberou knihu
libovolného tématu i se zajimavou cenou.

Otazka ¢. 29 (Graf 17) je pouze informativni. Zajimalo mne, jak se studentim
nizStho gymnézia jevil dotaznik. VétSin€ se zddl zajimavy a donutil je premyslet.
Nékolika studentiim se zddl zase moc lehkym, nastésti jenom 3 studentiim pfisel jako

ztrata casu.

Jak se déti, mladez a dospéli stavaji ¢tenari/ctenarkami?

Otazkou ziskavani ¢tenafskych ndvykid se zabyva vyzkum ctenaiské socializace. Pta
se na podminky, za kterych se z nemluvnéte, ditéte, které jeSté nemluvi, stava dospély
pismen. Vyjadfit jazyk pismem, bylo jednim z nejvétSich duSevnich vykont c¢lovéka.
Mozek vyuziva pro ¢innosti spojené se ¢tenim a psanim ¢ast, kterd méla pivodné jiné
ukoly, a musi se v pribéhu namédhavého procesu naucit nesmirné abstrakci, kterd je
nutnd k tomu, aby bylo mozné vSechno vyslovitelné prevést do systému 25 — 30 pismen.
Pouze v prvnich deseti letech Zivota je mozek schopen se naucit Cist tak, aby tuto
¢innost zvliddal bez ndmahy (P6pel, 2002).

Nejnovéjsi aktivitou ve étendiské oblasti je projekt ,,Celé Cesko &te détem*. Cilem je
propagace hlasitého cteni ditéti, jehoZ vyznam je pro jeho emociondlni vyvoj i pro
formovani ndvyku ¢ist si v dospélosti stdle nedocenén. Spole¢né Cteni rodich a déti je
nejen vitanou formou kontaktu s ditétem, ale i1 vhodnou vychovnou metodou.

Z hlediska formovéani budouciho celoZivotniho ctendfe je moZno pocdteCni etapu
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détského Ctenafstvi povaZzovat za stéZejni. Vztah ditéte ke knize je tu vstficny, relativné
snadno ovlivnitelny a nepfili§ komplikovany, dit¢ je jesté otevieno vSem vnéjSim
podnétim (Toman, 2003). Hlasité pfedcitani ve spoleCnosti rodict je spolehlivy
a ucinny zpisob, jak se mlze Cteni stit pro dit€ stejné pfitazlivym jako je sledovani
televiznich potadd. Je to piileZitost, jak dat ditéti pocitit jeho dileZitost, projevit mu
svoji lasku, nendsilné rozvijet jeho jazykové dovednosti a vSeobecné védomosti,

formovat jeho navyk a potiebu ¢ist si i v dospélosti.
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6. Zavér

Cilem mé diplomové prace bylo zjistit, zda mé soucasnd literatura (beletrie) pro déti
a mlddez vliv na jeji chovéni a zda souCasni Z4ci maji zdjem o Cetbu jako takovou.
K ovéfeni hypotéz byl pouZit dotaznik, ktery byl rozddn studentiim niz§tho stupné
Gymndzia J. S. Baara v DomaZlicich. Vyzkumny soubor tvofili 94 respondenti.

Ze ziskanych vysledkil vyzkumné ¢asti vyplynulo, Ze soucasnd dospivajici mladez
ma z4jem o literaturu pro ni ur€enou. Byla tim tak potvrzena hypotéza H2. V soucasné
dobé jsou oblibené knihy zejména s upirskou tematikou od Stephenie Meyerové
Stmivani, Novy M¢sic, Zatméni a Rozbfesk. Hned v t€sném zdvésu jsou knihy od
Joanne K. Rowlingové, kde hlavnim hrdinou je mlady carod¢j Harry Potter. Mezi
nejvice oblibené Ceské knihy patii Staré fecké baje a povésti Eduarda PetiSky a Bylo nds
pct od Karla Poléacka.

Soucasni dospivajici Ctendfi naopak neprojevuji zdjem o literaturu s vychovnym
etickym aspektem, H1 byla tudiZ nepotvrzena. Ziejm¢ neni velkym piekvapenim, Ze
hypotéza nebyla potvrzena. Jakmile dospivajici mlddez slysi nebo vidi slivko
vychovny, spiSe se zalekne. Maji pocit, Ze budou opét vychovivéani nebo poucovdini.
A oni si chtéji u knihy odpocinout, uzit si ji. NejspiSe si zatim jesté neuvédomuji,
Ze kazda kniha je né€jak ovlivni a odnesou si z ni vZdy ponauceni. U otazky ¢. 24 bylo
dopisovano, co to je ,co to znamend. Mam pocit, Ze si Zici nedovedou predstavit, co
konkrétné vychovné eticky aspekt znamend. V poslednich letech se etickd vychova
dostava opét do poptedi pozornosti a uvazuje se o tom, zZe by etickd vychova byla
vyucovana na zdkladnich Skoldch jako povinné volitelny piedmét. Ponékud
ptekvapujicim faktem je, Ze si studenti mysli, Ze literatury s vychovnym aspektem je
v knihkupecké siti dostatek. H3 byla potvrzena. KdyZ se ale nad touto hypotézou
zamyslim, aZ tak prekvapujici zase neni. Jakmile ¢lovék vstoupi do obchodu s knihami,
hned ho upoutaji oddéleni s urcitym Zanrem literatury. VSude jsou ndpisy, kde se
konkrétni literatura nachdzi. V soucasné dob¢ je na kniznim trhu, d4 se fici, opravdu
nepreberné mnoZstvi knih s vychovnou tematikou. Jak od Ceskych, tak od zahrani¢nich
autor. Nekteré knizni kluby napt. Albatros nebo Fragment nabizeji své katalogy také

do skol, kdy si mohou Z4ci a studenti vybrat knihu podle svého ¢tenaiského vkusu.
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Myslim, Ze v sou€asné moderni, technické a uspéchané dobg, dobé internetu
a socidlnich siti je potésujici, Ze dospivajici mladez stile projevuje zdjem o Cetbu knih.
Nejvétsiho zajmu se tési samoziejme knihy, které jsou podporovany médii. Na tom by
nebylo nic Spatného, ale bohuzel takto ,,zapadne® a unikne zdjmu i velké mnoZstvi
kvalitnich knih. Dobrou reklamou je také doporuceni o pfectené knize mezi vrstevniky.

Cetba piedstavuje jednu ze zakladnich potieb sou¢asného ¢lovéka, nebot’ obohacuje
jeho zivot o specifické, jinou Cinnosti pln¢ nenahraditelné aspekty. Nejednd se vSak
o vrozenou c¢innost, nybrz o cCinnost stimulovanou mnoha vlivy. Jelikoz zédklady
Ctenafské kultury vznikaji v détstvi, hraje nejzasadnéjsi roli domdci prostiedi a rodice,
ktefi by na své déti méli plsobit jako ¢tendiské vzory.

Je také velmi dilezité, aby ucitelé vénovali ve Skole pozornost i Cetb¢ mimoskolni
a své svéfence k ni vedli. Skola by méla plnit jeden ze svych hlavnich vzd&lavacich
ukolt, a sice uvést Zaky do svéta knih a predat jim ¢tenafskou kompetenci. Samoziejmé,
7ze nikdo nemuze zarudit, ze se timto ze vSech studentu stanou trvali ¢tenafi. Predavat
Ctendfskou kompetenci a otevirat cestu do svéta knih Skola ani délat nemuze, jit po

oteviené cesté¢ uz déti musi samy (Bertschi Kaufmann, 2002).

84



7. Seznam pouZzitych zdroji

10.

11.

12.

ANZENBACHER, A. Uvod do etiky. 1. vyd. Praha: Zvon, 1994. 292 s. ISBN
80-7113-111.

ARLTOVA, M. Puberta je, kdy? zacinaji s rodici potiZe. 1. vyd. Praha: Portdl,
1994. 134 s. ISBN 80-7178-020-0.

BERTSHI KAUFMANN, A. Multimedia und Leseforderung in der Schule. In:
Bonfadelli- Bucher (Hrsg.), 2002, 148-161s.

BREZINA, T. Cteni je nejiiZasnéjsi dobrodruZstvi. [online]. 2001-2005
[cit.2001-07-26]. Dostupné z:
<http://www.citarny.cz/modules.php?name=News&file=article=&sid=486>.
BURES, R. Zdklady etiky. 1.vyd. Praha: S & M, 1997. 31 s. ISBN 80-900096-5-
4.

CAP, J., MARES, J. Psychologie pro ucitele. Praha: Portal. 2007. 656 s. ISBN
97-8807-367-273-7

CENKOVA, J. a kol. Vyvoj literatury pro déti a mlddes a jeji Zdnrové struktury.
1. vyd. Praha: Portal, 2006. 171 s. ISBN 80-7367-X.

CIZKOVA, J. Piehled socidini psychologie. Olomouc: VUP. 2001. 175 s. ISBN
80-2444-0150-9.

FURST, M. Psychologie, véetné vyvojové psychologie a teorie vychovy. 1. vyd.
Olomouc: Votobia 1997. 263 s. ISBN 80-7198-199-0.

GABAL, 1, VACLAVIKOVA-HELSUSOVA, L. Jak ctou Cceské deti
[online].2002 [cit. 2011-20-07]. Dostupné z: <http://www.gac.cz/documents/
ctenari-final.pdf>.

GAJDOSOVA, E. - HERENYIOVA, G. Rozvijeni emocni inteligence Zdkii:
prevence Sikanovdni, intolerance a ndsili mezi dospivajicimi. 1.vyd. Praha:
Portél, 2006. 324 s. ISBN 80-7367-115-8.

GALIK, J: a kol. Panorama ceské literatury (Literdrni déjiny od pocdtkii a % do
soucasnosti). 1. vyd. Olomouc: Rubico, 1994. 552 s. ISBN 80-85839-04-0.

85



13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

GODDETOVA, E. T. Uméni jednat s dospivajicimi. 1.vyd. Praha: Portél. 2001.
140 s. ISBN 80-7178-491-3.

GOUDOULE, Pohddky aneb Jak to bylo doopravdy. Praha: Albatros, 2004. 98-
118 s. ISBN 80-00-01351-7.

HAMANOVA, R. Téma némecké okupace a 50. let v soucasné préze pro déti a
mldde?. In Soucasnost literatury pro deti a mldade? 11. Liberec: Technicka
univerzita v Liberci, 1998, s 33 — 37.

HARTL, P., HARTLOVA, H. Psychologicky slovnik. 1.vyd. Praha: Portal, 2000.
774 s. ISBN 80-7178-303-X

HODROVA, D. ...okraji chaosu. Poetika literdrniho dila. 1. vyd. Praha: Torst,
2001. 866 s. ISBN 80-7215-140-1.

HOLOUBEK, R. Psychologie v teorii a praxi. [online] 11/2009 [cit. 2011-07-
31]. Dostupné z: <http://rudolfkohoutek.blog.cz/0911

HOMOLOVA, K. Crendrstvi v systému hodnot a norem pubescenta. [online].
24.5.2007 [cit.2011-07-20]. Dostupné VA <http://www.upol.cz/fi
leadmin/user_upload/PdF/veda-vyzkum-zahr/E_pedagogium_II_2007.pdf>.
HOZNAUER, M. a kol. Ceskd literatura po roce 1945. 1. vyd. Praha: Fortuna,
1992, 283 s. ISBN 80-85298-48-1.

HUTAROVA, 1. Soucasny knizni trh ocima détského ctendre. Obec spisovatel.
[online]. 2006 [ cit. 2011-07-20]. Dostupné z:
<http://www.obecspisovatelu.cz/dokoran/dokoran_26/dokoran_62htm>.
CHALOUPKA, O. Cesti spisovatelé literatury pro déti a mlddez. 1.vyd. Praha:
Albatros, 1985. 477 s. ISBN 13-783-85.

CHALOUPKA, O. Kontury ceské literatury pro déti a mlddeZ (od zacdtku
19.stoleti po soucasnost). 2. vyd. Praha: Albatros, 1984. 539 s. ISBN 13-786-84.
CHALOUPKA, O. Prirucni slovnik ceské literatury od pocdtkii do soucasnosti.
1.vyd. Brno: G5 - litograficka dilna, 2005. 1116 s. ISBN 80-86785-03-3.
JANKOVSKY, J. Etika pro pomdhajici profese. 1.vyd. Praha: Triton, 2003. 223
s. ISBN 80-7254-329-6.

JANOUSEK, P. a kol. Déjiny ceské literatury III. 1958-1969 1.vyd. Praha:
Nakladatelstvi Academia, 2008. 688 s. ISBN 978-80-200-1583-9.

86



27

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

. JANOUSEK, P. a kol. Dé&jiny ceské literatury IV. 1969-1989 1.vyd. Praha:
Nakladatelstvi Academia, 2008. 977 s. ISBN 978-80-200-1631-7.
LEDERBUCHOVA, L. BERANKOVA, E. Citanka 6 ucebnice pro zdkladni
skoly a viceletd gymndzia. 1.vyd. Plzen: Fraus, 2003. 244 s. ISBN 80-7238-
248-9.

LEHAR, J. a STICH, A. Kniha textii od pocdtkii do raného obrozeni 9. stoleti —
1.tretina 19. stoleti. 1.vyd. Praha: Nakladatelstvi Lidové noviny, 2000. 559 s.
ISBN neni uvedeno

LENDEROVA, M.- RYDL, K. Radosiné détstvi? 1. vyd. Praha: Fénix, 2006.
400 s. ISBN 80-7185-647-9.

MATEJCEK, Z. Krizové situace v rodiné ocima ditéte. 1. vyd. Praha: Grada,
2002. 128 s. ISBN 80-247-0332-7.

MERTIN, V. Jak naucit deti c¢ist knizky s pribéhem. [online] 1999-2005 [cit.
2011-07-26]. Dostupné z: <http://www.rodina.cz/clanek4031.html>.
MRAVNOST - ABZ.cz: slovnik cizich slov. [online] [cit.2011-08-01]. Dostupné
z:<http://slovnik.cizich-slov.abz.cz/web.php./slovo/mravnost>

NAJVAROVA, V. Ctendi'skd gramotnost dkii 1. stupné zdkladni $koly. [online]
2008 [cit. 2011-07-21]. Dostupné z: <http://www.is.muni.cz/th/14647/pedf_d/.
ONDRACEK, P. Frantisku, prestain  konecné zlobit, nebo... Praha: ISV
nakladatelstvi. 2003. 170 s. ISBN 80-86642-18-6.

PESOVA, I. - SAMALIK, M. Poradenskd psychologie pro déti a mlddez. 1.
vyd. Praha: Grada, 2006. 150 s. ISBN 80-2471-216-4.

PETRU, E. Uvod do studia literdrni vedy. 1.vyd. Olomouc: Rubico, 2000. ISBN
80- 85839-44-X

PODOLSKA, B. Prosocidlni vychova. [online] 2008 [cit.2001-08-01-].
Dostupné z: <http:www.ucitelskenoviny.cz/?archiv&clanek=1091

POLACEK, J. Cesty soucasné literatury pro déti a mlddeZ: tradice a inovace.
1.vyd. Slavkov u Brna: BM Typo, 2003, 76 s, ISBN 80-903339-0-7.

87



40.

41.

42.

43.

44.

45.

46.

47.

48.

49.

50.

POPEL, E. Informationsverarbeitung im menschlichen Gehirn. Informatik
Spektrum, Band 25, Heft 6 Springer-Verlag, Berlin, S. 427...437, Dezember
2002.

PROVAZNIK, J. Literatura pro ceské deti. [online] 2001 [cit.2011-06-30].
Dostupné z http://www iliteratura.cz/clanek/10179/provaznik-jaroslav-
literatura-pro-ceske-deti.

PRUCHA, J. Prehled pedagogiky: Uvod do studia. 3. vyd. Praha: Portal, 2009.
271 s.

ISBN 978-80-7367-567-7.

PRUCHA, J. a kol. Pedagogicky slovnik. 3. vyd. Praha: Portal, 2009. 395 s.
ISBN 978

80-7367-647-6.

RERICHOVA, V. Vychova ctendie v ceské pocdtecni skole (1774 . 1948).
1.vyd. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 1999. 120 s. ISBN 80-2444-
0044-8.

STUDENOVSKY,T. - BLAHA, J. Slovnik ceskych spisovatelii. 1.vyd. Praha:
Libri, 2002. 743 s. ISBN 80-7277-007-1.

SMAHELOVA, H. Pocdtky kritického mysleni o détské literatuie 1. Praha: UK
FF,

1999. 172 s. ISBN 80-85899-64-7.

SUBRTOVA, M. Filozofizace v préze Daniely Fischerové. In Slovo a obraz
v komunikaci s détmi. Ostrava: Pedagogicka fakulta OU, 2000, 37 — 39s.
SUBRTOVA, M. Tematika smrti v ceské a svétové préze pro déti. 1. vyd. Bmo:
Masarykova univerzita, 2007. 127 s. ISBN 978-80-210-4413-5.

TOMAN, J. Polistopadovd kritika pro déti a mldde? na rozcesti?, In: Ceské
a slovenskd literatura dnes. Sbornik z konference. Praha — Opava : Ustav pro
&eskou literaturu AV CR , 2000, 179 — 181s.

TOMAN, J. Vybrané kapitoly zteorie détské literatury. 1. vyd. Ceské
Budg&jovice: PF, 1992. 98 s. ISBN 80-704-0055-2.

88



51.

52.

53.

54.

55.

56.

57.

38.

59.

TOMAN, J. soucasny prepubescentni ctendi- a jeho poméry. In Ctenim ke
vzdélani. UK PedF Praha: Svoboda Servis, 2004. 9s.

TOMAN, J. Détské ctendrstvi a literdrni vychova. 1. vyd. Brno: Cerm, 1999. 22
s. ISBN 80-7204-111-8.

TOMAN, J. Literdrni adaptace lidové pohddky. In: Cesty soucasné literatury pro
déti a mladez. Slavkov u Brna: Ladéni, 2005. 53-67 s. ISBN 80-903339-6-6.
URBANOVA, S. Podoby a promény ceské literatury pro mlddes ve 20. stoleti,
jeji umelecko — polarizacni varianty. In Vyvinové a druhové zdkonitosti
literatiiry v literature. PreSov: Nauka, 2000, s. 80 — 95.

URBANOVA, S. Sedm klicii k otevieni literatury pro déti a mlddez 90. let XX.
Stoleti. 1.vyd. Olomouc: Votobia, 2004. 457 s. ISBN 80-7220-185-3.
URBANOVA, S. Meandry a metamorfézy détské literatury, 1.vyd. Olomouc:
Votobia, 2003. 363 s. ISBN 80-7198-548-1.

VAGNEROVA, M. Vyvojovd psychologie. 1.vyd. Praha: Karolinum, 2007. 461
s. ISBN 978-80-246-1318-5.

VENZARA, F. O mravni vychove. 1. vyd. SPMZ Pterov, 2002. 8 s. ISBN 80-
9000263-5-4.

VESELY, M. Bylo, nebylo — Matematické pohddky pro 2. stupeii ZS. Praha:
Albatros, 2006. 112 s. ISBN 80-00-01843-8.

89



8. Klicova slova
Cetba
Ctenaistvi
Kniha
Literatura pro déti a mladez
Mravnost

Vychova
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9. Prilohy

Dobry den, jmenuji se Miroslava Johdankovd a studuji na Zdravotné socidlni fakulté
JihoGeské univerzity v Ceskych Budg&jovicich. V sou¢asné dobé& pracuji na diplomové
praci na téma: ,,SouCasnd détskd literatura jako moZna formativni sloZka vychovy
k mravnosti*. Soucésti této prace je také dotaznik, a proto vis Zadam o laskavé vyplnéni

tohoto anonymniho dotazniku. Odpovédi, prosim, podtrhnéte, mize byt i vice odpovédi.

Dékuji.

Pohlavi: Zenské
muzské

Vék:

1. Jaky je tviij nejoblibenéjsi ¢esky spisovatel/ka:

J. Foglar I. Prochazkova
Z. Svérdk B. Némcova
K.Capek D. Fischerova
J. Zagek S. Burianové
F. Hrubin I. Bfezinova

J. Kahoun O. Neff

M. Macourek I. Brandejsova
Jiny, kdo.......

Vev/s w

2. Jaky myslis, Ze je viibec nejznaméjsi ¢esky spisovatel pro déti? (I nezijici)
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3. Ctes si jesté pohadky?
Ano
Ne
Obcas

Cosetinanich IIDT ....ooooiiiiii e,

4. Pohadky:
Ctu sém
Znéam z televize
Znam jenom z vypraveéni

Nezajimaji me

5. Cte$ knihy od &eskych spisovatelii?
Ano Vétsinou
Ne Obcas

Je mi to jedno

6. Soucasné ¢eské knihy pro déti a mladez se mi:
Velmi libi
Lib{
Moc nelibi
Vibec nelibi

Libi, ale neni dostate¢ny vybér
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7. Co se ti vybavi pod pojmem povinna ¢etba?
To bude nuda...
Musim to precist
UZ se na to téS§im
PrecteS knihu opravdu?  Ano
Ne

Neékdy

8. Jaky je tviij nejoblibenéjsi knizni hrdina? ....................................

9. Co té na ném zaujalo, co ocerujes a co se ti naopak nelibi?

Je odvazny Vzdy se zachovd spravné
Je vtipny Vzdy si umi poradit

Je rost'ak Vzdy se zachova Spatné
Je zakefny Je bojechtivy

Nikdy nevim, jak se zachova Jiné ...

10. Snazil/a ses chovat jako tviij oblibeny hrdina?
Ano
Ne
Neékdy

11. Tvij oblibeny hrdina je?
Kladny
Zaporny
Obycejny
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12.

13.

14.

15.

16.

Cetla ti & vypravéla maminka, babi¢ka nebo tatinek pi‘ed spanim?
Ano

Ne

Milokdy

Kolik asi tak piectes knizek za mésic?

1,2,3,4,5, vice? Kolik?.................

Co ¢tes nejradéji?

Pohadky Div¢i roméany
Knihy, kde je hlavnim hrdinou dité Chlapecké romany
Knihy s historickou tematikou Bésné

Sci-fi ptibéhy Dobrodruzné knihy
Knihy s detektivni zapletkou Encyklopedie
Div¢i romény Jiné,

JaKE? oo

Pokud mas na vybranou, prectes si radéji:
Knihu Casopis

Komiks Internet

Ctou tvoji rodic¢e?
Ano

Ne

Obcas

Nevim
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17.

18.

19.

20.

NavstévujeS knihovnu?
Ano
Ne

s W

Co ti prinasi ¢etba knih?

Radost Unik do jiného svéta
Zazitek Vychodisko z nudy
Pi{jemny napinavy pocit ZlepSim si pisemny a slovni projev

Nic, nebavi mé Cist

Vybiras si knihu i podle toho, jak vypada?
Ano

Ne Netesim vzhled knihy, pouze o ¢em je

V soucasné dobé probiha soutéz o nejlepsi knihu pro déti a mladez. Ktera se

ti zda nejlepsi?

Drzkou na rohoZce (I. Bezinova) Magor détem (I. M. Jirous)
Povidky z jedné kapsy (K. Capek) Bylo nés pét (K. Poldcek)
Dobrodruzstvi Toma Sawyera ( M. Twain) Nazi (I. Prochazkova)

Maly princ (A. de Saint-Exupéry) Smrt krasnych srnct (O. Pavel)
Staré fecké baje a povésti (E. Petiska) Knihy dZzungli (R. Kipling)
Denik malého poseroutky (J. Kinney) Zahada hlavolamu (J. Foglar)
Harry Potter a Fenixtiv fdd (J. Rowlingova) Dva divosi (E.T. Seton)
Zaklina¢ (Krev Elft) (A. Sapkowski) Den trifidi (J. Wydham)

Maus (komiks) (A. Spiegelman) Saturnin (Z. Jirotka)
Spolecenstvo prstent (J.R.R. Tolkien) Bily tesédk (J. London)
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21.

22,

23.

24.

25.

Co si predstavujes pod pojmem MRAVNOST?
Musim poslouchat rodice, ve skole...

Dobro a zlo

Soubor urcitych pravidel slusného chovani

Nevim

MysliS si, Ze pojem mravnost souvisi spiSe s nibozenskym presvédéenim?
Ano
Ne

Myslis si, Ze knihy mohou varovat pi‘ed negativnimi a Spatnymi situacemi?
Ano

Ne

A pred JAKYMI?...oveiiiieciie e e e

Zajimas se o etickou stranku knihy?
Ano
Ne

Cetl/a jsi knihy z détstvi svych rodi¢a?
Ano

Ano, ale nerozumél/a jsem jim

Ano, ale nelibily si mi

Ne

Nezajima mé, co Cetli moji rodice
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26. Ktera je tvoje nejoblibenéjsi kniha, uved’ nazev (¢eska i zahranicni, détska

i pro dospélé, pohadky, zkratka kterou mas nejradéji ty).....cooceveiinrnnnecnnnn

27. Ctes rad/a?
Ano
Ne

28. Myslis si, Ze je v soucasné dobé dostatek literarnich dél s vychovnym
aspektem?
Ano
Ne

29. Dotaznik se ti zdal:
Dlouhy
Kratky
Naro¢ny
Lehky
Ztrata Casu
Zajimavy

Donutil m¢ premyslet
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