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Anotace

Hlavnim zamérem této prace je poskytnout nahled do spektra motivl, které ovliviuji
matky pfi volbé lesni matefské skoly jakozto predskolniho zatizeni pro dité. Teoreticka
Cast se kromé popisu samotnych lesnich materskych Skol zaméfuje na konkrétni
pedagogické koncepce, které jsou ¢i mohou byt pro lesni skolky inspirativni. Empiricka
Cast se pak vénuje analyze dat ziskanych z rozhovor( s matkami, které lesni Skolku pro
dité zvolily. Ve vysledku jsou shrnuty nejvyznamnéjsi faktory volby. Cilem prace je také
poskytnout lidem plsobicim pfi lesnich matefskych Skolach ¢i budoucim zakladatelm
téchto zafizeni materidl k tvahdm nad poslanim zafizeni ve shodé s ocekavanimi

rodica.

Annotation

The main aim of this work is to provide an insight into the variety of motives which
influence mothers‘s choice of a forest kindergarten as a pre-school education option
for their children. The theoretical part is describing the forest kindergartens and is
focusing on the particular pedagogical conceptions which can inspire also forest
kindergartens. The empirical part is then attending to analysis of data acquired in
interviews with mothers who had chosen the forest kindergarten. The conclusion is
summarizing the most important factors influencing their choice. The objective of my
work is to provide impulses to reconsider the purpose of forest kindergartens
according to parents’s expectations to people who work in forest kindergartens or to

the potential founders of them.
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2 Uvod

Jako dité jsem méla diky mym rodi¢lim mozZnost vyrlstat u pfirody, denné se s ni
setkdvat a brat ji jako pfirozenou soucast svého Zivota. Ve skautu se maj vztah k zemi a
rastu v ni a na ni ddle prohluboval. Stfedni Skola mne zavedla mezi déti predskoldky.
Pomérné brzy jsem zjistila, Zze s malymi détmi rdda pracuji, Ze je dokdzi zaujmout a
strhnout. Na praxich mi ale vidy vadila neustala obava o bezpedi tolika déti a z toho
plynouci omezovani v rozvoji. Nemohla jsem détem dovolit 1ézt po stromech, kdyz
prielo, zlistavalo se v budové materské skoly. Zlistalo ovSem pouze u pocitu, Ze neni

néco v poradku.

Studium Socidlni pedagogiky mne zavedlo do mnoha koncin prdace s lidmi, moje
urceni jsem ale i naddle vnimala u déti a podle toho probihala volba praxe. A takto

jsem se dostala k lesnim materskym skolam.

Détsky lesni klub Sykorka fungujici v Brné v Mokré hofe mne pfijal doslova
s otevienou naruci. Prostredi srdecnosti, otevienych moznosti, Uplné jinak fungujiciho
systému hranic. A taky déti. Déti, které mohou lézt po stromech a které, kdyz prsi,
poslouchaji dést bubnujici nikoliv na parapet zavieného okna, ale na kapuci
nepromokavé bundy. Déti, které mohou vyzkouset, jak studi cerstvé naprSena voda

v kaluZi. Déti, které znaji les z vlastni zkusenosti, nikoliv z obrazkové knizky.

NejvétsSim Ukolem mi bylo prekonat onen vybudovany pocit nutné opatrnosti a
tendence k houfovani déti pod ma ochranna kfidla. Dat détem dlvéru, Ze na sebe
dokazi dat pozor. Uméni prace s hranicemi. Kde je nastavit, kde je posunout, kde je
vlibec nevymezovat a pockat, az se vymezi samy. Velké uméni pedagogu, rozlisit, kde
jsou tfeba a kde by rusili. Velkd moznost inspirace a uceni se. Posunovani hranic

vlastnich.

Pfi neformalnich hovorech s pedagogy i rodi¢i jsem ve srovnani se zkuSenosti
s klasickymi materskymi Skolami vnimala zietelny rozdil v komunikaci, uvolnénosti,
pohledu na Zivot. Hlavou mi vitily myslenky, co je to za lidi? Jak Ziji? Jaké jsou jejich

nazory? Co byly hlavni motivy volby pravé lesni Skolky pro jejich déti?



Lesni Skolky se mi zdaji dobrou alternativou ve vzdéldvacim proudu
predskolniho obdobi déti. Vyplnuji dosud prazdny prostor mezi statnimi Skolkami a
alternativnimi Skolkami a mnoha lidem jejich koncepce pfesné zapadla do Zivotni
filozofie. Proto se ma bakalarska prace vénuje lesnim Skolkam a pokousi se vytycit

motivy pro jejich volbu.

Hlavnim cilem prace je pokusit se o co nejkomplexnéjsi vhled do motivl
ovliviiujicich volbu lesni materské Skoly jakoZzto zafizeni predskolni vychovy pro své
dité. Zajimaji nds zejména didvody matek. Kromé motiv( figurujicich pfi volbé se
zamérime i na motivy ndsledné spokojenosti s jiz zvolenym zatizenim lesni Skolky. Tyto
pak mohou byt inspiraci nejen pro lesni Skolky, ale i pro dalsi matky hledajici idealni

zafizeni pro své dité.

Predpokladem bakalarské prace je i jeji vyuziti samotnymi pedagogy lesnich
matefskych skol ¢i osob, které o jejim zaloZeni uvazuji. Méla by jim pfinést uZitecné
podnéty pro formovani zafizeni, kterymi jisté predpoklady a oekdvani matek od lesni

Skolky jsou.

Prace se déli na &ast teoretickou a ¢ast praktickou. Uvod teoretické ¢asti predstavuje
vhled do vyvoje pojeti ditéte tak, jak se v ramci déjin ménila spole¢nost. Tento struény
piehled nam pomlze utvofit si obraz ménicich se pozadavkd na dité a jejich projevy
nejprve v rodindch, pozdéji v zafizenich predskolni péce. Dalsi kapitoly se pak vénuji
konkrétnim moznostem predskolni péce u nas v Ceské republice. Prace si neklade za cil
zmapovat veskeré nabidky, ale zabyva se nejvyraznéjSimi pedagogickymi koncepcemi,
konkrétné pak jejich myslenkovymi zaklady, hlavnimi principy a ndhledem na dité, jez
mohou byt a ¢asto také byvaji pro lesni Skolky inspirativni. Praktickd ¢ast nds pak uvadi
do procesu vyzkumu, ktery se snazi zachytit nejvyznamnéjsi faktory ovliviujici volbu

lesni materské skoly.



3 Historie pristupu k détem ve svété i u nas

Vztah Clovéka k détem se v prabéhu staleti pomérné vyrazné ménil. Maly vhled do
tohoto vyvoje ndm pomUzZe vytvorit si obrazek pric¢innych souvislosti a naslednosti,

které vedly k nynéjSimu nahledu na predskolni vék a dobu détstvi.

3.1 Pocatky pristupu k détem ve svété

V dobdch, kdy se objevuji prvni skutecnd data o lidstvu jako spolecenstvi, se k détem
nepfistupovalo z dnesniho pohledu nijak zvlast lidsky. Dité nemélo pfiliSnou hodnotu a

jeho Zivot Casto zavisel na rozhodnuti otce.

V dobé humanismu se pohled na dité pfiliS nezménil, je stale povaziovano za
bezvyznamné a je na ném za pomoci télesnych trestl vynucovdna bezvyhradna kazen.
Francouzsky humanista Michel de Montaigne Zijici v letech 1553 — 1592 nemél k détem
nijak kladny vztah a détstvi povaZoval za ,skutecné obdobi nedokonalosti v kaZzdém

ohledu”. (Opravilova, s. 125)

Za prelom v ndhledu na dité a détstvi mGzZeme povazovat myslenky Jana Amose
Komenského (1592 — 1670). Ten jako prvni uznal déti za hodny pozornosti dospélych,
ktefi by v zajmu rozvoje spolecnosti méli détem zajistit uspokojovani potieb a
respektovani vyvojovych zvlastnosti. Povazuje déti za svébytné ¢leny spolecnosti se
svymi specifickymi potfebami. Jeho argumenty pro predskolni vychovu v rodiné ¢i
zdsady prace sdétmi (nazornosti, systemati¢nosti, aktivnosti a dalsi) jsou dodnes

respektovany.

V 17. stoleti se pak situace mirné upravuje smérem k blizSimu zajmu o dité, ale
vychova je stale silné zaloZena na pfisnosti a necitlivych a tvrdych poZzadavcich na

chovani ditéte.



Za prelomové nazory na dité a hodnotu détstvi jsou povazovany myslenky
Jeana Jasquese Rousseaua (1712 — 1778). Ten kritizoval dosavadni restriktivni pristup
k détem. Je zastancem ,pfirozené vychovy”, kterd znamena respekt k spontaneité
ditéte a jeho vékovym zvlastnostem. Prikldda vyvoji ditéte vyznam predevsim co se
tyCe rozvoje télesné stranky a smysl. Naproti tomu vSak dobu détstvi povazZuje za
»Spanek rozumu®, ktery neni nutno rozvijet. Dité nepovazuje za ,malého dospélého”,
ale dobu détstvi vnima jako rovnocenné s ostatnimi obdobimi Zivota ¢lovéka. Zabyval
se téz otdzkou vztahu mezi pfirozenym zranim a systematickym ucenim, tedy nakolik (a
zda-li viilbec) ma vychova zasahovat do prirozeného vyvoje. A¢ byly Rousseauovy
myslenky pomérné rozsifené, zGstava détstvi i nadale malo vyznamnym a navic jesté
nejistym obdobim z pohledu vétSinové spole¢nosti a to nejen z divodu, Ze dospélosti

se dozila jen mensi ¢ast déti. (Opravilova in Kollarikova)

3.2 Hnuti za novou vychovu

S pocatkem dvacatého stoleti vznika ve svété hnuti za novou vychovu, které je reakci
na dosavadni necitlivy postoj k ditéti. Na uzemi naseho statu se pak objevuje ve 20. a
30. letech. Hnuti nazyvané téz reformni se snazilo o zmény stylu Zivota napfi¢ viemi
zemémi. Tyto zmény maji byt posilovany pravé za pomoci vychovného plsobeni na
déti. Navazuje na Komenského a Rousseaua a jejich pedagogicky naturalismus, ktery
vychazi z presvédceni, Ze Stésti a zdar jedince je nutné podminén souladem zpUsobu
Zivota s pfirodou a pfirodnimi procesy v ¢lovéku, jako jsou prirozené potieby a
instinkty slouzici zdravému vyvoji. Mezi reformni fadime napftiklad nazory Marie
Montessori (1870 — 1959) a dalSich reformator( vzdélavaciho systému, o nichz bude
fe¢ pozdéji. Jinym pojmenovanim snah reformich pedagogl muze byt téZ usilovani o

antiautoritativni vychovu. (Svobodova, s. 40)

Nova vychova usiluje o rozvoj toho, co si ¢lovék nese s sebou na svét. Détstvi

neni chdpano jako prechodny stav k dospélosti ani jako pfiprava na ni. Naopak je
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povazovano za nejdllezitéjsi zivotni obdobi s hodnotou samo v sobé. Uznani hodnoty
ditéte bylo impulsem pro boj za prava déti. Vroce 1923 vznikla na mezinarodnim
jednani v Zenevé Deklarace prav ditéte, v roce 1959 Charta prav ditéte a v roce 1989

na zasedani OSN Umluva o pravech ditéte. (Opravilova, s. 125 — 127)

Mezi nejraznéjsi reformni snahy z pedagogického hlediska bouflivych 20. a 30.
let nelze nezminit pokusnou matefskou Skolu v Brné zaloZenou roku 1910 Annou
Sissovou. Ta usilovala o podporu rozumového rozvoje déti formou ,bezprostredni
zkusSenosti a tvorivé cinnosti déti”. V materské Skole je zaveden télesny pohyb, prace se
smysly a fantazii a také rozvoj praktickych dovednosti. Déti téZ mély moZnost pobytu

v zahradé, péstovani kvétin a chovu Zivych zvitat. (Svobodova, 2007, s. 24)

Dalsi pro tuto praci podstatnou iniciativou byly lesni skoly, Skoly a tfidy na
vzduchu, kam lze zafadit i Storchovu Détskou farmu na Liberiském ostrové v Praze.
Skoly v pfirodé castéji zlstaly pouze nezrealizovanym planem na papife, nicméné
nékteré skoly Ci tfidy uréené zejména pro déti oslabené ¢i tuberkulosni zfizeny byly.
Tyto $koly fungovaly pouze v letnich mésicich. TaktéZ Storchova Détskd farma fungujici
v letech 1926 — 1930 (Svobodov3, s. 25 - 26), kdy svou ¢innost i pres vyborné vysledky
z finanénich ddvodd ukonéila, byla primarné uréena détem oslabenym. Storchovou
myslenkou bylo zfidit Skolu, kterd bude blizsi détskym potfebam. Vyuka probihala

pfimo na pozemku a vse, co bylo potfeba navic, si déti samy vytvofrily.

Tento zplsob vyuky se mi zda velmi podobny konceptu lesnich materskych skol,

o nichz pojedndava Sesta kapitola.

3.3 Vznik institucionalizované péce o déti predskolniho

veku

Prvnim impulzem pro vznik institucionalizované predskolni péce byla nutnost postarat

se o déti vdobé, kdy jejich rodice pobyvali v praci mimo domov, popfipadé kdyz
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rodicovskd péce selhavala ¢i zcela chybéla. Do té doby probihala péce o déti v prostredi
domacnosti, kde byly déti viceméné ponechany svému vlastnimu tempu dozravani az
do doby, kdy prevzaly ¢ast povinnosti. Hlavni cil ve vychové a vzdélavani ve vefejnych

vychovnych institucich byl tedy spatfovan v zastoupeni péce rodinné.

V prostredi predskolnich vychovnych instituci se na rozdil od pobytu doma
objevovala nutnost uvolnit prostor uZiteénym cinnostem a cilenym zaméstnanim na
misto spontanni hry a nezdvazné cinnosti, typické pro dosavadni predskolni Zivot déti.
»Tim je do predskolni vychovy vneseno trvalé napéti mezi spontaneitou prirozeného

zrdani a snahou o zadmérné strukturovdni u¢enim.” (Opravilova, s. 127)

Béhem celého 19. stoleti prevaZzoval socidlné-pecovatelsky charakter nad
systematickym vzdélavanim. V ceskych zemich pak od druhé pali 19. stoleti zacala
prevazovat ,cilend snaha vyuZit je k vychovnému pisobeni” (Prlicha, 2009, s. 71) . Prvni
matefrska Skola u nas (Praha) je datovdna rokem 1869 (tamtéz). Zanedlouho poté doslo
k rozvoji materskych Skol po celé zemi, pficemz jejich postaveni bylo oSetfeno i
legislativné. 20. stoleti pfineslo kromé rozvoje véd i nové poznatky o vyvoji ditéte
zejména v prvnich letech jeho Zivota a o0 mozZnostech jeho ovliviiovani. Soucasti snah o
reformu Skolstvi bylo zdurazrfovani vyznamu predskolni vychovy pro celkovy rozvoj
osobnosti ditéte. Cilem predskolni vychovy se stalo utvareni ditéte jako objektu dle
predem dohodnutého vzoru za pomoci ndatlaku, organizovanosti a vnéjsi kontroly.
,Verejné vychovné instituce se staly prfedevsim mistem ucelné adaptace, usporddané
podle cilt, stanovenych z vile dospélych.” (Opravilovd, s. 128) Z pohledu dnesnich
pfistupl kvychové déti se samoziejmé jednd o zcela nevhodny pfistup, ktery

nerespektuje individualitu ditéte, jeho osobni tempo vyvoje ani osobnost.
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3.4 Zaméreni cili vychovy v ¢eskych zemich

Cile vychovy mohou mit troji zaméreni: sociocentrické, pedocentrické a osobnostné

orientované.

3.4.1 Sociocentrické zaméreni vychovy

Je uprednostiiovdn zdjem spolecnosti a potreby instituce. Rodina stoji ve vychové
ditéte az na druhém misté. TéZistém pulsobeni je v pfipravé na Skolu, ta je dana
pfedepsanou soustavou védomosti, dovednosti, navykl, c¢ehoz se dosahuje
manipulaci, slovnim poucovanim a regulaci chovani ze strany autority ucitele. Neni
respektovana individualita osobnosti, dlraz se klade na denni rezim. Jednd se o
promysleny, na sebe navazujici a prakticky systém, ktery vsak neni pfilis citlivy k ditéti a
jeho potifebam. Ve skolach je preferovan kolektivni pfistup a povinnd ucast na
spolecné organizované cinnosti, neustaly dozor a dodrzovani pozadavkd, coZ snadno
vede k nepfiznivé atmosfére, svazanosti ucitelek a emocni nestabilité citlivych déti.
(Opravilova, s. 128 — 130) Sociocentricky pristup u nas byl jasné vidét v dobé
komunistické totality, na coZz vzpominaji nékteré starsi ucitelky materskych skol, s nimiz
jsem se setkala na praxich, dodnes, jako na dobu neustdlého stresu, plnéni plana a

pocitd vlastni neschopnosti.
3.4.2 Pedocentrické zaméreni vychovy

Hlavnim predstavitelem pedocentrického zaméreni je John Dewey. Je vyrazné opacné
orientované od predchoziho pristupu. Navazuje na Rousseauovu prirozenou vychovu,
kdy je vyvoj ditéte povazovan za predem urceny, takie vysledek vychovy zavisi na
respektovani vnitfnich zakonitosti vyvoje ditéte. ,Novd vychova preje détské
spontaneité, individualité, samostatnosti a aktivité.” (Svobodova, s. 21) Vychova ma
zajistovat podminky pro bezkonfliktni prlichod vyvojovymi etapami, je kladen ddraz na

pfirozenost a relativni volnost v obsahu i metoddch vychovného plsobeni. Uskalim
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pfistupu je problém udrZeni rovnovdhy mezi zrdnim a ucenim, kdy hrozi sklouznuti
k primérnosti ve vyvojovych normach ¢i naopak prestimulovani ve snaze vyvoj
urychlit. Opét tedy nemusi byt dostatecné respektovdna individualita ditéte.

(Opravilova, s. 130)

3.4.3 Osobnostni orientace vychovy

Nazyva se téz konvergentnim pfistupem. , Direktivni vedeni a manipulaci nahrazuje
duvéera kotevienym mozZnostem a schopnosti vnitfniho posilovani vyvojovych
predpoklad( jedincem samym.” (Opravilovd, s. 131) Jedna se o individualni pfistup
v podminkach skupiny zaloZeny na demokracii a humanismu, ktery umoziuje udrzet
rovnovahu mezi svobodnym rozvojem osobnosti a jedinecnosti kazdého ditéte na
jedné strané a jistou mirou omezovani na strané druhé plynouciho z vychovy ve
skupiné zacilené na rozsifovani zkusSenosti, dovednosti a zvykl slouZicich k rozvoji
osobnosti. Klade dlraz na spolupraci s rodinou. ,Osobnostné orientovany model se
nesnaZi prizplsobit dité ani spoleCenskym zamérum, ani urcitym zdkonitostem vyvoje,
ale svédomim zdsadniho spolecenského smérovdni a znalosti vyvoje sleduje

individualizovany rozvoj jedine¢né a neopakovatelné osobnosti ditéte.” (tamtéz, s. 132)
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4 Predskolni vzdélavani v Ceské republice

V dnesni dobé je celd fada mozZnosti, které rodi¢e déti mohou brat v dvahu pfi volbé
predskolni instituce pro své dité. V dobé totality takrka vymizelé alternativni
pedagogické koncepce maji dnes nezastupitelné misto v nabidce zafizeni uréenych

predskolnim détem.

Tato kapitola nds zavede do zajimavé tematiky rozdilnych pedagogickych
koncepci. Cilem je postihnout pfedevsim nazirani konkrétniho pedagogického pfistupu
na dité jakoZto prostfedek naseho zdjmu v dané problematice. Ve strucnosti se
seznamime s chapdnim predskolniho véku v proudu instituciondlnich predskolnich
zafizeni, jejichz kritika je zdkladem pro vznik proudd jinych. Hlavnim zajmem pro nasi
praci budou vedle samotnych lesnich materskych Skol Waldorfské a Montessori
materské Skoly a kratce nahlédneme také do projekt(, jako je projekt Zacit spolu ci
Zdrava skola. Budeme se proto zabyvat predevsim myslenkovymi zaklady a principy
fungujicimi v dané koncepci a méné pak jiz konkrétnim vyctem jednotlivych zafizeni.
Konecné, tato informace je vdneSni dobé informacnich technologii snadno

dohledatelnd a taktéz jeji relevantnost se neustale méni.

4.1 Institucionalni vzdélavani

InstituciondlIni predskolni vzdélavdni podporuje vychovné pisobeni rodiny, dopliiuje je
o specifické podnéty, rozviji je a obohacuje.” (Bila kniha, s. 45) PredSkolni vzdélavani
neni povinné, ale pro budouci vzdélavani ma pobyt v zafizeni zpravidla pozitivni
vyznam. V dnesni dobé pak mdame celou Skalu moZnosti predskolniho vzdélavani pro
déti. Mezi jednotlivymi matefskymi Skolami jsou rozdily a rodi¢e maji vétSi moznost

zvolit si zafizeni dle svych potfeb a pozadavk.
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»Prednosti instituciondlniho predskolniho vzdélavdni je odborné vedeni déti a
cilevédomé vytvareni vhodnych podminek pro jejich rozvoj a vzdélavani.” (tamtéz)
Institucionalni predskolni vzdélavani ma taktéz za ukol pomdhat pti vyrovnavani rozdild
mezi jednotlivymi skupinami ve spole¢nosti a kompenzovat pripadné nedostatky

v uspokojovani potreb déti. (tamtéz)

4.1.1 Nahled na dité

Institucionalni vzdélavani se snazi o co nejvhodnéjsi ptistup k détem a jeho nahled na

néj je v souladu s fakty uvadénymi vyvojovou psychologii.

Predskolni obdobi zacind prechodem z obdobi batolete a konci nastoupenim
povinné Skolni dochdazky. Zpravidla se jedna o dobu tfi az Sest Ci sedm let véku ditéte.
Pfedskolni vék je povazovdn za neintenzivnéjsi dobu ristu a vyvoje. Na rozdil od
mladat ze zviteci fiSe zGstava dité bezbrannym nejen po nékolik prvnich dn( ¢i tydna,
ale tato doba se u lidi protahuje na dobu let. Cely jeho vyvoj probiha velice pomalu a
pudova vybava nedosahuje takové hloubky, aby ditéti pomohla k preziti. Dité je proto

plné zavislé na svém okoli.

»Prvni roky Zivota predurcuji do znacné miry rozvoj psychickych a fyzickych
predpokladi i socidlnich postoji déti a maji klicovy vyznam pro utvdreni jejich
osobnosti.” (Bila kniha, s. 45) Pravé spravna mira podnétl z okoli je predpokladem pro
jeho rozvoj po vsech strankach a je zdkladnou pro budouci vyvoj. Opravilova fika, ze
pocatecni etapy v celku lidského Zivota zakladaji a rozvijeji elementarni a vychodiskové
kvality jedince. (s. 124) Proto bychom méli tomuto Zivotnimu obdobi vénovat velkou
miru pozornosti, aby dité mélo ty nejlepsi podminky pro budoucnost. Vlibec prvnimi
pro déti dalezitymi osobami na jejich cesté Zivotem jsou samoziejmé rodice a cela

rodina. Naslednou péci by pak mélo castecné prevzit zatizeni predskolni péce.

Predpokladem pro nastup ditéte do Skoly je dosazeni cile odpoutani ditéte od
socialni zavislosti na rodiné. (Vagnerovd 2000) V tomto mu ma napomoci pravé pobyt
v predskolnim zafizeni. ,Osobnostné orientovand materska skola tvori prirozeny most

pro pfechod od nezdvazného détstvi k systematickému vzdéldvdni.” (Opravilova, s. 134)
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4.1.2 Cile predskolniho vzdélavani

,Predskolni vzdélavdni podporuje rozvoj osobnosti ditéte predskolniho véku,
podili se na jeho zdravém citovém, rozumovém a télesném rozvoji a na osvojeni
zdkladnich pravidel chovdni, zdkladnich Zivotnich hodnot a mezilidskych vztahd.
Predskolni vzdélavani vytvari zakladni predpoklady pro pokracovdni ve vzdéldvani.
Predskolni vzdélavani napomdhd vyrovndvat nerovnomérnosti vyvoje déti pred
vstupem do zdkladniho vzdélavani a poskytuje specidlné pedagogickou péci détem se

specidlnimi vzdéldvacimi potfebami.” (Skolsky zakon)
4.1.3 Spoluprace s rodici déti

Kvalita péce o potomky a jejich spokojenost v zatizeni je podstatnou informaci zejména
pro rodice mladSich déti. V pfipadé predskolakli se predmét zdjmu presunuje na
pripravenost potomka na skolu. Kotatkovd zminuje dosud pretrvavajici ,informacni
vakuum®, kdy se rodice neciti dostatecné kompetentni k poZzadavkim na dostatecnou
informovanost. (s. 89 — 90) Jak je zndmo, déti nejsou schopny poskytnout dostate¢né
komplexni informace o ¢&innostech probéhlych ten den v materské Skole. Nejistota
rodi¢d ve vztahu k materské Skole muUZze mit na dité negativni vliv, protoZe jeho

intuitivni vnimani a vyhodnocovani situace a emoci v ni vnima. (tamtéz)
4.1.4 Pristup k détem v MS

Materska Skola se snaZi o nedirektivni pfistup ve vychové a respektuje zaloZeni ditéte.
»-.. Clovék napliiuje predem své dané mozZnosti a je tvircem sebe sama.” (Kotatkova, s.
90) Pomoci takového pfistupu a dalSich podminek (divéra ve vztazich a nékdo, kdo mu
usnadniuje proces vzdélavani) dité mlze tento potencidl naplnit. (tamtéz) PoZadavek

shodného (nedirektivniho pfistupu) ze strany skolky u rodiny je pfirozeny.

Mezi tyto zplsoby jednani Kotatkova radi:

Akceptaci, tedy , pfijeti clovéka s porozuménim a bez podminek”,

- Empatii, tedy ,porozuméni druhému clovéku prostfednictvim komplexniho a

detailniho vnimdni jeho stavu a rozpoloZeni“, scimi se nasledné poji
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»porozuméni stavu, v némz se nachdzi, a jeho prijeti takového, jaky v té chvili

je' “

- Autenticita, tedy projev ¢lovéka ,v autentickém pfristupu k druhym lidem jako
nic nepredstirajici”, ktery se ,nesnaZi ze sebe délat nékoho jiného neZ je a neZ se
citi.” Toto chovani ma vést k transparentnosti a Citelnosti projevi ditéte a

naslednému porozuméni a sdileni jeho pocit.,
- Aktivni naslouchani,
- Emfaticky rozhovor,
- Pozitivni Skolni klima. (s. 92 — 96)

VSechny tyto projevy nedirektivniho pfistupu jsou pozadavkem dobfe fungujici
materské Skoly. Je ovSem otdzkou, zda jsou jejich projevy v konkrétnim zafizeni
skutecné. Mohu-li si dovolit vlastni zkusSenost s klasickymi matefskymi Skolami, je
nasnadé poloZit si otazku, nakolik mohou ucitelky tyto zdsady dodrZovat v takovém

poctu déti, jaky v klasickych MS je.

»2Zvldstni zplsob pfipravy na Skolu se realizuje také v pripravnych triddch, které
mohou byt pii materskych skoldch zrizovdny pro déti s odloZzenou dochdzkou a déti ze

sociokulturné znevyhodnéného prostredi.” (Opravilova, s. 134)
4.1.5 Skolni vzdélavaci program

Aby materska Skola mohla zajistovat vse, co je uvedeno v Bilé knize, jsou jeji vzdélavaci
cesty formulovény ve Skolnim kurikulu. To mlzZe materské Skole pomoci pfi vytvareni
$kolniho vzdélavaciho programu (dale i SVP), ktery je pro $kolu zdvaznym materialem.
vychazi z Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani (dale i RVP
PV). SVP si matefskd $kola tvoFi sobé na miru dle vlastnich moZnosti. Zahrnuje do néj
,2akladni cile a metody prdce — oc se Skola snaZi a jak toho chce docilit.” Dale obsahuje
cile vychovné vzdélavaciho procesu. Obsahuje také metody pedagogické prace,
pravidla a zplisob organizace denni prace. Nastifuje téZ obsah prace dle obdobi

Skolniho roku. Je zde uvedena i koncepce jednotlivych tfidnich programd. Zminuje
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zpUsoby vyhodnocovani nejen pedagogické, ale i ekonomické a organizacni Cinnosti.
Jsou zde sepsany zakladni informace o persondlu MS a ndvrhy moZnosti spoluprace

s rodici déti. (Kotatkova, s. 97 - 99)
4.1.6 Hra v materské skole

Hra tvofi v ¢innosti ditéte vyznamny zpUsob traveni ¢asu. ,Volnd hra dovoluje pouZivat
vlastni tempo i zplsob prichdzeni na kloub fungovdni okolniho svéta prostrednictvim
spontdnniho uceni.” (Kotatkova, s. 105) Respektovani vlastniho tempa ditéte ze strany
rodicu ¢i pedagogl dava oteviené pole ditéti, které samo nejlépe urci, jak potrebu hry
naplni. Kotatkova zmirnuje, Ze pozadavek smysluplnéjsiho traveni ¢asu, nez je hra, je
rizikové nejen z divodu naruseni prirozeného vyvoje, ale také kvlli negativnimu
dopadu tohoto konani na vztah ditéte a autority. Pfedskolni zatizeni by mél byt v této
otazce profesionalni instituci schopnou udrZzovat rovnovahu mezi spontanni hrou a
zamérné navozenymi aktivitami cilenymi dle konkrétnich vychovné vzdélavacich cild.
Zde se jiz pohybujeme ve vnimani hry jakoZzto metody pedagogické prace. (tamtéz, s.
105 — 106) Kotatkova dale uvadi jako podminku uspokojeni ze hry Sirokou nabidku
kvalitnich a podnétnych hracek. (tamtéz, s. 106) Zde se nam vzhledem k tématu prace
vénujiciho se lesnim materskym Skolam nabizi otazka pro zamysleni, nakolik jsou
hracky skute¢né podminkou uspokojeni ze kry. Osobné se domnivam, Ze tomu tak byt

nemusi, protoZe déti si prostfedky ke hie najdou i v prostfedi bez hraéek.
4.1.7 Shrnuti

Kratky vhled do nékterych ryst materskych Skol nam poskytl material k ivaham, kde
tedy lezi pficiny nespokojenosti s klasickymi Skolami. Mou domnénkou pficiny
nespokojenosti zlstdva nepfiméreny pocet déti na jednoho pedagoga a ztoho
vyplyvajici svazanost pedagoga zodpovédnosti. NemozZnost individualniho pfistupu

v tak velkém poctu déti vede k odosobnélosti.
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4.2 Jiné moznosti vzdélavani

Kromé klasickych materskych skol je v dnesni dobé cela fada dalSich moznosti vybéru

pro rodice predskolnich déti.

Tato kapitola nds struéné uvede do svéta alternativnich $kol*, které maji zaklad

v reformnich pedagogikdch, o nichz byla fec v kapitole 2.2 Hnuti za novou vychovu.

4.2.1 Alternativni Skoly

ProtoZe pojem alternativni je vsoucasné dobé vymezovan rGznymi definicemi,

rozliSime pro Ucely této prace dvoji pohled.

Jednim je obecné vymezeni alternativnich Skol jako téch, ,..které svymi
inovacnimi programy a postupy cilené odstranuji (nebo chtéji odstrariovat) nedostatky
tradicnich sSkol a vyhovuji Iépe novym poZadavkium spolecnosti.” (Prlicha, 2009, s. 107)
Jedna se tedy o vSechny skoly (tedy i tradic¢ni) s takovymi prvky v systému, které vedou
(¢i maji vést) ke zlepsSeni kvality vyuky v celé své Siti. Lze o nich téZ mluvit jako

o Skolach inovativnich.

Druhy pohled nam nabizi konkrétni Skoly z proudu reformniho hnuti, o némz se
zminujeme v kapitole o Historii pfistupu k détem. Jedna se o principy spojené se jmény
Marie Montessoriové, Rudolfa Steinera, Johna Deweye, Petera Petersena, Celestina
Freineta, Helen Parkhurstové a dalSich. O téchto Skolach budou pojedndvat nasledujici
kapitoly a budeme je nazyvat Skolami alternativnimi. Vzhledem k zaméreni prdci na
predskolni vék je pak pro nas dllezité jméno Ellen Keyové (1849 — 1926) Zijici ve

Svédsku. Tato socidlni a pedagogickd reformdtorka, bojovnice za pradva Zen a za

emancipaci pozadovala prdvo na svobodnou vychovu déti a propagovala nazor, Ze

1,0becny termin pokryvajici vSechny druhy skol (soukromé i verejné), které maji jeden podstatny
rys: odliSuji se od hlavniho proudu standardnich (béZnych, normdalnich) skol vzdélavaciho
systému. OdliSnost mlzZe spocivat ve specificnostech obsahu vzdélavani, organizace a metod
vyuky, hodnoceni vzdélavacich vysledkt zakl aj. Pojem alternativni Skola nelze tedy vztahovat
pouze k soukromym S$kolam, resp. k typu ztizovatele Skoly, protoZe nestandardni mohou byt i
nékteré skoly verejné. (Pedagogicky slovnik, s. 16 - 17)
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,dité mad vyrustat v rodinném prostredi, svobodné si hrat vdomé a jeho okoli, s vécmi,
lidmi i zvifaty, které znd.” (Svobodova, s. 8) Byla tedy proti predskolnim zatizenim

beroucim déti z rodin.

Alternativni Skoly se k nam dostaly ve dvacatych a tficatych letech 20. stoleti a
nejvétsiho rozmachu i vysoké urovné zazily mezi svétovymi valkami. Od roku 1948
doslo z politickych ddvod k preruseni jejich ¢innosti, kterd se mohla plné obnovit az

po roce 1989. (Prlicha, 2009, s. 107; Prlicha, 1996, s. 17 — 18)

Spolecnymi rysy alternativnich skol je pedocentrické zaméreni, tedy dlraz na
respektovani individuality pfi dosahovani cili. Ddle fungujici princip pfimérenosti a
aktivnosti, tedy rozmanité vyucovaci formy, aktivnhost a odpovédnost Zaka, usili
pedagogl o komplexni vychovu (rozvoj intelektudlni, emoéni i socidlni slozky). Skola
ma byt aktivnim spole€enstvim Zaka, ucitel a rodicd, v niZ je zastoupen globalismus,
tedy propojeni predmétli a celostnost vyuky, uceni pro Zivot. (Pracha, 2009, s. 107 -

108; Pricha, 1996, s. 18)

Svobodova pak uvadi mezi znaky reformni pedagogiky pomérné rozsirené vyuziti
projektové metody s cilem rozvoje odpovédnosti za préaci. Také zdlrazriiuje rozvoj

samostatnosti. (s. 6)

Mezi funkce alternativnich Skol Fadi Pricha funkci kompenzacni, kterd znamena, Ze
alternativni Skoly vznikaji za uUcelem nahrazeni jistych nedostatkd standardniho
Skolstvi; funkci diversifikacni zajistujici pluralitu ve vzdélavani; funkci inovacni, ktera
znamend pokroky v organizaci vzdélavaciho procesu a v obsahu vzdélavani (Prlicha,

1996, s. 19 — 21)

Alternativni $koly jsou pomérné hojné zastoupeny i v Ceské republice a nabizi
tak SirsSi nabidku pedagogického plsobeni na déti. Moznost volby je podle mého
nazoru pro rodice velice dulezZita. My se pro ucely této prace budeme zabyvat pouze

nékterymi alternativnimi pedagogikami. Budou to ty, jez maji v ¢esku zastoupeni i na
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poli predskolni péce. Jednda se o waldorfskou matefskou Skolu, Montessori materskou

Skolu, a Daltonsky plan.
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5 Alternativni materské skoly

5.1 Waldorfska skola

Jako prvni se budeme vénovat waldorfskym materskym Skoldm. Tomuto konceptu je
vénovana pomérné rozsahld ¢ast prace, protoZe na zakladé rozhovor(i mi vyplynulo
pomérné vyrazné zaujeti pravé timto konceptem. Leckteré lesni materské Skoly a

mnozi rodice se inspiruji pravé ve waldorfské pedagogice.

Zakladatelem Waldorfskych skol je Rudolf Steiner (1861 — 1925), rakousky
filozof, literarni kritik, dramatik, pedagog a také zakladatel antroposofiez. Antroposofie
jako duchovni véda je nezbytnou soucasti pripravy uciteld waldorfskych Skol. Neni
naplni vyuky, presto vsak ma na vyuku dosah, protoZe je podstatou Steinerovy

pedagogiky. (Svobodov3, s. 11)

Prvni waldorfskd Skola vznikla v roce 1919 v némeckém Stuttgartu.

5.1.1 Duchovni vyvoj ditéte

Jednu z nejdllezitéjSich otdzek v praci s détmi spatfoval Steiner nutnost spravného
pristupu k détem. Ucitelé na waldorfskych Skolach jsou vybirani velmi peclivé a musi

projit kurzem waldorfské pedagogiky.

Dusevni vyvoj ¢lovéka se dle antroposofické filozofie Rudolfa Steinera promita
v sedmiletych cyklech, pficemzZ pro kazdy z nich je charakteristicky néktery pud. U déti

predskolniho véku prevaZzuje pud napodobovani. Kromé viditelnych ¢inG dité vnima i

2 ,Antroposofie pracuje s fyzickou, dusevni a duchovni realitou...“, hlasi se ke kiestanstvi, ,ale
operuje soucasné napi. i snékterymi prvky znamymi spiSe zvychodnich sméri - karmou,
inkarnaci, reinkarnaci, vice¢lennou lidskou bytosti a teorif jejtho vyvoje atd.“ Cerpa z dal$ich teorii a
zdrojli, napriklad z Goethovy teorie barev. Zakladatelem je Rudolf Steiner. Dnesni antroposofie
predstavuje radu aplikaci do rGznych odvétvi lidského zZivota, jako je ekonomie, architektura,
zemédélstvi, spolecenské védy, umélecké obory.. M4 vliv i na pedagogiku uplatnovanou na
waldorfskych skolach. (Svobodova, s. 133)
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smysleni lidi, v jejichZ blizkosti se pohybuje. To ma zaklad pro budouci moralni kvality
jedince. Nejsou-li potfeby napodobovani napliovany v dobé do sedmi let véku, dité se
nemuZe plné posunout do dalSiho cyklu a zlistdvd u napodobovdni a stava se tak
kolisavym, nespokojenym, zavislym na vzorech. DalSim pudem probuzenym ve stafi asi
sedmi let je potfeba autority. A to takové, kterou si dité vlastni ndklonnosti vybralo. ,U
deti, jeZ byly velmi zdhy ponechavdny vlastnimu usudku a viastnimu rozhodovdni se
ukazuje nezridka urcitd nejistota: jejich nedivéra a trvajici opozicni ndlady vyvéraji
nikoli z dusevni sily, ale zvnitfni slabosti a zustdvaji neproduktivni.” Nedostatek
v potifebé opory se mulzZe projevovat v upinani se na nahradni autority v podobé
zpévakul, seridlovych hrdinech a diktatorech. Také schopnost prirozené spoluprace
s lidmi mlzZe byt vyrazné omezena. V puberté se probouzi pud pozndvdni, tedy pud

hlubokych zajmQ, plného Zivota se vsemi dlsledky. (Carlgren, s. 24 — 25)
5.1.2 Dité predSkolniho véku2 z pohledu waldorfské pedagogiky

Prvni obdobi Zivota ditéte (0 — 7 let) je dobou napodobovdni. To nejprve neprobiha
védomé, teprve pozdéji se dostane do védomi a projevuje se pti hie (hra na obchod
apod.). ,, To, co rikdte ditéti a co je ucite, nezanechdva jesté dojem. Avsak to, co jste vy
sami, zda jste dobfi a tuto dobrotu vyjadrfujete ve svych gestech, zkrdtka vse, co sami
déldate, pokracuje v nitru ditéte. Dité je cele smyslovym orgdnem, reaguje na vse, co
v ném clovék vyvoldvd jako dojem.” (Carlgren, s. 28) Potfeba napodoby je tedy velmi
silna a projevuje se také v ndpodobé emoci, gest apod., které dité vnima mnohem vice,
nez prosta slova. Steiner dale uvadi, ze fyzické formovani ditéte je téz odvislé od
moznosti napodoby. Uvadi ptiklady déti, jez byly vlivem nedostatku napodobovani
matefrské (Ci jiné peCovatelské osoby) opozidény ve vyvoji schopnosti chlize a dalSich
motorickych dovednosti. Také mozek dostava formu dle toho, co vidi, slysi, vnima,

napodobuje. Dle této prvotni normy se stava k vidénému zpUsobilym. (tamtéz, s. 30)

Prvni tfi roky Zivota jsou povazovany za stéZejni pro celé dalsi fungovani.
Ziskavame zdaklad vSsem budoucim schopnostem, jsme vystaveni jak svym vlastnim

procesim, tak dojmim zokoli. Chapani déjli v bezprostiednim okoli ditéte je

3 zde respektujeme waldorfské vnimani predskolnim véku jako dobu od narozeni po vék sedm let,
nikoliv trileté obdobi predskolni dochazky do zarizeni ukoncené vstupem do skoly.
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neuvéfitelné sloZity proces a na vychovateli lezi odpovédnost obezietné trpélivosti,
nézné vrelosti a chdpajici jistoty nutné davkovanych ditéti. Dité ziskava postupné
dovednost chlize, u¢i se mluvit, coz tvori zaklad rozvoje mysleni. ,,Mysleni otevird
brdnu ke vsem zkusenostem védomi a sebevédomi, je to nds nejvznesenéjsi prostiedek
pro orientaci a bdélost ve svété.” (tamtéz, s. 34) Propojenost téchto tfi ziskanych
dovednosti — chize, feci a mysleni, se odrazi ve vSiem fungovani. Rudolf Steiner ma pro
vychovatele tuto troji zdsadu: , Ponor vsechnu svou pomoc ditéti, jeZ se uc¢i chodit, do
ldsky — usiluj o pravdivost, kdyZz se tvé dité uci mluvit — nekomplikuj neuvdzenymi
prikazy Zivotni situaci svého ditéte, bud’ jasny ve svém vlastnim mysleni!” (s. 34)

Nejasnost mysleni totiz pfindasi clovéku nervozitu.

Vyvoj ditéte po strance fyzické, dusevni a duchovni je oproti zvifatliim naprosto
odliSnym. Steiner uvadi, Ze déti jsou v prvnich tfech letech Zivota na jiné Urovni vztaht
k duchovnimu svétu. Zde tkvi podstata antroposofického pfistupu k vyvoji déti: ne plné
védoma uroven fungovani ditéte je moznosti pro vétsi ovliviovani nadsmyslovymi
silami, které ovliviiuji jeho myslenky, city a vuli. ,Jako nikdy pozdéji je clovék v prvnich
trech letech Zivota pod vedenim onoho duchovniho svéta, k némuZ ndlezi.” (s. 37)
K tomuto svétu pficitdme jesté blizké okoli ditéte, tedy rodi¢e a dalsi, ktefi svymi
naladami a myslenkami na dité plsobi a na kterych je dité zavislé. Jejich roli je byt

ditéti dobrym objektem ndpodoby.

Treti rok Zivota ditéte Steiner pfirovndva k uzavieni sebe sama do schranky, kdy
¢ast spojeni s nadsmyslovym svétem mizi a dité si zacind uvédomovat své ,,ja“. Détsky

vzdor je toho dikazem. (tamtéz, s. 38)
5.1.3 DileZitost fantazie o¢ima pedagogiky Rudolfa Steinera

Fantazie je pro waldorfskou pedagogiku dost podstatnym znakem détstvi a celého
Zivota Clovéka, protoze déava Zivotni cesté svobodu. ,Fantazie mu davad silu, aby
vystoupil nade vse, co je, a spojil se svou vlastni Cinnosti s tim, co se chce stat.”

(Carlgren, s. 40) Rodic ¢i pedagog mUze fantazii rozvijet Ci ji tlumit.

Prvni naznaky fantazie se ukazuji ve véku dvou az tfi let. V kresbé se tato

tendence projevuje volnou kresbou, v niz predni misto zaujima spirdla. Tendence
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rodic ztvariovat ditéti realitu kresbou domu ¢i ¢lovéka neni prostfedkem pro rozvoj
détské fantazie, pravé naopak. Jemny zpév ditéte v pentatonické stupnici je dalSim
pfirozenym projevem a tanec ditéte jako spontanni vyjadreni k produkované hudbé je
ukazatelem vasné a intenzivniho citu k rytmu. Waldorfsky pfistup téZz doporucuje pro
déti dechové nastroje a xylofon s mékkym ténem. Tato ¢ast détstvi potifebuje verse,
pisné, hry a pohadky. (tamtéz, s. 40 — 41) VSechny tyto véci jsou zndmé vétsiné
populace. Jsou vobecném povédomi. Nicméné ne vidy se dUsledné dodrzuji ci

podporuji. Inspirace waldorfskymi Skolami by mohla pfinést fadu pozitiv.

Fantazii rozviji také jednoduché hracky neuréené pouze kjednomu
konkrétnimu Ukonu ve hfe. Vynalézavost déti je podporovana nedostatkem hracek.
,,Pro predstavivost mladsich déti je daleko Iépe, kdyZ vychovné prostredi, v némZ nejsou
pristupny Zadné jiné hracky nez ¢luny z kiry, kravy ze Sisek a primitivni, rucné vyrobené
loutky ze dreva nebo Idtky a viny.” (tamtéz, s. 41) Naplnéni takovychto snah ovSem
v dnesnim svété narazi na prekazky. Lakavé vypadajici dokonald panenka s hrackarstvi
je pro dité samoziejmé cilem touhy. Ze své zkuSenosti ale mohu fict, Ze o ,dokonalé”
hracky déti ztraci pomérné rychle zajem a hledaji jiny dokonaly cil svého chténi. Pristup
k hrackdm v této pedagogické koncepci se pomérné dost lisSi od pristupu k hrackam

v klasickych materskych Skolach.

5.1.4 Waldorfska materska skola

Materské Skoly funguji nejc¢astéji pri waldorfskych Skolach. Je tomu tak i proto, Ze
proces vychovy a vzdélavani je povazovan za plynuly déj s urcitou linii, kdy v kazdém
Zivotnim obdobi je nutno respektovat a podporovat urcitou détskou pfirozenost.

Navazovani zajistuje dochazka do stejného zafizeni.

Podobnost waldorfu slesni matefskou Skolou shleddvam v prozitku
nejriznéjsich slavnosti, které se jinak z nasi spolecnosti vytraci. Slavnosti, jarmarky,
oslava narozenin ¢i svatku, proZitek déji v prirodé, jako je slunovrat nebo masopust,
prozitek ro¢ni doby nebo i slavnost jidla ztvarnéna prapovédi s podékovanim za pokrm.
LUtvdreji se Zivotni zvyky, v nichZ se déti spojuji samoziejmou a radostnou formou

s krasnymi obsahy nasi kultury.” (Carlgren, s. 44)
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Z mych osobnich navstév waldorfskych materskych Skol mohu struéné popsat
prostiedi, v némzZ probiha den. Prostory byvaji vybarveny prirodnimi odstiny, jsou zde
zastoupeny pfirodni materidly a pomucky jsou velmi jednoduché. Pracuje probiha
se snadno dostupnymi plody lesa — Siskami, Zaludy, kastany, listy, muslemi, klaciky,
kGirou apod. Také zde najdeme odstfizky latek, klubka vinénych pfizi ¢i jejich kousky.
Déti maji k dispozici keramickou hlinu, modelinu a jiné materialy pro tvarovani.
Samoziejmeé jsou zastoupeny i vytvarné potreby. SpiS nez s barevnymi fixami béznymi
v klasickych matefskych Skolach kresli déti uhlem ¢i rudkou nebo barevnymi kfidami.
Tvorba déti tedy vyZaduje daleko vic fantazie, nez kdyz by dostaly k vybarveni
omalovanku. Kresba pak dle Steinera zndzoriiuje prozitek. ,Malé dité nekresli intelekt,
nybrZ zdZitek, primitivni nazirdni, spojené s primitivnim nazirdnim orgdna.” (Carlgren, s.
46) Nejrliznéjsi deformace v kresbé tedy neznamenaji, ze dité neumi kreslit, jak by to
mohlo byt interpretovdno, nybrz zna¢i momentalni zaméreni pozornosti k tomu
kterému zobrazovanému objektu. V matefské Skole se hodné zpiva, dlraz se klade na
improvizaci (Carlgren, s. 42) Déti vymysleji rizné hry a nestrukturovany nabytek jim
dava celou skalu moznosti, za co mlze byt povazovan. Kazdd hra mlze byt jina.
,UCitelka i déti nalézaji ve hre svij Zivotni prostor, své rozmluvy i Zivé pedagogické
situace, v nichZ dospély, kdyzZ je to nutné, miZe zasahovat, urovndvat, podnécovat,
uklidriovat, ldskyplné ridit.” (tamtéz, s. 43) Pfi mé zkuSenosti s waldorfem bylo
pomérné dost ¢asu vénovano zpévu a hfe na Orfovy nastroje. Ve waldorfské materské

Skole nenajdeme televizi. Ta totiz fantazii nici.

Vzdélani zapocinajici waldorfskou Skolou ¢i materskou waldorfskou Skolou je dobré ve
waldorfské instituci také dokoncit. Z ptipadl je zndmo, Ze prerusilo-li nékteré dité
vzdélavani a z waldorfské skoly preslo na béznou zakladni Skolu, nestacilo taméjsimu
tempu a nezvladalo zavedeny systém. Uddvaji se argumenty, jako je nedostatek
védomosti, neschopnost hledat souvislosti, okultismus apod. Stejné tak naopak.
Vyrlsta-li dité v béZzné rodiné a navstévuje-li klasickou matefskou skolu, mize mu délat
problém adaptovat se na waldorfskou MS, na jednoduchost prostiedi, které pro néj

muzZe byt malo inspirativni.
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5.1.5 Zavér

Mym osobnim nazorem zUstava, Ze waldorfskou skolu by mély navstévovat déti rodicd,
ktefi si dobFe rozmysleli vybér pravé waldorfské pedagogiky. Skola nabizi velikou miru
kontaktu s rodi¢i formou dnl otevienych dvefi, nejriiznéjSich jarmark( a neformalnich

setkani.

5.2 Pedagogika Marie Montessori

,Pomoz mi, abych to udélal sam.

UkaZ mi, jak to jde.

Nedélej to pro mé.

Umim a chci to udélat sam.

Méj trpélivost pochopit mé cesty.

Asi jsou delsi, snad potrebuji vice ¢asu, protoZe chci vykonat vice pokusd.

“

Pripisuj mi také chyby, nebot se z nich mohu ucit.

(Montessoriova in Ludwig, s. 33)

Italka Marie Montessori (1870 — ) byla pozoruhodnou Zenou své doby, pricemz jeji
odkaz je dodnes zivy, aktudlni a nevycCerpany. Jako prvni Zena — lékarka v Italii,
bojovnice za Zenskou emancipaci, socialni akademicka se dostala mezi déti
s postiZzenim na psychiatrickou kliniku, kde zjistila nutnost nahledu na tyto déti nejen
z lékarského, ale i z pedagogického uhlu pohledu. Jeji prezentovanou myslenkou bylo
,0sloveni a rozvijeni dusevniho potencidlu déti pomoci aktivace smysli.” (Ludwig, s. 7)
Naslednd pedagogickd cesta podlozend mnohym studiem byla inspiraci pro mnoho
predstaviteld evropské i zamorské inteligence. Praci s duSevné postizenymi détmi
ziskala radu podnét( a kdyZ dostala nabidku na projekt domu uréeného pro malé déti

z Rima, ujala se této moZnosti a vroce 1907 byl otevien prvni DGm déti, ktery
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navstévovaly 2 — 6 let staré déti nejen ze socidlné slabych vrstev obyvatel, ale i déti

dusevné normalni.

»Klicovy vyznam obsahuje jeji pozorovadni, Ze malé déti ve véku kolem tri let jsou
schopny vysoké koncentrace, pokud maji moZnost se podle svych vilastnich mozZnosti
vtisknout smysl néjakému predmétu, odpovidajicimu jejich stupni vyvoje.” (Ludwig, s. 8)
Mluvime tedy o respektovani prirozeného vyvoje déti, smysluplnosti ¢innosti a vlivu na

celou osobnost ditéte.

Montessoriova se vénovala i dalSim vyvojovym stadiim ditéte, my ale vzhledem

k zaméreni prace zlistaneme u obdobi predskolniho.

5.2.1 Nahled na dité v Montessori piistupu

Zvlastni dlraz klade Montessoriova na jedinecnost ditéte a rozvoj jeho individualnich
vloh z dlivodu prospésnosti takového jedince spolecnosti. Tento proces je prirozenym
rGstem s logickou naslednosti. ,,Clovék se md se svoji rozvinutou individualitou v rémci
soliddrni mordlky postavit spiSe do sluzby spolecnosti.” (Ludwig, s. 10) Sdm se svou
individualitou, byt rozvinutou, nema moznost dalSiho postupu bez spole¢nosti. Dité je
na rozdil od zvifat neomezeny ve svém rozvoji, jeho prizplsobivost mu dava Siroké
spektrum forem, do kterych se muze profilovat. Montessoriova nazyva potencial ditéte
LVvnitfnim stavebnim planem®, ktery obsahuje jakési individudlni predpoklady vyvoje.
Nicméné tyto predpoklady nejsou automatické, je tfeba dat ditéti moznost je rozvinout
v podobé tvari ¢innosti®, ktera je pudovou zalezitosti. Vidime zde jakousi soudinnost

pfirody, lidi a ditéte samotného. (tamtéz, s. 11)
5.2.2 Zakonitosti vyvoje z pohledu Montessori pristupu

Kromé individudlnich osobnostnich ryst vyvoje ditéte popisuje Montessoriova vyvoj
jako zakonity sled udalosti, jimiz projde kazdé dité. V ramci tzv. senzitivnich fazi si dité
projde stupni vyvoje, které jsou predurceny k osvojeni jiného spektra dovednosti.

Kromé toho uvadi Montessoriova u déti do tfi let pfitomnost jakési zvlastni dusevni

4 tvirdi ¢innost ve smyslu tvorby dovednosti, nikoliv jako umélecky zameér.
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formy, kterd zapficinuje naptiklad pfijeti a nabyti feci. (tamtéz, s. 11) Jak napliovani
senzitivnich fazi, tak disponibilitu dusevnimi schopnostmi vnimame u déti vénujicich se

volné ¢innosti v nefizeném case.

V rdmci senzitivnich fazi je dité do tfi let ve fazi citlivosti pro rozvoj pohybu, reci
a poradku. Rozvoj reci je v predskolni dobé velice rychly. Montessori pedagogika
osvojovani jazyka podporuje ve vSech jeho podobdach. Napfiklad psana fec byla v mnou
navstivené skolce pfritomnd ve vSech svych podobdch: psaci, tiskaci, mald i velka
pismena. Déti procviCuji obé koncetiny z dlvodu dosud nevyhranéné laterality a
pomoci brisek prstl opisuji tvary pismen. Slovni zdsoba se trénuje pomoci karticek
pexesa s rliznymi obrazky, které déti pfirazuji ke svym dvojicim posklddanym podle
abecedy. Déti ptirazuji vystfihani pismena k jejich obrysim. Takovychto metod prace
s jazykem a teci je mnoho. Montesori pfistup hovofi o zprostfedkovani svéta a jeho
zakonitosti pomoci jazyka. Déle bych se vénovala citlivosti pro zvladnuti poradku, ktera
se projevuje v nabyté jistoté, kdyz dité nachdazi véci na svém misté, je-li dodrzovan
poradek ve spojeni s blizkymi lidmi ¢i v dennim reZimu. Dité si timto zplsobem vytvari
ke svému okoli vztah, zabydluje se. ,Jasnost ve spojeni s mistnosti, casem a osobami
poskytuje ditéti oporu, jistotu a orientaci, které potrebuje pro vlastni vyvoj.” (Ludwig,
s. 24) Je-li vnéjsi prostredi v poradku, je i vnitini prostredi ditéte v poradku. (tamtéz,
s. 26) Také uvédoméni sebe sama typické pro vék dvou az tfi let dava ditéti moznost

porozumeéni mezilidskym vztahUm, rozviji se zajem o kontakt s ostatnimi.
5.2.3 Dilezitost hranic ve vychové

,Déti, které v klidu a s dostatkem Casu zkoumaji nabidky z jejich okolniho prostredi a
mohou sbirat zkusenosti v ¢inném vztahu s vécmi, dosdhnou dFfive vnitfniho uspokojeni,
které Montessoriovd oznacuje jako psychickou rovnovdhu.” (tamtéz, s. 25) Rozvoj
koncentrace malého ditéte je vazan na podminky, jaké k soustfedéni ma. Také vztah
k ¢innosti je dulezity. Vidime-li déti, které opakované po rodic¢ich vyzaduji néjakou
¢innost, znova ji i pfes opakované zdkazy zkousi, a vétSinou tyto situace kon¢i placem,
nutné nas napada, jak témto détem zprostifedkovat prozitek té touzebné Cinnosti bez
rizika. Tak naptiklad cakani vodou v kaluzi je détem zakazovdno, prestoze je kontakt

s elementem vody pro vyvoj ditéte dalezity. Déti, jak znamo, rady skaci do kaluzi,
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nemaji jesté dospélé uvazovani o budoucim mokru v botach. Dospély se s touto situaci
muZe vyporadat bud zdkazem cinnosti, nebo nastolenim podminek, za jakych lze
v kaluZi skakat a s vodou si hrat. Z vlastni zkuSenosti s détmi predskolniho véku mohu
potvrdit, Ze déti pak respektuji podminky nutné k konani takové cinnosti a vi, Ze do
kaluZze se mlGze, mame-li na sobé gumaky. Byla uréena hranice a dité nema problém
s jejim respektovanim. Timto zplsobem nedochazi ke konfliktlim v lesnich materskych
Skolach, protoze déti vi, kdy urcitou ¢innost mohou délat a pfipadné momentalni

neumoznéni pak snadno respektuiji.

U otdzky hranic, na jejichZ obtizné stanoveni jsem narazila ve vlastni praci
s détmi, se zastavime déle. Mé Uvahy smérovaly smérem, jak dat ditéti mantinely
chovani a zaroven neomezovat jeho pfirozeny vyvoj? V. mém hleddni jsem se dostala
do matefrské Skoly fungujici za zakladé Montessori pfistupu, kde se s hranicemi velmi
dobre pracuje. V knize Svoboda a hranice, laska a respekt od Rebecy Wildové jsem se o
pfipraveném prostredi dozvédéla dulezity fakt, Ze takové prostredi dava velkou
svobodu jak ditéti ve svém prirozeném vyvoji, tak vychovateli, ktery ma mozZnost
stanovovat hranice bez rizika omezovani pfirozeného vyvoje ditéte. Jista pravidla
pobytu v prostfedi ddvaji vSem ucastnikim svobodu a také nutnou jistotu. Jednim
z pravidel pfipraveného prostredi je, Ze vevnitf se chodi pomalu a chova tiSe. Déti toto
pravidlo musi ve Skolce dodrZovat. (Wildovd) V pfipadé, Ze nejsou schopny chodit
pomalu, pohybuji se po prostorach skolky za ruku s pedagogem, dokud nejsou schopny
pravidlo dodrzovat. Nicméné otdzkou zlstava, nakolik je napliovana druhd c¢ast tohoto
pravidla, a sice Ze béhat a kricet mohou déti venku, v pfipraveném prostredi zahrady,
maji tedy mit moznost ven jit, coZ mnou navstivena Skolka neddvala (byl sice vyhranén
Cas pro pobyt venku, ale to dle mého ndzoru nenapliiovalo zdmér pravidla, protoze se

ven nechodilo kazdy den).
5.2.4 Pripravenost prostredi

Z pohledu vychovné vzdélavaciho procesu ,..musi zdleZzet na tom, aby se mladému
clovéku vtomto obdobi jeho vyvoje mohlo dostat objemné podpory znatelnych
vSeobecnych vyvojovych struktur, ale na druhé strané, aby mu bylo ddno tolik volného

pole cinnosti, Ze se muZe rozvijet podle ucinnych, ale ne bezprostiedné znatelnych
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individudlnich impulsi.” (Ludwig, s. 11) Vychovatel tedy musi byt dostate¢né znalym ve
véci prirozeného vyvoje ditéte a tento vyvoj respektovat a podporovat, zaroven ale
musi byt schopen dat ditéti takové prostredi, které je pfizplisobené jeho individudlnim
vyvojovym pokrokdm. Pfistup pedagogiky Montessori hovofi o pfipravenosti prostredi
respektujiciho docasné vyvojové stupné jedince. ,Dospély se md chovat jako pomocnik
na cesté ditéte krok za krokem k samostatnosti a nezavislosti.” (tamtéz, s. 27) Velka
mira trpélivosti a vhledu do duse ditéte. Smysl pro vnimani vnitfnich hodin ditéte,

které samy urcuji vyvoj.

Pozadavek individudlniho ptistupu ve vychové opird Montessori pfistup i
o argument, Ze na rozdilny Zivotni zpUsob rodin musi nutné navazovat i rozdilny pfistup
k jednotlivym détem v zafizeni nejen predskolni vychovy. Aktualni v dnesni dobé jsou
pak i déti zkulturné naprosto odliSnych prostiedi, déti cizinci nebo také déti
s postizenim. Do dnesni doby pretrvavajici pocit nutnosti stejného zplsobu prace
s celou skupinou zak( je potreba prekonat. Pak budeme mit oteviené pole jinych
moznosti, jak s détmi pracovat a bude pro nds moznd i cesta volné prace, jak ji nazvala
Montessoriova, kdy si dité ma moznost vybrat predmét své cinnosti, cil této prace,
socidlni formu i cas potfebny ke splnéni prace. ,Dité se ve volné Ccdsti uci
sebeorganizaci.” TaktéZz se ndm rozsifuje spektrum moZnosti hodnoceni cinnosti.
Pravidlem je, Ze ¢innost jednoho ditéte nema rusit ¢innost druhého ditéte. (Ludwig, s.

15 - 16)

5.2.5 Materska skola

er  es

Nenajdeme zde zadné plySaky ani barevné hracky, zato ale velké mnozstvi zajimavych a
pro bézného clovéka neznamych pomdtcek. Diky témto pomlckdm je pfipravené
prostiedi skutecnou pokladnici rozvoje ditéte a teorii je, Ze maly clovék si ke své
¢innosti vybird ty pomlcky, s nimiz dosahne pokroku ve vlastnim vyvoji. Pomucky
v Montessori Skolkach jsou usporadany do jednotlivych center, kde rozviji tu kterou
oblast vyvoje ditéte. Obecné je Ize délit na pomicky pro smyslovy rozvoj a pomUcky
pro cviceni praktického Zivota. Déti samy si voli, s kterou pomuckou chtéji pracovat,

poptipadé je-li naptiklad dité nové nebo je-li natolik roztékané, zZe si neni schopno
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samo vybrat, pomlZe mu svolbou pedagog. Svybranou pomlickou si v mnou
navstivené materské Skole sedne na podlozku ¢i ke stolku, pficemz tento prostor ma
oznaceno jmenovkou. Jak praci s pomUckou dokondi, uklidi ji na své misto a mUze si
vybrat ¢innost jinou. Kazda pomlcka je v prostoru pouze jednou, takZe se déti uci
pracovat s nutnosti ¢ekat, nebo rozviji kompetence ke spolupraci, domluvé. Soucasti
denniho programu jsou i sebeobsluzné cinnosti, kdy v kuchynce vytvorené détem na
miru probiha svacinka déti (opét se nejednd o kolektivni svaceni, déti jedi tehdy, kdyz

ov Ve

maji hlad) a nejrliznéjsi Cinnosti, jako je krajeni, mazani, umyvani apod. Déti opét

Ve

pripravuji i uklizeji pracovni prostiedi a ve vsi ¢innosti je zahrnut fad.

Dalsim aktudlnim rysem Montessori pfistupu je rozvijeni kompetenci déti
v rozhodovani. V dnesnim svété je Clovék denné vystaven mnoha situacim, kdy musi
¢init volbu. Jsou kladeny velké naroky na schopnost orientovat se v mnohostranné
predkladanych interpretacich situaci, které ndm ukazuje nase okoli, média, lidé, s nimiz
se dité setkava. TaktéZz hodnotovy systém mUzZe byt ohrozen. Metoda volné prace nam
dava ndstroj pro trénink schopnosti ndm svéfenych déti. (Ludwig, s. 16 — 17)
,Svobodnd volba cCinnosti jim umozZni poslouchat hlasy svych senzitivnich obdobi,
vyjadrovat své zdjmy, potreby a sily, najit svij rytmus a vlastni tempo cinnosti.”

(tamtéz. s, 27)

Pozadavkem dnesni doby, ktery reflektuje Montessori pfistup, je nutnost
vnitfni motivace, tedy zdjem o danou véc. Systém hodnoceni vykonu na zdkladé
srovnavani mezi jednotlivymi détmi se nezdd byt idedlnim®, pomucky pouZivané
v Montessori Skolkach a Skoldch jsou zamérené na rozvoj konkrétni vlastnosti, smyslu
¢i dovednosti ditéte. Jeho pouziti je snadno pochopitelné, vybizi k opakovani a samo

kontroluje chyby. (Ludwig, s. 49)

5 hodnoceni na zakladé srovnavani vykonu zakid je nevhodnym systémem, protoZe se jedna o
princip soutéze. Cilem ucebniho procesu pak neni dosaZeni néjakych poznatkd, ale ziskani dobrého
hodnoceni. Dobré hodnoceni - znamka, je urcovana dle vykonu zaka ve spektru vykont ostatnich
zucastnénych. Prirozeny zajem déti o poznatky je mozné podporovat a prohlubovat, ma-li dité
zpétnou vazbu ke vztaznou ke své osobé.
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5.3 Daltonské Skoly

,,Drive student chodil do skoly, kterd mu stdle néco vnucovala.
Dnes chodi do skoly, aby uspokojil prirozenou potrebu vlastniho rozvoje.”

Helena Parkhurstova (Wenke, Réhner, s. 41)

Zakladatelka a autorka vyse zminéného citatu si byla védoma nedostatk( statnich skol,
a proto iniciovala vroce 1919 vznik experimentdlni skoly v Daltonu, odkud mame

nazev daltonskych skol. U nds pak prvni skoly vznikaly od devadesatych let.

5.3.1 Principy Daltonu

,Daltonsky pldn je forma organizace tridy nebo Skoly, kterd na principu volnosti a
samostatné prdce Zdk( sleduje cile uvédomélé a aktivni vychovy k zodpovédnosti a
samostatnosti.” (Svobodovd, s. 171) Nejedna se vSak o nicnedéldni, jak by se mohlo
zdat. Citat v ivodu kapitoly nam tika, Zze dle Daltonu jsou déti povazovany za chtivé
vlastniho rozvoje (pfirozenost touhy ucit se vidime nejvic malych déti, které by se bez
této touhy nikdy nenaucily ani sedét, ani chodit, ani mluvit. Je otazka, kdy déti tuto
pfirozenost touhy ucit se ztraci a Skola se pro né stdva nutnym zlem.). Na Skole pak je,
aby mu dala moZnost tuto chut uspokoijit, realizovat se, rozvijet se. Ulitel zde neni
autoritou, jak ji zname z nasi Skolni kariéry. Ucitel dava ditéti moznosti, dava instrukce,
zadani, motivuje. Je pfitomen, aby détem pomohl, potfebuji-li tuto pomoc. Skupinova
prace se prolina s individualni ¢innosti, kterd vSak neni honbou za vysledkem. Déti pfi

projektech spolupracuji a tato jejich spoluprace je podporovana.

Svobodova predstavuje tfi principy bézné predkladané pro Dalton jako hlavni:

. svoboda a odpovédnost. Svoboda ve smyslu osobniho rozhodovani a soucasné
odpovédnosti za tato rozhodnuti. Srovnejme opét tento princip s klasickou

Skolou, kde jsou vSechna rozhodnuti na uciteli a polozme si otazku. A otazka
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k zamysleni: Kdo potom nese odpovédnost za vysledky Cinnosti? Odpovédnost
potom vnima Dalton i jako ,uCeni se pro sebe”. Ucitel ma za ukol dat zakim

védomi smyslnosti jejich prace.

) samostatnost. ,JestliZe mohou Zdci samostatné pracovat, ¢ini tak na vlastni

urovni, voptimdlnim tempu a zpravidla na samotné hranici své kapacity.”
Samostatnost rovna se motivace k ¢innosti. Samostatnost v ¢innosti vede
k utvareni vlastniho stanoviska. (s. 172 — 173) Mozn4d Ze kdyby déti mély bézné
moznost samostatného rozhodovani ve vécech, nepodléhaly by tolik vlivu

druhych, vlivu part, televize, Spatnych vzord. Moznd by si dokazaly vice stat za

vlastnim presvédcenim.

. spoluprace. Ucelem spoluprice je rozvoj schopnosti kooperace a pospolité
spolecnosti. MuZze se tak Cinit rlznymi zplUsoby, znichz bych vytkla
mentorovani, kdy starsi zak pomaha mladsimu Zaku, kdy oba maji ztéto
spoluprdce prospéch. (tamtéz, s. 174) Kooperace ve skupiné vylucuje soutéz,

ktera vytvafri rivalitu.
5.3.2 Nékteré rysy daltonskych materskych skol

Dny v daltonské Skolce jsou oznaceny barvou, pficemz na pfislusny den ukazuje Sipka.
To vede k dobré srozumitelnosti, orientaci v tydnu bez nutnosti umét ¢ist a hlavné k
vytvoreni predstavy Casu vramci dnl. Kédovani do barev je pouZivano i k rozliseni
dalSich predmétl a cinnosti. Je proto dobré pouzivat Sirokou barevnou $kdalu, aby
nedoslo k mylce v propojeni souvislosti mezi dnem a néjakym predmétem napfiklad.
Déti v daltonské materské skole maji na tabuli Ukoll ke své fotografii pfidéleny ukoly a
uci se tak pracovnimu rytmu od utlého véku. Ukoly se mezi jednotlivymi détmi stfidaji
tak, aby kazdé dité postupné plnilo kazdy ukol. Opét je zde moznost spoluprdce se
starSim spoluzdkem. , Tak se denni pracovni rytmus stdvd vybornym pomocnikem
stimulace détské iniciativy.” (Wenke, Rohner, s. 43) Denni rezim je détem pfriblizen
pomoci karticek se symboly konkrétnich aktivit. Karticky visi na pro déti dobre
prehledném misté. , To vyvolava predevsim u nejmladsich déti pocit bezpeci a klidu.

(tamtéz, s. 44) Den obycejné zacina spole¢nym kruhem, kde si uitel s détmi povida o
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programu dne. Pak ndsleduji dalsi ¢innosti. Déti jsou do prace s kartickami denniho
rezimu zapojovany a postupné se uci samy sestavovat program dne, ¢imz ziskavaji
pocit spoluodpovédnosti a maji zajem na vykonavani Cinnosti. Pfehlednost dne vede
také k rozvoji samostatnosti, protoze déti vi, co bude nasledovat a dokaZi postupné

odhadnout, kolik ¢asu k dokonéeni ¢innosti maji.

Trida je strukturovand do rlaznych oddéleni, kterd nazyvdme centry aktivity.
V jednotlivych centrech je pak soustfedén material a hracky na urcité ¢innosti. Snahou
pedagogl je vytvofrit v kazdém centru vhodnou atmosféru, s ¢imz ndm mohou pomoci
také déti, které na rozmisténi maji participovat. Pomucky, materidl a hracky jsou
détem dobre dostupné a kazdy predmét ma své dobre oznacené misto. Je nutné se
neustale ptat, je-li prostfedi dobre strukturovano a plni svdj ucel, ¢i co lze zlepsit.
(Wenke, s. 53 — 56) V centrech aktivity je obvykle pfipraveno tfi az pét rozdilnych
Cinnosti. Dité si samo voli, které aktivité da prednost a ucitel je pozorovatelem, zda
dité ve vymezeném obdobi projde vSemi aktivitami. Splnéni Ukolu je zaznamendno na

zaznamové tabuli.

V centrech aktivity je obvykle pfipraveno tii az pét rozdilnych Cinnosti. Dité si
samo voli, které aktivité da prednost a uditel je pozorovatelem, zda dité ve vymezeném
obdobi projde vSemi aktivitami. Splnéni Ukolu je zaznamendno na zdznamové tabuli.
,0bsahové jsou vsechny aktivity zafazovdny s ohledem na vékové zvidstnosti —
neakceleruji vykonové.” (Svobodova, s. 175) Nabizené ¢innosti byvaji obvykle jednou
Casti celého projektu, jako je treba pohdadka, pribéh apod. (Svobodova, s. 175)
V prostorach Skolky se nachazi oddéleni, vnémi si déti procviCuji prapravné
dovednosti. SpInéni Ukold se eviduje do tabule, kde je barevné oznacen den, jsou zde
fotografie déti a Cinnosti k vykonani znazornéné symbolicky na karti¢ce. Déti si nejprve
s pedagogem vyberou, které ¢innosti se chtéji vénovat a tuto ¢innost oznaci, splnéni
ukolu pak zaznamenavaji samy, coz vede opét k rozvoji odpovédnosti za svou praci.
(Wenke, Rohner, s. 48 — 50) Jinou moznosti jsou pak uUkolové knizky, které davaiji

moznost planovani a pfehledu pro rodice na delsi ¢asovy usek.
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5.3.3 Zaznamenavani ukolu

Dle rozhovoru s matku, ktera ma dité v daltonské materské skole, jsem vypozorovala,
Ze tabule zaznamendvajici splnéni dkolu, na nichz ma dité vétsSinou svou fotografii Ci
znacku, nevedou mezi détmi ke srovnavani, jak by tomu nejspis bylo v béZné matefské
Skole. (Predstavme si soutézni prostredi klasickych Skol, kde se déti mezi sebou
srovnavaji ve vykonu. SoutéZ je velice ¢astou a dle mého nazoru velmi nestastnou
praktikou vétSiny skolskych zafizeni.) Daltonské déti nejsou pedagogy ponoukdny
k soutéZeni a tyto tabule slouZi jen jim samym pro shlédnuti vlastniho Uspéchu a
k zhodnoceni sebe sama, pripadné srovnani vlastniho vykonu s vlasnimi moznostmi,
nikoliv s vykonem spoluzakd. Praktickym dlvodem nesrovndvani je pak to, Ze ukoly
byvaji velmi rGznorodé a rlizné narocné na cas, a protoze si kazdé dité muize zvolit z
nabidky ¢innost, kterou chce, nelze jednotlivé splnéné ukoly navzajem srovnavat.
Pracovni tabule zaznamenavajici ¢innosti déti jsou pak vitanym zplsobem zjistovani
¢innosti déti pro jejich rodice. Ti také maji moznost s détmi o planovanych ¢i jiz

probéhlych ¢innostech hovoit.

Ve $kole jedouci podle daltonského planu si déti jiz od materské Skoly mohou
vytvaret osobni portfolio, do néhoZz mohou zafazovat dala, jeZ zcinnosti vzesla.
(tamtéz, s. 175) Opét si tento zplsob prace s osobnimi vystupy z ¢innosti mizZzeme
srovnat s klasickym predskolnim zafizenim, kde na chodbdch vidime vedle sebe
obrazky déti na dané téma. Maminky tak maji snadnou mozZnost srovnat dilko svého
ditéte s ostatnimi vytvory. Srovnavani vykont mezi détmi je v nasem Skolstvi hluboce

zakorenéno.

Samostatnost, kterou dité prochazejici daltonskou materskou Skolou ziskava, je

mu velkou vyhodou v dal$im studiu.

5.3.4 Zavérecné zhodnoceni

Daltonsky plan se zda byt idealnim zpUsobem pfistupu k vzdélavani déti a rozvoje jejich
kompetenci. Myslim si, Ze timto zplsobem lze dosdahnout velkych vysledk(. Nicméné
na mysli mi zGstavaji mozna rizika, z nichZ nejvétsi spatfuji v riziku sklonu k lenosti u

déti. V pripadé skupinové prdace hrozi iniciativa jen nékolika jednotlivcd, pficemz zbytek
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tfidy se pouze sveze na jejich praci. Tuto mou domnénku potvrdila moje kamaradka

absolvujici daltonskou zakladni skolu.

Z tohoto dlvodu se domnivam, Ze je velice dUllezité zacit s timto pristupem jiz
od nejmensich déti tak, aby mél pocit odpovédnosti za vlastni kondni a pfic¢inéni co

nejhlubsi koreny.
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6 Lesni materskeé skoly

Vzhledem k zaméreni celé prace vénujeme konceptu lesnich materskych Skol jednu

celou kapitolu.

~Lesni materskad skola je zaloZena na myslence, s détmi venku za kaZzdého pocasi
bez zdi a ploti’. Vérime, Ze pravidelny pobyt v prirodé mizZe détem ddt plnohodnotnou
pripravu do Zivota. Déti i pedagogové Cerpaji nekonecnou inspiraci z prirody, kterd je

kaZdy den novd. DobrodruZstvi pozndvdni svéta zacind.” (Asociace LMS)

6.1 Legislativni ramec a terminologie

Pro vyjasnéni terminologie si uvedeme nékolik ndzvl pouzivanych v souvislosti

s lesnimi materskymi skolami.

ProtoZze v legislativé nelze lesni materskou Skolu ukotvit jakozto Skolské
zafizeni, zakladaji se tyto Skolky pod hlavickou neziskové organizace. Nejcastéji pak
jako obc&anskad sdruZzeni. Radi se tak do péce Ministerstva prace a socialnich véci.
Z tohoto dlvodu pak zafizeni nemohou nést ve svém ndzvu oznaceni materska skola a
uchyluji se nejcastéji k pojmenovani lesni klub ¢i détsky klub, lesni Skolka, popfipadé
détské lesni centrum s dovétkem ,inspirované/ inspirovany lesni materskou Skolou”.
My vSak budeme v préci pouzivat zavedené pojmenovani lesni materskd Skola (dale i
LMS). Velice blizko k lesnim $kolkdm maji ekoskolky®. ProtoZe se LMS nepohybuji ve
Skolském sektoru, nejsou dotovany statem a prevaznou vétSinu naklad( na provoz

hradi rodic¢e déti formou placeni Skolkovného.

V praci pak pouiivdme nazvy lesni matefskd ¥kola ¢&i jeji zkratku LMS a

pojmenovani lesni Skolka.

6 Ekoskolka je zkratkou ekologicky zamérené matetrské Skoly, ktera podobné jako lesni materska
Skola klade vétsi diiraz na pobyt déti v prirodé Ci alesponn piirodné upravené zahradé a veétsi
spoluprace s rodici. Interiér a pomticky ladén prirodné, déti se u¢i pozorovanim, experimentem a
zazitkem. Cilem je odpovédny postoj k Zivotnimu prostredi, ¢emuz se dité uci uz tim, Ze zarizeni
ekoskolek byvaji ekologicky Setrna k ptirodé a déti do provozu Setieni energie zapojuje. Ekoskolka
na rozdil od LMS miiZe fungovat jako stitem podporovana matei'ska $kola. (Vo$ahlikova, 2010, s. 12
-15)
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6.2 Vznik

PlOvod konceptu lesnich Skolek je v severskych zemich, odkud se rychle rozsifil do
dalSich zemi. Nejvyraznéjsi uplatnéni nasel v Némecku. Kromé toho mohou nasel
vznikajici lesni Skolky najit fadu podnétld ve fungovani predskolniho skolstvi
v klasickych matefskych skolach v Norsku. Tato statni zafizeni jsou svym fungovanim
podobny lesnim Skolkdm zejména v pfistupu k pobytu venku, ktery tvofi az 80 %
celkového ¢asu traveného ve Skolce. Déti maji moznost venku i spat ¢i jinak odpocivat.

(Lacinova)

Ekoskolky i lesni matefské $koly zaznamenavaji v Cesku v poslednich letech
velky narlst zajmu ze strany rodi¢ld. Mezi divody, pro¢ tomu tak je, mUZeme zaradit i
nedostatek mist ve statnich materskych Skolach. Kromé toho byva motivacni odlisny
pristup k détem a vliv pobytu venku na zdravi déti. Prvni ¢eské zafizeni — v prazském
Sareckém udoli vznikly Détsky klub Sarynka hldsici se k my$lence LMS vzniklo v roce
2009’. Nyni v roce 2012 funguije jiz témé¥ 40 lesnich matefskych kol (Asociace lesnich

materskych skol). Nicméné dalsi zafizeni se rozviji.

6.3 Cile a metodika LMS

Mezi spoleéné cile LMS Vo3ahlikova fadi:

celostni uceni (tedy cinnostni metody vnimané vSemi rovinami: smyslove,
pocitové, rozumove)

° rozvoj jemné a hrubé motoriky za pomoci pfirody

. podpora smyslového vnimdani formou zkuSenosti

rozvoj kreativity a fantazie vyuzitim prirodnich prvka

podpora védomi soundlezitosti mezi détmi, podpora soundlezitosti s ptirodou

prozit rytmus zmén roc¢nich dob a ptirodnich déj

7 OvSem chceme-li byt disledni, nelze nezminit tzv. Zelenou Skolku, ktera vznikla jiz v roce
2007 na Liberecku. Tato Skolka vznikla ziniciativy Lindy Kubale a byla inspirovana
zahrani¢ni koncepci lesnich mateiskych skol. (VoSahlikova, 2009)
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° poznat blizké ptirodni okoli a vytvorit si k nému vztah

. poznat rostliny a Zivocichy v jejich plvodnim prostfedi, pozndvat pfirodni
ekosystémy

° dat détem moznost proZitku hranic vlastniho téla
. prozit ticho, rozvijet citlivost k mluvenému slovu

° poznat jak hodnoty lesniho spolecenstvi, tak hodnoty spolecnosti lidské
(Vosahlikova, 2010, s. 16)

Vsech cild by mélo byt naplfiovdno proZitkovou metodou, kterda ma na dité plsobit

vsemi smysly.

6.4 Metodika lesnich materskych Skol

Lesni materské skoly obvykle vyuZivaji pfi pfipravé vzdélavaciho programu metodiku
Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani (RVP PV). Velky dil pfi
pfipravé &innosti ma inspirace ze zahrani¢i (Némecko, Dansko, Svédsko), kde LMS
funguji za podpory statu jiz delsi ¢as. Vyuzivaji se principy Montessori a Waldorfské
pedagogiky a také do programu komponuji prvky programu, jako je Zacit spolu, Zdrava
Skola ¢i Lesni pedagogika. Velkou roli maji téZz arteterapie, dramaterapie, joga,

eurytmie.

Kazda lesni materska Skola si sv(j program utvari sama a vyuziva téch principa,
které ji vyhovuiji. Velice zalezi na domluvé pedagogu a potiebach déti a rodicu. V lesni

Skolce je dan velky prostor dialogu, vzajemné domluveé a spolec¢né komunikaci.

6.5 Zpisob zrizeni

Lesni materska Skola mUzZe byt zfizena jako samostatné zatizeni ¢i jako integrovana,
kdy se jedna bud o b&Znou MS s jednou lesni tfidou nebo o samostatnou lesni MS,
kterda mda zazemi vbéiné MS. Integrované LMS jsou nejrozifenéj$im zafizenim

predskolni vychovy zejména v Dansku. U nds je téchto zafizeni malo. Ovsem od zari
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2010 je v Toulavcové Dvore v matefské Skole Seminko v provozu tfida Lesnicek
inspirovana lesni materskou Skolou, kterd je v pokusném dvouletém ovérovacim

provozu Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy.

Samostatnd LMS je nezdvislda na budové klasické MS. Jejim zazemim byva
nejCastéji jurta, maringotka ¢i srub, kde Ize travit ¢ast dne (nejcastéji dobu obéda a
poobédového odpocinku). Objevuji se i takové lesni Skolky, které spolupracuji
s klasickymi materskymi Skolami a nabizi rodi¢im volbu, které dny dité travi cas
v kterém zafizeni. V zahranici jsou tézZ lesni materské skoly, které nemaji Zadné zazemi

a ty pak travi cely den v lese.

6.6 Znaky LMS

Hlavnim znakem lesnich materskych Skol je, Ze vétSina programu probiha ,venku za
kaZdého pocasi”. (VoSahlikovd, 2010, s. 16) Toto heslo nutné musi vést k zamysleni se
nad vybavenim pro déti. Jedno z pravidel v LMS zni: ,neexistuje Spatné pocasi, pouze
$patné obleceni”. Pfi mé zkudenosti se zimnim provozem LMS Sykorka se mi oblékani
jevilo jako jedna z nejpodstatnéjSich véci pro zajisténi prijemného dne. Obleceni déti
vLMS je diimysinym systémem, jak ptedejit prochladnuti i pfeh¥ati. BEhem roku se
uplatiuje tzv. cibulovité vrstveni (Vosahlikovda, 2010, s. 52), které ma vyhodu vétsiho
udrzovani tepla a zaroven poskytuje moznost se v pfipadé tepla z nékteré vrstvy
vysvléct. V dnesni dobé Ize velmi snadno sehnat funkcni pradlo, které zajisti, Ze i kdyz
se dité zpoti, z(stdva v teple. Na tuto prvni vrstvu se pak oblékaji dalsi kusy odévu.
Vidéla jsem déti s jakymisi zateplenymi kalhotkami oblékanymi pres puncochace. Do
pristi navstévy jsem si sehnala podobnou véc z viny a tepelny komfort byl znatelny.
Upfednostiuji se pfirodni materialy, jako je vina. Od podzimu do jara tvofi svrchni
vrstvu nepromokavé kalhoty oznacované celym Skolkovym kolektivem jako ,gumovce”,
které zamezi proteceni. ProtoZe pobyt v lese s sebou samoziejmé nese riziko umazani
se, jsou rodi¢e na tuto skutecnost pfipraveni. Déti z lesa skute¢né odchazi uspinéné,
protoze prozitek prirody vstfebdvaji celou bytosti. Tak napfiklad zdoldvani pfikrého

svahu se déje nejcastéji formou klouzani se po zadeccich. Tento zpUsob je pro déti
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nejjednodussi, nejstabilnéjsSi a samoziejmé téz nejzabavnéjsi. NejkritictéjSim mistem
obleceni jsou boty a prechod mezi kalhotami a botami, kde hrozi vniknuti snéhu,
nateceni vody z pogumovanych kalhot apod. Boty na zimu pak musi byt skutecné velmi
teplé a dité v nich musi mit prostor na nékolikery ponozky. ProtoZe kdyz détem
(i dospélym) prochladnou chodidla, jen tézko se znovu zahfivaji. Na zavér povidani o
oblékani se vzimnich mésicich pak jen zminim, Ze sebelepsi obleéeni pred zimou
neuchrdni, neni-li zajistén dostatek pohybu. Ono takové lezeni po kolinkdch do pfikré

strané zahreje i toho nejvétsiho zimomofrivce.

Heslo ,,venku za kazdého pocasi” Ize jesté rozsifit dovétkem ,bez zdi a plotd, jak
se docteme na strankach Asociace lesnich materskych Skol. ,Les je jako jedno velké
hristé a priroda jako moudrd ucitelka — trpélivd, privétiva i nesmlouvavd.” (Asociace
lesnich MS) Z pohledu konceptu LMS je pro dité pobyt v lese nejlepsi $kolou, kde je dité
svobodné a zdroven zaZivd pfirozenost hranic. Hranic vlastnich schopnosti, hranic
danych podminkami, hranic Ziti. Tyto hranice dité poznavd samo a pedagog je mu
prGvodcem, pfipravenym byt zde pro dité, kdyZ to potfebuje. S détmi jsem v Lesnim
klubu Sykorka pobyvala pravidelné od zafi do dubna a mohu fict, Ze zde byl velky
posun v poznavani vlastnich hranic. Jistou miru na tom samoziejmé ma i vyspivani déti.
Drive se stalo, Ze nékteré dité spadlo do potoka nebo nemohlo vylézt do prikrého
svahu Ci Casto zakopavalo. Také poclrani byl na zacatku podzimu pomérné casty
problém, prestoZe déti byly opakované dotazovany na potfebu vyclrat se. S dobou
trdvenou v lesni Skolce si ale déti zvykly na to, Ze si maji fict, nezvladnou-li se sami

vysvléct (preci jen jsou déti v zimé hodné oblékané).

Za vyrazné pozitivum lesnich materskych Skol povazuji podstatné nizsi pocet
déti na pedagoga. Pro srovnani znovu uvedu, Ze v klasické MS mdze byt a7 28 déti na
jednoho pedagoga. Prfi takovém pocétu samoziejmé nelze byt sdétmi venku
v neohraniéeném prostoru. Naproti tomu vlesni Skolce je pfiblizné 15 déti na
pedagogy dva. Konkrétni pocet déti neni pro véechny LMS stanoven, zéle#i na kazdém
zafizeni, jaky ma limit. Je tedy zfejmé, 7e v LMS si pedagogové mohou dovolit mnohem
vice volnosti pfi pobytu venku. Diky tomu je také naplfiovana zasada individualniho

pristupu.
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V Némecku pak jsou normy pro pocet déti na pedagoga stanovené presné.
,Opravnénym pravidlem pro lesni MS v Némecku je, aby na vice nez 3 déti dohlizely
vZdy 2 osoby, pficemZ jednim z dozoru je pedagog se zdkonem stanovenym vzdélanim.

OptimdlIni pomér je 12 — 22 déti na 2 pedagogy.” (VoSahlikova, 2010, s. 30)

V nékterych nasich Skolkach je pak uvedena moznost, Ze je-li nedostatek
pedagogli, mohou na misto druhého pedagoga zaskocit rodi¢e. TaktéZ mnoho Skolek
vyuZiva tzv. asistentl, coz jsou bud studenti zajimajici se o koncept LMS, rodi¢e nebo

tfeba lidé inspirujici se pro zafizeni vlastni Skolky.

Vzhledem ke komunikaci s nékolika LMS jsem sama zjistila, Ze mezi jednotlivymi
zafizenimi nevladne rivalita. Mlze to byt jednak tim, Ze lesnich materskych Skol je
vzhledem k poptdvce nedostatek. Hlavni pfi¢inou ale dle mého nazoru je snaha vsech
lidi pohybujicich se kolem myslenek tohoto pristupu k détem co nejvice rozsifit tuto
moznost. Kazda nova iniciativa k zaloZeni dalSiho lesniho klubu je vitana. Taktéz je

vitana chut student( pro psani zavérecnych praci na téma lesnich matefskych skol.

Lesni Skolky kladou dlraz na respektovani pfirozeného toku roku, coz se
projevuje na slaveni tradi¢nich slavnosti, jako je Slunovrat, Masopust, vitani jara a
dalsi. Tato setkdni jsou vybornou pfileZitosti pro provazani kolektivu kolem skolky,
protoze na né obycejné chodi kromé déti a rodicd také sourozenci ¢i prarodice.
Spoluprace s rodinou funguje i na zdkladé brigad, kdy rodi¢e mohou pfiloZit ruku k dilu
a pomoci zajistovat fungovani skolky. Jedna se o nejriiznéjsi ¢innosti, jako je chystani
dfeva na zimu, stavéni tee-pee, uklid prostranstvi v okoli skolky a dalsi. Rodi¢e mohou
byt ¢asto sami zainteresovani do fungovani Skolky a mit na svych bedrech napfiklad

ucetnictvi, vareni obédu &i jiné véci.

6.7 Program dne

Zamérné tuto kapitolu nenazyvam ,reZzim dne“, protoie pravé rezim klasickych MS

neni pro lesni MS inspiraci.
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V publikaci VoSahlikové Ekoskolky a lesni materské Skolky se uvadi, Zze ceské
LMS jsou vétsinou polodenni, kdy program konéi spoleénym ob&dem (s. 31). Nicméné
ja byla pfitomna celodennimu provozu brnénské Sykorky, ktery trval od 8:00 do 16:30.
Ranni predavani déti prirozené prolind svlastni volbou tvofivé cinnosti déti jiz
predanych. Ranni kruh, ktery je symbolickym otevienim dne, dava prostor pro pfivitani
déti a pedagogl ve Skolce. V tento ¢as mliZze pedagog nastinit, jaké moznosti nam den
dava, coz konzultuje sdétmi a davd jim prostor pro vyjadieni vlastnich pfani i
predstav Cinnosti. Nasleduji pohybové hry, prace na pozemku a podobné. Po svacince,
kterou si déti obycejné nosi zdomu a na niz je vidét zdjem maminek na zdravé a
prirozené stravé, se chodi do lesa. Po ndvratu z lesa se v kruhu pohovofi o prozitych
zazitcich, pripomenou se vyznamné chvile. Ndsleduje obéd, ktery mulze byt
pfipravovan v zazemi Skolky, voZzen do néj, Ci ktery si déti nosi s sebou v krabicce. Po
obédé je vénovan cas odpocinku a nacerpani sil. Jsou voleny klidnéjsi ¢innosti, aby
mladsi déti mély klid na potrebny spanek. Taktéz mlze byt tato doba vyhrazena na
predskolni pfipravu pro starsi déti. Po odpocinku nasleduje svacdina a pak uZ je opét

prostor pro volnou hru déti, popripadé mohou byt zarazeny rGzné krouzky.

Jidla jsou zahajovana prupovédmi, kdy se dékuje za jidlo poskytnuté Zemi.

Davodem je predpoklad uvédomeéni si nesamoziejmosti pokrmu a vdécnost za néj.

6.8 Slovo na zaveér

Lesni Skolky jsou zafizenim, které vyuzilo volného prostoru v moznostech predskolni
péce. Nabizi rodi¢lim nejen pohlidani déti, ale jejich provadéni slozitym svétem, ziskani

kompetenci k znalosti sebe sama, to vSe prostfednictvim pfirody a kontaktu s ni.
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7 Vyzkumna cCast

46



7.1 Cil vyzKkumu, vyzkumné otazky

Za cil prace jsem si zvolila zmapovani Sirokého pole motivli matek k umisténi ditéte do
lesni materské skoly jakoZto zafizeni predskolni péée pro potomka. Pokusim se odkryt
vyuziti zjisténych dat samotnymi lesnimi materskymi Skolami k zvySovani Urovné na

zakladé souladu fungovani skolky s ocekdavanimi matek.

Stanoveni zminénych cild pak vedlo k formulaci vyzkumnych otazek. Jaké vlivy
pUsobily pfi rozhodovani o predskolnim zafizeni pro dité? A které z téchto faktor( se ve
volbé promitaji nejvyraznéji? Co bylo hlavnim pfedpokladem vlivu pobytu v lesni Skolce

na dité?

7.2 Cilova skupina

Jako cilovou skupinu jsem zvolila ¢tyti matky majici déti v lesnich materskych Skolach.
Tyto matky jsou ze tifech rdznych LMS. Dvé matky maiji ve $kolkdch dvé déti, dvé matky
jedno dité. Déti navitévujici LMS jsou ve véku tfi aZ pét let. T¥i z matek (dvé s jednim
ditétem v LMS, druhd se dvémi détmi v LMS) maji jesté mladsi dité, u nichi je taktéz
potencial umisténi do predskolniho zafizeni. Dvé matky jsem trochu znala jiz dfive, se
dvémi jsem se vidéla prvné. Tento vzorek povazuji za pomérné pestry. Jednotlivé

matky oznacuji ndhodné vybranymi pismeny:
F —matka s dcerou ve véku 4 let
N — matka s dcerou ve véku 4 let; mensi dité v rodiné
B — matka s dvéma détmi ve véku 3 a 5 let; mensi dité v rodiné

D — matka s dvéma détmi ve véku 3 a 5 let; mensi dité v rodiné
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7.3 Metody sbéru dat

Prvni krok ve véci sbéru dat jsem podnikla v zafi roku 2011, kdy jsem zacala v ramci
praxe dochazet do Détského lesniho klubu Sykorka v Brné a vytvarela si tak jednak
prostiedi pro spolupraci s maminkami, jednak zdklad osobni zkuSenosti s provozem

lesni Skolky.

V pribéhu podzimu a zimy roku 2011/2012 jsem se domluvila s prvnimi
informantkami na rozhovorech a pomoci mapovani prostredi lesnich materskych Skol
jsem se seznamovala se zkoumanym prostfedim a klimatem za ucelem vniknuti do
tématu a snadnéjsi prace na pripravé rozhovor(l. Jako metodu sbéru dat jsem si zvolila
polostrukturovany rozhovor, pficemz jsem méla v planu nedrzet se striktné nachystané
struktury, ale vyuZivat informaci poskytnutych v pribéhu rozhovoru ke kladeni
hlubsich otdzek. Tato Uvaha se ukazala jako spravna, protoze jiz prvni dva rozhovory mi
poskytly pomérné hustou sit dat a pomoci volného vypravéni matek jsem pribéh
rozhovoru mohla dopliiovat tématy, které jsem mohla jen tézko predpokladat a na néz
jsem se proto nemohla otazkami pripravit. Prvni tfi rozhovory byly obsahlejsi, ¢tvrty se
pak zaméroval na predchozimi rozhovory odkryta, ale nepfiliS hluboce probrana

témata.

Rozhovory probihaly s kazdou respondentkou zvlast. VSechny trvaly v rozmezi
50 az 80 minut. Byly zaznamenavany na diktafon a nasledné prepisovany. V jednom
pripadé pak respondentka na zdkladé premysleni o probéhlém rozhovoru pfisSla na
téma, které dostatecné nerozvinula a napsala mi SMS zpravu, v niz své Uvahy stru¢né

formulovala. | tento zdroj dat povazuji za relevantni.

Prepisy rozhovora byly provadény citlivé a s pfihlédnutim k vyféenym obavam
matek pred nedostatecnou schopnosti jasné formulace myslenek. Z tohoto divodu
nejsou prepsany v plném znéni (hovorové, s pomlkami a tzv. vycpavkovymi slovy).
Také v situacich, kdy jsem zdlouhavé vyjadiovala a hledala spravnou formulaci otazky
byly pomlky a ,vycpavkovd slova“ vynechdna, aby otazka byla srozumitelnda pro
Ctendare. Rozhovory byly viceméné celé prevedeny do jazyka spisovného. ProtoZze bude

vyslednd prace ddna spolupracujicim lesnim materskym Skoldm i matkdam k dispozici,
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povazuji za osobni povinnost respektovat obavy matek. Nicméné cely proces prepisu

byl provadén citlivé a s dlirazem na zachovani autenti¢nosti plivodniho vyznamu.

7.4 Analyza dat

Jako metodu analyzy dat jsem volila oteviené kddovani, jak o ném hovofi Strauss a
Corbinovd v knize Zaklady kvalitativniho vyzkumu. ,Kddovdni obecné predstavuje
operace, pomoci nichZz jsou udaje rozebrdny, konceptualizovdny a sloZeny novdm
zpusobem. Pfi otevieném kddovdni je text jako sekvence rozbit na jednotky, témto
jednotkdm jsou pfidélena jména a s takto nové pojmenovanymi (oznacenymi) fragmenty
textu potom vyzkumnik ddle pracuje.” (Svaticek, Sedovd, s. 211) Za pomoci oznacovani
jevl pojmy a jejich nasledné kategorizace se mi vykrystalizovalo nékolik vyznamnych

oblasti, kterym je vénovana kapitola 8.5.

Kodovani probihalo opakované, pficemz nejprve byly rozhovory okddovany kazdy
zvlast, na coz navazovalo nové a presnéjsi kddovani, kdy jsem se jiz snaZila o oznaceni
stejnych jevl hodnym kddem. Ve vysledku jsem méla bohaty material ve formé nékolika
stran kod(. Nasledné preskupovani a hledani souvislosti mezi jednotlivymi kddy

postupné oteviralo, zpfesrfiovalo a doplfiovalo vzniklé kategorie.

Naslednd analytickd cinnost se vénovala hledani nejdulezitéjsSich vlastnosti
jednotlivych kategorii. Jak uvadi Strauss a Corbinova, ,vlastnosti jsou charakteristiky
nebo znaky kategorie.” (s. 48) Tyto vlastnosti jsou uvedeny spi$ pro doplnéni konkrétni
kategorie a davaji moZnost dalsi prace s danou oblasti. Kazda vlastnost ma pak vytycenu
Skalu, na niz by bylo moiné urcit pfibliZnou dimenzi této vlastnosti. Dimenze
Lreprezentuji umisténi vlastnosti na néjaké sSkdle.” (Strauss, Corbinova, s. 48) Toto
upresnéni vsak pro nasi prdci nebylo stéZejni. Ziskana data by také umisténi dimenze

vlastnosti na skdle uréovaly jen velmi priblizné.

7.5 Kategorie a jejich vlastnosti
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V priibéhu analyzy se postupné objevovaly souvislosti mezi jednotlivymi pojmy (kédy).
Jakmile bylo takovychto souvisejicich kodu vic, stal prede mnou ukol definovani jejich
podstaty. Ktomuto ucelu mi dobfe poslouzily nasledujici otdzky: Co je spojuje? Co
pfesné vyjadruji? Jakd je jejich podstata? Jaky jev reprezentuji? Postupné se zaclinaly

objevovat kategorie spojujici jevy stejné podstaty.

Vzniklo pét kategorii vztahujicich se k tématu prace, tedy k motivim volby lesni
materské Skoly. Zbyla a velice zajimava data, poskytla fadu podnétl k ivaham, nicméné
vzhledem k zacileni prace nejsou vyuzita. V zavéru prace je potencial fady z nich nastinén

pro moznost dalsi prace s nimi.

Nasledujicich pét kategorii tvori podstatu zjisténych motivl pro volbu lesni

Skolky.

7.5.1 Kategorie: SKOLKA JAKO PRUOVODCE A NIKOLIV VUDCE ANEB
RESPEKTOVANI DITETE

Vyraznym rysem vSech rozhovorl byl obzvlasté silny pozadavek a vlastné i o¢ekdvani od
lesni Skolky ve véci respektovani ditéte. Co pod timto pojmem rozumime? Respektovani
ditéte je zavislé na uvédomeéni si, Ze dité je samostatnd jednotka se svym platnym
mistem ve svété a spolecnosti, kterd by mu méla dat prostor pro svij rozvoj. Role
spolecnosti (rodi¢d, pedagogli a dalSich osob pUlsobicich na dité) neni v planovani a
smérovani, kterymi cestami se bude vyvoj ditéte ubirat. Jejich misto je v poskytovani
porozuméni, lasky a jistoty Ze tu s ditétem jsou a budou mu zdzemim, oporou a
pravodcem v hledani sebe sama. Informantka N uvedla: ,Vidim tam vétsi Idsku a vétsi
respekt k té osobnosti toho ditéte...” Pedagog je ditéti privodcem, oporou a vzorem, ma
citlivé reagovat na pfirozené projevy ditéte, coz se projevuje v citlivém pfistupu k vyvoji
ditéte, zplsobech komunikace, nebo pfistupu k reseni konfliktl. Dalezitym principem,
jak lze naplfiovat pfirozenost ditéte, je uvédomeéni, z ¢i strany ma vychazet iniciativa
k ¢innosti: ... aktivni vtom vztahu by mélo byt dité a ne pedagog.” (z rozhovoru s D)
IdedIni prostfedi da pfirozenosti v ditéti volné pole k rozvoji a dité naplni potencidl, ktery

ma. ,,Necekdm, Ze jim ta Skolka dd néco, co oni by v sobé uz neméli. Spis jim to pomuZe
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rozvinout, at uZ je to cokoli. ...aby byly kompletni a schopné zndt sami sebe, coZ si
myslim, Ze je ddlezité, kdyZ ty déti nechaji byt, tak se rozvinou, jak potrebuji.” (z
rozhovoru sD) Informantka F taktéZz vnimda zvnéjsSku nezacilenou aktivitu jako
nejpfinosnéjsi pro dité: ,...prdvé to nic, co se nedéld... nejpfinosnéjsi ta necilend aktivita,
jenom tieba to, Ze jdeme a ona sama si v§imd, nebo se ptd na véci, nebo si to osahdvd
nebo pozoruje, poslouchd, nic cileného. Ze ona si to sama... To nic prdvé.” Co se tyce
zasahl pedagogl do vychovy déti a téZ formovani zpUsobu traveni casu, uvadi
informantka B: ,,... kdyby do té vychovy a do toho vyucovdni zasahoval co nejmin. Kdyby
prosté ty déti nechal tak jak jsou... ... Spis je nechdvat, at si délaji co chtéji...” Z rozhovoru
ovsem nevyplyvd, Zze by matka pedagoglim nedlvérovala a nechtéla, aby skolka ,kazila”
jeji vychovu. Pouze vidi jakékoliv zasahy do détstvi jako rizikové. V ¢em matky spatfuji
rizika zasahovani do vyvoje ditéte? ,,...minimalizace toho negativniho dopadu. At uZ se
ten pedagog snazi na ty déti plsobit, rikat jim, at jsou hodné, at délaji, nedélaji, vZdycky
to néjaky dopad md a i kdyZ to mysli dobfe, nemusi to vidy dopadnout dobre... TakZe

jsem zdstdncem toho v urcitych mezich ty déti nechat hodné volné...” (z rozhovoru s B)

Respekt ve vztahu k détem se projevuje velice intenzivné ve veskeré komunikaci.
Ze své zkudenosti pisobeni u LMS Sykorka mohu potvrdit jeho funkénost. Velice hezky
vystihla komunikaci ve Skolce informantka F: ,prirozeny zplsob komunikace, kdy
naslouchd jeden druhému a dité je rovno pedagogovi v té konverzaci a v té komunikaci a

v tom pristupu a to si myslim, Ze to md prdvé nejvétsi dopad na to rozvijeni toho ditéte...”

Respektovani ditéte se projevuje i v ¢innosti vLMS. Na rozdil od klasickych
materskych Skol, kde je vétSina casu néjakym zplsobem strukturovana, je cinnost
v lesnich Skolkdch dobrovolnd, coz respektuje momentalni dispozici a ndladu ditéte. ,,...ty
déti mohou délat co chtéji, Ze se odpoji, kdyZ nemd ndladu, byt sadm cely den a nikdo ho
nenuti, aby se kamaraddil a aby délal néjaké aktivity s ostatnimi, kdyZz nemd ndladu.” (z
rozhovoru s D) ZpUsob feseni problém( ¢i konfliktl, které jsou prirozenou soucdsti
kazdého détského kolektivu se taky lisi. Pedagog ma na zfeteli primarné rozvoj détské
kompetence k feSeni problém(, samotné vyreseni konfliktu je az druhotné. Pedagog
ditéti nabizi zplUsoby feSeni konfliktu ve shodé sjeho mozZnostmi. ,..kdyZ uZ tam
k nécemu dojde, tak je to tak, Ze: nedélej to, mné se to nelibi. Jako prvni varovdni. A to
jsou ucené uz ty trileté déti, které to casto nejsou schopné formulovat driv, neZ se prasti.”
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(z rozhovoru s D) , Nabidnou pomocnou ruku tomu ditéti, aby se vtom problému
zorientovaly, a kdyZ si nevi rady, tak mu pomdizZou ten problém vyresit. Ale nendsilnou
formou. Do ni¢eho ho nenuti, ale uci to dité rozhodovat se sprdvné samo. Prosté mu
nenuti Zddny svoje rozhodnuti.” (z rozhovoru sN) Na otdzku, jak se détem
zprostredkovavaji pravidla: ,,AZ kdyZ to dité udéld v uvozovkdch chybu, tak se jde a
vytvdri se mu. Ale nikdy ne dopredu, Ze se nepredjimd, co to dité asi udéld...” (z rozhovoru

s D)

Poslednim aspektem respektovani ditéte je jakési neovlivhovani ditéte civilizaci,
které jako omezujici vnima informantka F. ... ¢lovék je strasné zahluseny v té civilizaci a
aby se odklopil, je lepsi byt v pfirodé, takzZe... Proto mi pfipadnou lesni skolky dobré, Ze ty
déti maji prostor se rozvijet, aby nezakrnély, tak jak prosté..., aby ne aby nezakrnély, ale

aby zistaly. Aby byly... aby byly takovy jaky jsou. Aby byly samy za sebe.”

Timto pranim nechat déti détmi uzaviram tuto zajimavou kategorii.

Vlastnosti kategorie:
° intenzita respektu v interakci: silné — slabé

. Castost respektu: bézné — vyjimecné

7.5.2 Kategorie: SVOBODA V HRANICICH

Nad tim, Ze vzZivoté ditéte jsou potfeba hranice, neni potfeba polemizovat,
predpokladame, Ze stim je srozuména vétsina rodi¢ll a pedagogli. Ovsem dojde-li na
zpUsob, jakym hranice vytyCovat, a oblasti, kde jich je tfeba, odpovédi se rlizni. Otazka
hranic ve vztahu ke svobodé ditéte se dale projevuje v fadé oblastni, v nichz bychom je

na prvni, a moznd ani na druhy pohled necekali. Na zdkladé probéhlych rozhovord nam
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vykrystalizovalo téma hranic v podstatné SirSich souvislostech, neZ je na prvni pohled

predpokladatelné. Role Skolky v uréovani hranic je pomérné Siroka.

Jak s tématem hranic souvisi zmifovand svoboda? Zakladem tohoto vyjadreni je
skutecnost, Ze hranice predstavované pedagogy, rodici Ci prostfedim ddvaji ditéti jistotu.
Zakladni pocit jistoty, Ze vie je tak, jak ma byt. Ze dité se maze spolehnout na funkénost
svého prostfedi, na to, Ze prekroCi-li néjakou hranici, nasleduje zpétna vazba, at uz
v jakékoliv formé. Touto zpétnou vazbou muze byt adekvatni reakce dospélého v pripadé
nevhodného chovani. Jiné typy hranic nam prekroéeni neumozni a je opét na pedagogovi

¢i rodicich, zda v reakci na ménici se potreby ditéte hranici sami posunou ¢i nikoliv.

Tim nejzietelnéjsSim zplsobem prace s hranicemi jsou hranice ve vychové ve
smyslu regulace chovani. ,V rdmci hodné, hodné sirokych hranic a hodné, hodné Sirokych
limitd, za které uZ vychovné nejdu, tak jim nechat co nejvétsi volnost. A tak, si myslim, by
mél fungovat i ten pedagog. Vychovné jsou prosté limity, za které se nejde, je urcitd mira,
ty déti by se nemély prat, nemély by si ubliZovat, skodit si a tak,... vpodstaté ty hranice je
ta lidskd slusnost zdsadni.” (z rozhovoru s B) ,VyloZené je i nechaji, aby prosté délaly co
chtéji, jediny, v ¢em zasahuji, kdyzZ se tfeba perou nebo je tam konflikt, tak to resi tak, aby
si to ty déti uvédomily, Ze to délat nemaji, ale aby si to uvédomily sami, neni to tak
zvnéjsku.” (z rozhovoru s D) O zpusobu urcovani hranic hovofi i informantka D v tématu
prace s pravidly, kdy poukazuje na osobni angaZovanost ditéte. ,ty déti si vzdjemné
vétsinou nedélaji naschvdly a kdyZ uz tam k né¢emu dojde, tak je to tak, Ze: nedélej to,
mné se to nelibi. Jako prvni varovdni. A to jsou ucené uz ty trileté déti, které to Casto

nejsou schopné formulovat dfiv, neZ se prasti.”

Dalsim pohledem na svobodu v hranicich je otdzka odpovédnosti pedagoga, ktery
je s détmi v otevieném prostoru lesa mimo ohrani¢ené prostifedi Skolkového zazemi. Pfi
vychazkach do lesa je na pedagogy kladen pomérné velky napor odpovédnosti za déti a
je zde riziko omezovani déti ze strachu pred Urazem. Spatfuji zde i jistou formu uméni
skutecné dd a pordd tam tu odpovédnost md a dokdZe je tim lesem bezpecné provést,
aniz by je néjakym zplsobem stahoval nebo limitoval, tak toto si myslim, Ze je jedno

Z nejvétsich umeéni téch pedagogi.” (z rozhovoru s B)
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Dal$im pojetim je prace s korigovanim chovani déti na zakladé zdkazl a prikaz(
ve smyslu zhodnoceni nutnosti vyjadien pozZadavku pedagogem. ,Mné obecné hodné
vadi takové ty oficidlni zdkazy. Takovd ta dogmata. Treba: ,musite se drZet za ruce’. Jo?
Nebo: ,tedka musite délat to nebo tedka musite délat to’. ... takové ty obecné, Ze to neni
cilené na to konkrétni dité, ale Ze to je takové... Ze to jsou prosté ty, opravdu bych to
nazvala dogmata...” (z rozhovoru s F) Zde se tedy jiz pohybujeme na poli pedagogického
uméni, jak vybruslit z narocnych situaci bez pouziti obecnych pravidel, zakaz( a norem
chovani? Co délat, abych dokdazal vnimat rozdil mezi potfebnou a ucelnou normou a

zdanlivé nutnou normou?

Dalsim hlediskem je nazor jedné maminky vypovidajici o tom, Ze ohraniéeni
plotem dava détem svobodu. Z jeji zkusenosti se Skolkou bez ohrani¢eného prostoru
zahrady, kdy od zazemi Skolky prostranstvi plynule prechazelo v les vyplynul poZadavek
¢i ocenéni ohrani¢ené zahrady. ,ten prostor té vnitini skolky pfesahoval do lesa. A tam
mi prijde, Ze ty déti se vic drZeli i kvili pedagogiim, ktefi na tom vic trvalo, Ze byli vic
pfimknuty, pod kontrolou. KdeZto tady, jd nevim do okruhu padesdti sta metrd, aZ
vlastné k tomu plotu, ktery je pomérné daleko, jsou pordad v bezpecli a jsou tam pordad
v tom jejich. Ddva to jistotu jak tomu pedagogovi, tak tém détem. Maji tam ten rozbéh...
tady ty déti se mohou relativné daleko od té zdkladny dostat sami... ... na to trileté dité je
to dostatecné volné... dostatecné siroké, aby pocitovalo volnost. Kdyby tam ten plot
nebyl, tak ho ten pedagog tak daleko nepusti si myslim. Paradoxné tim, Ze tam ty ploty

jsou, jim to tu volnost davd.” (z rozhovoru s B)

Vlastnosti:
° intenzita aplikované svobody: velka — mala
° efektivita prace s hranicemi: velkd — mal3
. Ucelnost vytyCovani hranic: konkrétni ucel — nejasny (Zzadny) ucel
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7.5.3 Kategorie: JAK JE TO NA TOM SVETE ZAR{ZENO

Kategorie nas uvadi do oblasti chapani svéta, jak to v ném funguje a jakou roli v ném
hraje samotné dité. Jedna se o schopnost orientace ve svété a jakym zpUsobem je jeji
uchopeni zprostfedkovano Skolkou. Orientaci ve svété se dité jisté uci jiz od narozeni,
kdy se postupné adaptuje na nové prostredi, vramci nékolika mésicli zac¢ind chdpat
zakladni vztahy, kdy napfiklad ukojeni hladu je zavislé na pfitomnosti mamina prsu. Tyto
navzajem se doplnujici skutecnosti jsou do jisté miry dany ptirozenym fungovanim ditéte
ve svété. Nicméneé lze v této oblasti u€init mnohé, aby kompetence ditéte pro chapani
skutec¢nosti a vyrovnani se s danostmi svéta byly co nejvétsi. Podivdame-li se napfiklad na
prekonavani prekdzek v zZivoté, tykajicich se prirozené se vyskytujicich konfliktd ve
vztazich, je zfejmé, Ze ziskané zpUsoby feSeni mohou dovednosti orientace a pohybu ve

svété prispét Ci naopak je omezit. Velice podstatnou oblasti fungovani a orientace ve

svété je znalost pfirody, jejiho fungovani a moZznosti ¢lovéka v jejim vyuzivani.

»...5e jit tfeba divat do kuchyné, jak se vari. ... mit vlastni zahrdadku, kde by décka
prosté vidély, jak se péstuje pravé tfeba zelenina, co pak maji tfeba v omdcce. ... by mély
vidét ten proces, jak to funguje, jak to roste. A myslim si, Ze by si pak nasly k tomu jidlu i
jinaci pristup.” (z rozhovoru sF) Vtématu jidla jesté chvili zlstaneme, protoze
vrozhovoru sinformantkou B se na néj divame z pohledu participace na ném a
schopnosti byt za néj odpovédny. ,,... je fajn, kdyZ se ty déti do toho mohou zapojit,
v ramci toho praktického... maji pocit, Ze jidlo neni to, co jim pfileti samo od sebe na talir,
ale Ze jidlo je néco, o co je fajn se zaslouZit. ...Ze jGd sdm jsem schopen se o to jidlo
postarat, Ze nejsem odkdzdn na to, co mi tam kucharka kypne Sufankem na talir, ale Ze...
jsem pdnem svého jidla vpodstaté... V tom ty déti vychovdvat, Ze neni potreba cekat, co
se mi kde naserviruje a Ze se zrovna serviruje toto, tak to musim jist, Ze trochu té volnosti,
vic spolurozhodovdni a jistoty v tom spolurozhodovdni, co se bude jist, ale taky Ze si to
sam dokdzu zaridit. Nejen, Ze mi toto nechutnd a toto mi nevoni, ale sdm si dokdZu
navrhnout reseni...” Kromé prace s jidlem, jeho vyrobou a zpracovanim v samotné skolce
se nam setkdni ditéte s plvodem potravin a zplsobem jejich vzniku projevuje také
v zplUsobu, jakym dand S3kolka s potfebou propojeni sokolnim svétem pracuje.

Z nasledujici citace vyplyva kontakt skolky s okolim a dava to tusit iniciativu Skolky
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v zprostredkovani. ,,v ramci pdtecnich vyprav déti jezdi jednou mésicné na farmu jedné
zmaminek a tam vidi vpodstaté jak zvifata, tak zeleninu, jak se péstuje. TakZe ten
kontakt tam s tim je. Na mostovdni tfeba byly, vyrabét most zas u jinaéi rodiny na

podzim, takZe tam je ta mozZnost vidét to zpracovdni.” (z rozhovoru s F)

Orientace ve svété se ndm objevuje i v dalSich tématech rozhovoru. Nasledujici
vyrok informantky B dava znat jeji poZadavek pfirozenosti struktury détského kolektivu,
ktery ma dité pripravit na heterogenitu lidskych struktur v Zivoté. Informantka uvadéla
tuto skuteénost v zavislosti na nespokojenosti s klasickou MS, ktera dle jejich slov je
nepfirozené vékové strukturovand. Naopak LMS povaiuje za pfFirozendj$i prostiedi
»...tam jsou déti od nejmladsiho do nejstarsiho, mnohem vic jsou zvyklé komunikovat
tfeba s pedagogem, Ze se to vic blizi k té spolecnosti, pro kterou je vychovdvdm. Ta
struktura socidlnich kontakt( je bliZsi té realité, pro kterou se ty déti snaZim vychovat...”
Obdobné se vyjadfuje jind matka zde: ,...to funguje vyborné, protoZe je to promichany
kolektiv. Maji tam Sestileté déti, trileté déti, jsou tam vsichni dohromady.” (z rozhovoru
s D) U informantky F vidime jeji zajem na orientaci v lidech,,...aby dcera vidéla, Ze kaZdy
Clovék je néjaky a umét vytycit si ty hranice mezi lidma a umét tim pdadem vidét s kym je
pfinosné se bavit a s kym se jen tolerovat. Aby neméla nasazeny Zddny jednotny véci, co
maji platit na vsechny lidi zaroven. ...déti si hledaji vlastni cesty samy k sobé, coZ je pravé
to dobré, protoZe jen na zdkladé vlastni zkusenosti si je Clovék schopen utvorit svij
ndzor...” (z rozhovoru s F) Tato orientace ve svété je zietelna na konkrétnich prikladech,
kdy dité je schopno samo sebe do fungovdani svéta zaradit a byt jeho soudasti: ,je
schopen fict ne nedélej to, mné se to nelibi. A vétsinou to respektuji ti starsi, se otocli a
pak tfeba odejdou.” (z rozhovoru s D) Skolka dava détem moZnost, jak uchopit danou
situaci. ,...Je tam pravidlo, Ze pokud si hraje skupinka déti a nékdo se k nim jde pfidat, tak
ne Ze mezi né vtrhne a pobere vsechno, co se dd, ale prijde s tim: a mizZu si hrat s vami? A
pak bud mizZe nebo nemuZe a pak se to resi podle situace. A jako... Musi se nejdriv

dovolit, aby nerusil.” (tamtéz)
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Vlastnosti:
. Castost kontaktu s procesy v pfirodé: denné — mésicné

° frekvence vyskytu spolurozhodovani ditétem: ¢asto - nikdy

7.5.4 Kategorie: PROSTREDI DOBRE PRO ZIVOT ANEB MY ]JSME
SKOLKA

Tato kategorie nds zavadi do taju priznivosti klimatu prostfedi a vseho, co na jeho kvalitu
ma vliv. ProtoZe dité travi ve Skolce pomérné dost ¢asu, je logické, Ze by to mél byt cas
prijemné straveny. My dospéli se mizeme rozhodovat o tom, kde nam je pfijemné a
budeme tam trdvit ¢as a kde to za to nestoji. Dité nam vsak tuto zpétnou vazbu
neposkytne, ¢i spiS ji poda nezietelné. Je tedy na nas, abychom byli vnimavi ve véci

kvality prostfedi pro nase dité.

Zacneme zdruhé strany, a sice nepfriznivosti prostfedi jedné z navstivenych
materskych skol, jak ji hodnoti informantka N. ,,..kdyZ jsem tam prisla, tak jsem méla
pocit, Ze jsem uplné nékde v cizim prostredi, kde mam strach... takovy respekt. To to

vystihuje. Prosté to neni ta prdtelsky atmosféra...”

Do faktor( ovliviiujicich pfijemnost ¢i nepfijemnost prostfedi fadime i jakousi
miru svobody, co rodi¢ ve vztahu ke Skolce ma, protoze i ta urcuje jeho dobry pocit
z prostredi Skolky. Lesni Skolky dost Casto funguji pravé na zakladé spoluprace s rodici.
... lesni Skolka stoji na rodicich... vliastné to funguje jako... my jsme Skolka... tak vlastné
jsme sami si sehnali skoro vsechny véci, co byly potfeba. Pordddme akce spolecné...” (z
rozhovoru s F) Kromé duleZitého aspektu pomoci rodi¢d na rdznych brigadach a podobné
je neopomenutelny také aspekt provazanosti Skolky s rodinou ve smyslu spole¢ného
traveni Casu v zafizeni. ... ty déti jsou pak rady, Ze vidi toho rodice, Ze rodic pfijde za nimi
na slavnost, pobude tam, ukdZzi mu, co tam zasadili a tak. Je urcité lepsi, kdyZz se

ucastni...” (z rozhovoru s B) O vlivu slavnosti na dobrou pohodu ve Skolce hovofi i
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informantka N: .. délaji jednou za Ccas... néjakou slavnost, ted jsme méli treba
Martinskou slavnost, kde pozvou i rodice, aby se zucastnili téch aktivit spolecné s détmi.
takZe vlastné maji mozZnost si popovidat s ostatnimi rodici a s pedagogy a zdroveri maji
moZnost trdvit ten cas s tim ditétem v té Skolce.” Tato participace na chodu Skolky vsak
dle informatiky B nema byt povinna. Na ptiznivou atmosféru prostor Skolky ma jisté vliv i
dobrovolnost spoluti¢asti, kterd je zfetelnd jak ve fungovani déti v LMS, tak ve fungovani
rodi¢l. ,zmého osobniho pohledu neni dulezité, aby tam ti rodice bezpodminecné
participovali...” (z rozhovoru s B) O nepovinnosti déti Ucastnit se spole¢ného déni
vypovida i informantka D: ,,...Ze se odpoji, kdyZ nemd ndladu, byt sdm cely den a nikdo ho

nenuti, aby se kamarddil a aby délal néjaké aktivity s ostatnimi, kdyZ nema ndladu.”

Zavérem této kategorie necht je nam vyrok informatiky N, kterd vnima
soundlezitost s komunitou kolem Skolky jako jeden z nejhlavnéjSich motiv(i spokojenosti

se zafizenim. ,,...posili ten pocit soundleZitosti s tou komunitou, s tou Skolkou.”

Vlastnosti:
° intenzita kvality klimatu Skolky: velmi kvalitni klima — nekvalitni klima
. mira ovlivnéni chodu Skolky rodici: velka — mala

7.5.5 Kategorie: VE ZDRAVEM TELE...

Tato kategorie se zabyva, jak z ndzvu jasné vyplyva, vlivy LMS na zdravi ditéte ve smyslu
fyzického rozvoje. Prospésnost lesnich Skol ve véci vlivu na détskou imunitu je do jisté
miry oCekavatelnd. Z rozhovord nicméné vyplynulo na povrch i dal$i nahlizeni na toto
téma. Kategorie ndm vpodstaté shrnuje jednak vlivy na zdravi ditéte jakozto imunitu,
jednak pUsobenim na kompetence déti. V neposledni fadé pak lIze za zdravi ovliviujici

faktor zpUsob stravovani v zafizeni.
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Otdzku imunity zminila konkrétné informantka B,,...jako nemocnost a tak ddl, to
je urcité fajn, Ze se otuZuji... , Z dalsiho rozhovoru je naopak patrny vliv na vétsi
nemocnost déti a také zdavislost véku na vyrovnavani se s chladem. , A ted" mi to prijde
super, jak jsou vétsi a jak mohou litat, je vic nemoci samoziejmé... ...jsme rddi, Ze jsou
venku. | kdyZ toho mladsiho syna, toho triletého jsem musela ddt na tfi mésice aZ do ted’
ze Skolky pryc, protoZe to prosté nezvladal tu zimu. Nedal to, prosté ztuhnul, byla mu ¢im
ddl vétsi zima, brecel. Ale ten starsi uplné v pohodé.” (z rozhovoru s D) Domnivam se, Ze
tento nesoulad je dan rlznym ndhledem na nemoc. Prvni citace (informantka B) se
vztahuje kimunité jakoZzto odolnosti organismu pro Zivot; kdeZto druhd citace
(informatika D) hovofi o vlivu zimy na dité a vétsi riziko nemoci typu ryma, kterd je
pomérné béznou reakci organismu na chlad, kdy jsou zvlhéeny sliznice. Je pravda, Ze
v zimnich mésicich do lesnich Skol dochazi mensi pocet déti. Tézko fict, co je toho
pfi¢inou, zda nemocnost déti nebo komplikace provozu (oblékani ditéte, nasledné

znecisténi obleceni apod).

Kromé faktoru imunity je zde téma rozvoje dovednosti ditéte, o cemz se vyjadfrila
informantka N. ,,...to pro nds bylo dulezZitéjsi, Ze jsou ty déti cely den venku. Je fakt, Ze
jedna z téch nejduleZitéjsich véci... ... urcité pro nds bylo fajn, kdyZ jsme Zjistili, Ze je tu
schopnd néjakou tu fyzickou strdnku, motoriku, rozvijet... neni vyloZené sportovné
nadand... mad strach, je opatrnd, a bylo vidét, Ze po pdr mésicich tady, hlavné v Iété, byla
takovd obratnéjsi, kdovi kde vyleze a celkové to pozitivum, Ze ji tohleto dd...” Predpoklad

vlivu Skolky na rozvoj dovednosti obratnosti je zfejmy. Zrozhovoru také wvyplynul

predpoklad, Ze klasickd materska Skola tuto schopnost nema.

Dalsi informantka se zabyva rizikem vzniku Urazu a polemizuje o tom, jakym
zplUsobem s timto naro¢nym védomim naklada. ,,...Moje velké dilema jsou prdvé ty urazy,
no (naléhavé), z pohledu starostlivé maminky je toto, opravdu dilema, jestli ddt dité
nékam, kde bude béhat po lese a pichat se s kamarddem klackem a pordd padat do
potoka a tak ddl... prosté ten uraz se stat muZe a je otdzka, jak jsou ty rodice ochotny
riskovat nebo ne. Ale to se prosté stdt muZe. A je potreba s tim pocitat. Zase na druhé
otrlejsi, aZz budou starsi, Ze budou schopné lépe zvdZit své moznosti, budou obratnéjsi...“

(z rozhovoru s B) Ze své zkuSenosti pak mohu doplnit, Ze déti skutecné ziskavaji lepsi

59



nahled na vlastni dovednosti a jsou schopny lépe zvazit vlastni moznosti. Tento zavér

jsem si utvofila na zakladé kontaktu s détmi od zati do Unora.

V rozhovorech nezaznél pfimy predpoklad vlivu stravy na zdravi ditéte, nicméné
matkdm na zpUsobu stravovani v zafizeni zalezi, samy se vétSinou o zdravé stravovani
svych déti doma snazi a vliv konzumovaného jidla na zdravi ve vypovédich vnimam.
»Nyni je ta spokojenost velkd, protoZe oni opravdu vari zdravé.” (z rozhovoru s D) ,My se
zdravé, ne néjak extrémné, néjaké ulety tam jsou ale néjaké ty prvky makrobiotiky bézné
pouZivame. Tak mi to vyhovovalo.” (z rozhovoru s N) Konkrétni pozadavky v otdzce
stravovani se zamérovaly na maso, prirozené zdroje stavy a neprimyslové zpracovani
potravin ,A v nasi skolce vari Lucie, kterd vari maso jen jednou tydné, jinak pracuje
s rostlinnyma bilkovinami, takZe ja jsem maximdiné spokojend... ...kdyZ se vafi z lokdlnich
potravin, které tam jsou dostupné a kdyz se vafi z nechemicky osetfovanych potravin, jak
to u nds funguje, tak Ze to na ty déti md jesté jinaci dopad, neZ takové varené jidlo jinak.”
(z rozhovoru s F) TaktéZz z vypovédi zazniva vétsi ¢i mensi nespokojenost se zplisobem
stravovani v jinych predskolnich zafizenich. ,Jd jsem na tohle u téch déti docela pfisnd, Ze
nechci aby jedli cukr, primyslové potraviny, nebo cukr v co nejmensi mire. A tak. A kdyz
jsme vidéla, co v té stdtni skolce jsou schopni ddt na ten chleba — pomazdnka z néjakého
primyslové vyrobeného saldmu. Hnus.” (z rozhovoru s D) , Tak ja osobné bych uvitala,
aby se nepouZivalo tolik mléénych vyrobku, vic lusténin, aby se upustilo od tradicniho
peciva, bilych rohlikt, aby pouzivali kvdskovy chleba vic. A co mdme zkusenost tak ovoce
a zeleniny dostdvaji v téch skolkdch pomérné dost. Byla bych radsi, kdyby se pouZivalo jen

sezonni ovoce a upustili by od téch tropickych véci a tak.” (z rozhovoru s N)

Zavérem této kategorie lze fict, Ze strava v zafizenich nehrala Uplné stézejni roli
ve vybéru, nicméné predpoklad lepsi kvality (z hlediska informantek) byl pro Skolky
plusovym bodem. , Ta strava tak néjak zapadd do konceptu.” (z rozhovoru s N) Na otazku
po souladu ¢i nesouladu Zivotni filozofie rodiny a Skolky mi byla dana odpovéd: , Pokud
bychom se na svét nedivali tak, Ze vychovdvdme timto zplsobem, snaZime se jist zdrave,

tak bychom o tom viibec nepfemysileli o téch lesnich Skolkdch.” (z rozhovoru s D)
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Vlastnosti:

. mira ovlivnéni zdravi pobytem venku: velka — mala

° efektivita pobytu venku ve vztahu kziskanym dovednostem: zjevnd -
neprojevena

° intenzita vlivu stravy na zdravi: silny vliv — slaby vliv
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7.6 Shrnuti vyzZKkumného Setreni

Cilem této prace bylo zmapovat Siroké pole motivi matek vedoucich k volbé lesni
materské Skoly jakoZto zatizeni predskolni péce pro své dité. V ramci téchto motivu
jsme se pokusili objevit nejdalezitéjsi oblasti tvofici zaklad témto divodim. Jako
vedlejsi cil vyzkumu byla jeho vyuZitelnost pro pedagogy a dalsi osoby pUsobici pfi

lesnich skolkach.

Data pro vyzkum jsem ziskavala na zakladé ¢tyr rozhovord s maminkami ze
tfech rdznych lesnich materskych Skol. Pro ucely hlubokého vhledu do studovaného
tématu jsem se v prostiedi lesnich Skolek pohybovala nékolik mésict pred samotnym
uskute¢nénim rozhovor(i a ziskala tak potrebny prehled. Dvé informantky jsem
doprfedu znala, se dvémi jsem se setkala prvné. Polo strukturované rozhovory
s maminkami probihaly jednotlivé a ziskand data tvofila zaklad rozhovorim dalsim.
V prabéhu rozhovoru jsem si davala pozor na zplsob kladeni otazek tak, aby byla jejich
formulace oteviend a ddvala tak Siroky prostor pro vyjadreni. Vysledkem bylo ziskani

velice obsahlych dat, z nichZ se dobte vychazelo pfi procesu analyzy.

Proces analyzy dat pomoci otevieného kddovani prinesl ve vysledku pét
nejvyraznéjSich oblasti, z nichZ motivy pro volbu lesni Skolky pro dité vychazeji. Tyto
oblasti jasné ukazuji na zajem matek o co nejlepsi investici do budouciho Zivota déti.

Ostatni faktory provazejici volbu se ukdzaly sice jako zajimavé, nikoli vSak jako stéZejni.

Prvni oblasti (kategorii) byl ddraz na respektovani ditéte vjeho vyvoji a
pfirozenosti. Dalsi kategorie, kterd ma k predchozi pomérné blizko se vénuje hranicim
a z nich vyplyvajici svobodeé. Pro tyto dvé oblasti tvori zaklad dalsi kategorie vénujici se
pfiznivosti klimatu ve Skolce, které v sobé zahrnuje i vypovidajici vnimani spoluprace
jako ,My jsme skolka‘. Cely tento komplex plsobici na dité, tedy svoboda pro vyvoj
v hranicich v prostfedi naplnéného dobrou atmosférou a pohodou dava prostor
poslednim dvéma kategoriim. Jedna z nich predstavuje Skolku jako ndstroj plisobeni na
zdravi ditéte (v celé své Siti), druhd pak Skolku ukazuje ve svétle zprostfedkovatele

znalosti svéta a orientace v ném.

Struc¢né si pfipomeneme, ¢emu se vénuji jednotlivé kategorie.
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Prvni kategorie, jejiz cely nazev je ,Skolka jako préivodce a nikoliv viidce aneb
Respektovani ditéte’, se zaméruje na vSechna v rozhovorech objevena témata, v nichz
byl zfejmy zdjem matek na respektovani ditéte. Mezi tyto oblasti patfi napfiklad
zpusob napliiovani ¢asu déti, tedy kdo ma byt inicidtorem cinnosti. Dale se téma
projevilo v pozadavcich na komunikac¢ni zpisob pedagoga s ditétem, ktery se projevuje

tfeba pfi feseni konfliktQ.

Druhd kategorie s plnym nazvem ,Svoboda v hranicich® ndm na jednu stranu
dava mantinely k obsahu kategorie prvni, tedy ohrani¢uje pozadované respektovani
détského vyvoje. Na strané druhé se vénuje oblastem, v nichz dité pomoci hranic
pocituje jistotu. Hranice se objevily votazkach prostoru skolky, v mife invence
pedagoga ve véci sporl déti a ve véci balancovani mezi odpovédnosti pedagoga za

bezpedi déti a volnosti.

Dalsi kategorie nese nazev ,LJak je to na tom svété zafizeno’ a pojedndva o
zprostfedkovavani orientace ve svété détem. Na jedné strané je to mira kontaktu déti
s fungovanim svéta, na strané druhé pak mira kompetenci pro moZnost toto fungovani
ovliviiovat. V souvislosti s tim se objevil i pozadavek heterogenniho spolecenstvi lesni

Skolky podobného spolecnosti ve svété.

Ctvrtd kategorie nas se svym nazvem ,Prostiedi vhodné pro Zivot aneb my jsme
Skolka“ zavadi do tématu klimatu prostredi. Pojedndva jednak o soundleZitosti mezi
jednotlivymi ucastniky chodu Skolky (tedy pedagogy, rodici, détmi a dalSimi), jednak o
vzajemné praci na jejim fungovani. Také se zde objevil faktor svobody v Cinnosti déti

nutny pro dobrou pohodu.

Posledni objevena kategorie s vystiznym ndzvem ,Ve zdravém téle...” shrnuje
vlivy lesni Skolky na zdravi déti, respektive ocekdvani tohoto plsobeni. Kromé
predpokladu lepsi odolnosti organismu se zabyva rozvojem dovednosti, znalosti

vlastnich moznosti ditéte a také zplsobem stravovani.
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Domnivam se, Ze tato prace naplnila stanovené cile a odpovédéla na vyzkumné otazky.
Kromé toho ptinesla celou fadu dalSich otazek, které nastinuji v nadchazejici zavérecné

kapitole.

Cely vyzkum povazuji za velice zajimavy a pfinosny jednak pro mne samotnou,
kdy jsem méla moznost proniknout za pomoci kvalitativni analyzy do tématu volby
lesni Skolky pro své dité; jednak jeho vysledku mohou byt vyuzity samotnymi pedagogy

lesnich materskych skol ¢i osobami o zaloZeni podobného zatizeni uvazujicimi.
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7.7 Slovo zavérem

»Les je jako jedno velké hristé a pfiroda jako moudrd ucitelka — trpélivd, privétiva i
nesmlouvavd. Déti ve véku tii azZ Sesti let, které jsou nejcastéjsimi navstévniky lesnich
MS, najdou v pfirodé to, co prdvé potfebuji. Energii nabiti ddblici preskakuji prekdzky,
béhaji a lezou tam, kam si jesté troufnou. Kdo potrebuje chvilku klidu, najde si tiché
misto, odkud muZe pozorovat ptdky ve vétvich nebo pilné mravence.” (Asociace lesnich

matefskych skol)

V knizce Déti, aby byly a Zily, ktera se zabyva odcizovanim déti prirodé, se pise,

Ze co dité nacerpd do sedmi let véku, tvofi pak zaklad jeho Zivotniho smérovani.

Svou bakaldfskou praci jsem psala schuti, Usilim a nadSenim. Tématem lesnich
matefskych Skol jsem byla (a pfedpokladam budu i nadale) pohlcena. Jako kdyzZ ¢lovéku
najednou zapadne myslenka v hlavé jako posledni dilek puzzle a najednou néco
nepochopitelného ma obrysy a jasné vnitfni souvislosti. Takto podobné mi koncepce
lesnich sSkolek zapadla do zajmu o déti, radosti z ¢asu s nimi trdveného a dosud

ziskanych zkuSenosti.

Tak, jak se piSe v knihdch o kvalitativnim vyzkumu, rozhovory mne pohlcovaly.
Vypovédi matek byly pro mne natolik zajimavé, Ze jsem se vidy tésila na dalsi
rozhovor. Nestacily mi Ctyfi provedené rozhovory, citila jsem tu chut domluvit si dalsi
setkdni s dalSi maminkou a i s ni se ponofit do hlubokych souvislosti volby lesni Skolky.
Nicméné c¢as byl nelprosny a realita prepist, kodovani a dalSich procesli analyzy mi
nedovolila shromazdovat dalsi Ulovky pohnutek. Postupné objevované souvislosti mi
davaly smysl. Psani bakaldfské prace mi dalo mozZnost naucit se alespon zlomek

z metod kvalitativniho vyzkumu.

Domnivdam se, Ze prace muZe poskytnout fadé osob pracujicich v lesnich
matefskych Skolach ¢i osobdm o zaloZeni takového zafizeni uvazujicim cenny material

k zplsobu prace s détmi. Nicméné nejen zjisténé a uvedené se v rozhovorech objevilo!
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Limitovanost vyzkumnymi otazkami a cily bakalarské prace nedovoluji vyuZzit
veskerého potencialu skryvajiciho se v provedenych rozhovorech. Celd fada dalsich
jevu si zada dalsi zdjem a pochopeni vyzkumnik(l, tfeba z fad dalSich studentl se
zajmem o déti! Nastinim nékteré jevy hodné zpozornéni, které se v prlibéhu analyzy

objevily.

Jednim z nich je fakt, Ze dva ze ttfi manzeld mych informantek jsou skauti. Jejich
détstvi tedy do jisté miry ovliviiovala pfiroda, ¢as v ni straveny, uceni se ledajakym
dovednostem a podobné. Otdzka, ktera mi vytanula na mysl se timto smérem ubira:
Jakou roli hraje détstvi rodi¢l v Zivotnim smérovani rodiny a jejiho zajmu o lesni
materské skoly? Které vlivy z détstvi jsou toho pfic¢inou? A¢ jsem se v rozhovorech na
vliv détstvi na volbu Skolky ptala, ziskand data jsou jen povrchni a mélka. Bylo by tfeba

hloubkového rozhovoru a chuti rodi¢i ponofit se do vzpominek na vlastni détstvi.

Druhé objevené téma, které zaujalo mou pozornost, vychdazi vpodstaté pouze
z jedné vypovédi jediné respondentky, ktera se zabyva vlivem prostfedi na budouci
zavislost na ném. Konkrétné se domniva, Ze Zije-li dité prevainé venku a nezvyka-li si
na komfort vnitfniho prostredi, dava mu to zaklad pro zvladani neptiznivych podminek
prostfedi po cely Zivot a jakousi nezdvislost na vnitfnim prostredi (oviem je otazkou,
zda tak nedavame vzniknout zavislosti opacné — na prostfedi venkovnim). S timto
nahledem na prostfedi vpodstaté souhlasim, nicméné vy mne zajimala jeho
prokazatelnost. Vyzkum vtéto otdzce je mym druhym podnétem pro pripadné

vyzkumniky.

Na zavér si dovolim trochu skepse. Nemyslim si, Ze by lesni Skolky byly v momentalni
situaci vhodné pro vSechny rodiny. Mnou zpovidané respondentky, maminky, které
hledaly pro své dité tu nejlepsi moznost, mi daly podnéty k zamysleni se nad tim, jakym
zpusobem by myslenka lesnich Skolek byla aplikovatelna do Siroké populace, jak je
tomu tfeba v Norsku. Snad hlubsi zajem statu o prvnich sedm let Zivota jeho obcan( by

na stavu néco zmeénil.

66



67



Seznam pouzitych zdroji

. Asociace lesnich materskych 3Skol, internetovy portal (http://lesnims.cz/)

(ovéreno ke dni 19. 4. 2012)

. CARLGREN, Frans. Vychova ke svobodé: Pedagogika Rudolfa Steinera: Obrazy a
zprdvy ze svétového hnuti svobodnych waldorfskych skol. Praha: Baltazar, 1991.

ISBN 80-900307-2-6

° Ceskd republika. Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice: Bila
kniha. In: http://aplikace.msmt.cz/pdf/bilakniha.pdf. Praha: Ustav pro informace
ve vzdélavani - nakladatelstvi ~ Tauris, 2001. Dostupné z

http://aplikace.msmt.cz/pdf/bilakniha.pdf

e  KOTATKOVA, Sona. Dité a materskd Skola. Praha: Grada, 2008. ISBN 978-80-247-
1568-1

e  LACINOVA, I. — HAVLOVA, J. — SPRACHTOVA, L. a kol. Co délaji matefské skoly

v Norsku pro zdravy vyvoj déti, aneb nikdo neni maly. Kroméfiz, 1999. ISBN 80-

901873-3-1.

e  OPRAVILOVA in KOLLARIKOVA, Zuzana a Branislav PAPULA. Pfedskolni a primdrni
pedagogika: Predskolska a elementdrna pedagogika. Praha: Portal, 2001. ISBN
80-7178-585-7.

° PRUCHA, Jan. Alternativni $koly a inovace ve vzdéldvdni. 2. aktualiz. vyd. Praha:

Portal, 2004. ISBN 80-7178-977-1.

° PRUCHA, Jan. Alternativni skoly. 2. uprav. vyd. Praha: Portal, 1996. ISBN 80-7178-
072-3

. PRUCHA, J. — Walterova, E. — Mares, J. Pedagogicky slovnik: Nové, rozsifené a

aktualizované vyddni. Praha: Portal, 2009. ISBN 978-80-7367-647-6

° PRUCHA, Jan. ed al. Pedagogicka encyklopedie. Praha: Portal, 2009. ISBN 978-80-
7367-546-2

68



SVOBODOVA, Jarmila. ed al. Vybér zreformnich i soucasnych edukaénich
koncepci. Brno: MSD, 2007. ISBN 978-80-86633-93-0

VOSAHLIKOVA, T. Ekoskolky a lesni matefské skoly, Ministersvo Zivotniho
prostfedi Ceské republiky, 2010. ISBN 978-80-7212-537-1. Dostupny z WWW:
http://www.mzp.cz/osv/edice.nsf/e26dd68a7c¢931e61c1256fbe0033a4ee/50d89
b7b0e8bac4fc12577ab004462b8/SFILE/OVV-ekoskolky-20100927.pdf

VOSAHLIKOVA, Tereza. ,Lesni mateiskd $kola — kofeny.— Metodicky portal
[online]. 19. 08. 2009a. [cit. 10. bfezna 2012]. ISSN 1802-4785.
http://clanky.rvp.cz/clanek/c/P/6531/LESNI-MATERSKA-SKOLA-%E2%80%93-
ZAZEMI.html/

VOSAHLIKOVA, Tereza. Lesni matefska $kola — venku za kaZdého pocasi.
Metodicky portdl: Cldnky [online]. 24. 02. 2010, [cit. 2012-03-10]. Dostupny z
WWW: <http://clanky.rvp.cz/clanek/c/P/7763/LESNI-MATERSKA-SKOLA---
VENKU-ZA-KAZDEHO-POCASI.html>. ISSN 1802-4785.

WENKE, H. — ROHNER, R. At Zije 8kolka: Daltonska vyuka v praxi.Brno: Paido,
2000. ISBN80-85931-82-6.

WILDOVA, Rebeca. Svoboda a hranice, laska a respekt. Praha: DharmaGaia, 2010.

69



Prilohy

Rozhovor s maminkou F.

- jména osob jsou pozménéna, respondentka je oznaCena pismenem F,
tazatel pismenem V

- rozhovor je citlivé prepsan s drobnymi stylistickymi Gpravami

- respondentka F je moje znama, kterou jsem poprosila o prvni rozhovor a
nékteré otdzky navazovaly na jiZ znama fakta (napriklad otdzka o rodiné a jeji
reakci na volbu lesni Skolky). F se o T stara sama, s otcem T vSak dobre
komunikuje. Do Skolky chodi jedno dité respondentky.

- na pocatku zazni souhlas matky s nahravanim rozhovoru, ujiSténi o
anonymité, informace o priibéhu rozhovoru a nékolik faktli o bakalatrské praci a
mém studiu

V: Z mé zkuSenosti s maminkami v Sykorce jsou rodice z lesnich Skolek velmi
pristupni rozhovoriim a podobné. Jak na tebe piisobila ma prosba o
rozhovor?

F: Tak ja nepatiim mezi tu sortu téch prikopari lesni Skolky, ja jsem docela novy
uZivatel. Dcera navstévuje lesni Skolku vlastné od fijna loniského roku, takze se o
tom dozvidam a rozvijim to za provozu, takZe je to pro mé spiS takova vyzva.
Mozna zjistim diky tomu, Ze o tom budu povidat, Ze o tom vim vic, nez si myslim, Ze
o tom vim.

V: TakZe mozna to bude i pro tebe dobré.
F: Urciteé.

V: MiZu se zeptat, kdy jsi poprvé zacala uvazovat o tom, Ze chces T dat do
Skolky?

F: Jako do lesni Skolky?
V: Do jakékoliv skolky.

F: KdyZ méla dva a ptl roku, tak jsem to zacala resit, protoZe jsem oddalovala
ockovani. TakZe v té dobé jsem premyslela tieba... bylo to v ndvaznosti i tady s tim,
takovy vétsi komplex... A taky proto, Ze nepatfim mezi takové ty sdruzovaci matky,
takZe jsem citila potifebu neizolovat své dité proto, Ze ja se izoluju. TakzZe jsem ji
chtéla zaradit do kolektivu, aby byla mezi détmi. V podstaté jak by to bylo moZné.
Ale ona byvala hodné nemocn3, takZe jsem pak o tom spisS neuvazovala naopak.
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V: TakZe pri tom vybéru jsi postupovala vlastné podle mozZnosti zavislé na
tom ockovani, ¢i spiSe neockovani.

F: To byl spis takovy bonus, protoZe ja jsem se v té dobé o tom rozhodovala. Ale ten
vybér té Skolky byl hlavné podle toho pristupu k détem a toho, co tam ty déti
budou délat.

V: A jesté, kdyZz se vratime obecné ke Skolkam, seznamovala ses treba
s alternativnimi Skolkami?

F: Ne.

V: Nezajimalo té to?

F: Ne.

V: A jak ses viibec dostala k té moznosti, Ze je vybér lesnich skolek?

F: No, hm, to ani nevim. Prosté... Jo, vlastné vim! (smich) Ja jsem se bavila
s kamaradkou, ktera studovala tanecni terapii a néjak jsme se bavily - my se spolu
bavime dlouho, jakoZe ona vlastné znd mou dceru od malicka, takZe zna ten pribéh
toho, co délame a nedélame - a néjak jsem se jednou zminovala néco o skolce a ona
mi fekla, Ze ma znamou, ktera funguje v lesni Skolce a dala mi na ni email a to bylo
vlastné vSecko, co jsem o tom védéla. Takze jsem se ozvala dotycné Zené€, ktera mé
odkazala na web té Skolky a tam jsem vlastné zjistila, co to je.

V: A kdyz jsi zjistila moZnost lesnich Skolek, rozhodovala ses mezi vice Skolky
nebo jsi Sla rovnou do jedné? Jak ses rozhodovala mezi jednotlivymi
Skolkami?

F: Tak v zavislosti na lokalité a na zakladé toho, Ze jsem zjistila, Ze do té nasi lesni
Skolky chodi dcera v podstaté rodinné znamé by se dalo rict. Takze jsem Sla tam. A
co teda taky mélo ur€itou vahu tak byla i cena. A taky moZnost zazemi. Nebo tak.

V: A kdyZ uz jsme u toho zazemi, jakés méla poZadavky na ty prostory
Skolky?

F: Neméla jsem Zadné pozadavky na prostory Skolky, pravé naopak. Mné se moc
libilo, Ze naSe Skolka tieba loni neméla viibec zadné prostory. Déti mély jakousi
zakladnu, ke které se vzdycky mély dostat, ale nemély tam viibec zadné Kklasicky
Skolkové zazemi a prezily to vSechno. A vidéla jsem, Ze to nema Zadny vyznam
nebo dopad pro ty décky, Ze jim je jedno, jestli jsou v té budové nebo nejsou.

V: A ted’ka kdyZ uz néjakou dobu v té skolce jsi, zménilo se to néjak? Jak?

F: Ted’ka jako asi bych byla... vic by mé zajimalo, jak je to s hygienou. Déti jsou na
chaté, kde je normdalné umyvadlo a zachod a stekouci vodou. Pak teda maji
kadibudku venku. Ale tfeba kdyZ jsou Skolky lesni v jurté, tak by mé fakt zajimalo,
jak tohle resi. Ale je to dost subjektivni pohled na to, protoZe dcera ma hodné afty,
takZe si musi ¢asto umyvat ruce, tak je to spiS provazané tady s timto. SpiS by mé
zajimala hygiena, neZ to pevné zazemi.
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V: Zminila jsi tam tu financ¢ni véc, mé by zajimalo, jakou roli pri vybéru
celkové lesni skolky hral fakt, Ze se to prosté plati ten pobyt, na rozdil od
statni Skolky.

F: Tak zase ja bych totiz dceru do klasické Skolky nedala, protoZe se mi nelibi ten
zpusob, jakym se tam funguje. Takze pro mé..., jsem od zacatku védéla, Ze za to
budu muset platit, za to upichnuti ditéte nékam do kolektivu. A Ze se plati v lesnich
Skolkach..., jo tak samoziejmé, tak asi kazdy rodi¢ by byl radsi, kdyby to bylo
zadarmo nebo za néjakou ¢astku, ktera se plati ve statnich Skolkach. Ale pravé diky
tomu, Ze to neni statni nebo Ze to neni vlastné... je to, mam pocit, Ze ty lesni Skolky
jsou u nas porad jesté v plenkach, a tak lidi jsou nedlvérivi... a prosté proto je
potreba..., Ze si to prosté platime na sebe. Tady v té Skolce neplatim Zadnymu...,
nebo vim, komu platim. Ze vlastné prosté platim pi¥imo pedagozkam. Prosté kdy?Z si
to Clovék propocita, zjisti, Ze to co ja dam za mési¢ni Skolkovné, tak tri Ctvrtiny
z toho pokryvaji pedagozky a ten personal, co tam je. TakZe tam nejsou Zadné...

V: Cerné diry.

F: Jo. Meziztratové body, no.

V: TakZe ty jsi spokojena s personalem, co tam je.

F: Tak personal..., jo, jsem velice spokojena s lidma, co tam jsou.
V: A jaké zpusoby komunikace s détmi jsou pro tebe dulezité?

F: No ja si myslim, Ze ¢lovék by predtim, neZ zacne mluvit verbalné, by mél byt
schopen s ditétem komunikovat neverbalné. Ze jako tim slovnim ptistupem a
slovni komunikaci se miiZe strasné moc pokazit nebo to dopadnout hodné Spatné a
proto si myslim, Ze je lepsi byt takovym pozorovatelem nebo spi$ privodcem toho
ditéte a reagovat primo na néj, nez tam vnaset svoje ... pravé nepostrehy, které
jsou dost Casto v klasické skolce (skepse), kde jako pedagogové maji urcity systém,
kterym s détma mluvi, ale ty déti jsou tak jako rozmanité, Ze prosté pedagog nema
v klasické Skolce Sanci se viibec dorozumét se vSema détma. A to je tieba taky
dlivod, pro¢ bych nedala dceru do klasické skolky.

V: A jsou jeSté néjaké dalsi zplisoby komunikace pres které by ses nebyla
schopna prenést v komunikaci s détmi?

F: Mné obecné hodné vadi takové ty oficidlni zdkazy. Takova ta dogmata. Tieba:
»,musite se drZet za ruce”. Jo? Nebo: ,ted’ka musite délat to nebo ted’ka musite délat
to“. A...

V: Zakazy prikazy prosté.

F: Jo, ale takové ty obecné, Ze to neni cilené na to konkrétni dité, ale Ze to je
takové... Ze to jsou prosté ty, opravdu bych to nazvala dogmata.

V: A co bys povarovala za nevhodné ze strany Skolky pri komunikaci s tebou

jako rodicem? Nebo opacné, jaka mas ocekavani v komunikaci pedagogu
s tebou jako rodicem?
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F: Ze mi sdéli, pokud s mym ditétem je néco v neporadku, tfeba jestli se chova
nevhodné. Nebo jestli na ného leze nemoc. Coz je tieba jedna z véci, ktera ve Skolce
moc nefunguje, Ze jako jsem se setkala ve svém okoli, Ze maminkam doSlo, Ze maji
nemocné dité az po tydnu co chodilo do Skolky, az kdyZz uz se opravdu
roznemocnélo. Jsem rada, kdyZ mam informace o tom, jak moje dité funguje ve
Skolce.

V: Zajimalo by mé, jaky je tviij zajem na spolupraci skolky se vSsemi rodici a
na ovliviiovani fungovani $kolky vSemi rodici. A takova ta participace mezi
rodici a Skolkou. Jaky na to mas pohled?

F: To je hodné...Ja jako nevim, jestli je to Uplné spravna otdzka zrovna pro lesni
Skolku, protoZe prosté lesni Skolka stoji na rodic¢ich. Tam je to, tam vlastné to
funguje jako... my jsme Skolka. Vpodstaté at uz se to tyka ... dost casto prosté
béhaji riizné ...pres emailovou komunikaci... tak vlastné jsme sami si setkali skoro
vSechny véci, co byly potreba. Poradame akce spolec¢né, jo, nebo se domlouva.
Jednou tydné chodi jedna maminka uklizet do Skolky, aby to tam bylo vic uklizené,
prevadime si vzajemné déti nebo vodime si do Skolky ze Skolky. Opravdu kdyZ se
domlouvaji i néjaké kulturni akce, tak rodiCe jsou dobrovolnicikteri tfeba
pripravuji dievo nebo se staraji o obcerstveni nebo o roznos letdki. A tam to
opravdu... (funguje). Jestli mizu konkretizovat, tak tieba kdyZ jsme stavéli tee-pee,
tak jsme si na to samoziejmé mohli samoziejmé najmout firmu, nebo kdyZ jsme
délali zasobu dreva na zimu, tak taky jsme si mohli pozvat délniky, ale byla z toho
dvoudenni brigada, Ze tatinci rezali dfevo a maminky s détma ho rovnali. A o tom
to vlastné je. O nas pro nas.

V: Moc hezky. A jeSté jedna véc tykajici se toho: Jak hodnotis slavnosti
slavené skolkou?

F: No tak vzhledem k tomu, jak Zijeme, je mi to sympatické. A zaroven se mi libi, Ze
to neni vyhranéné, Ze to nenf hra, jakoZe zahrajeme si na Kelty a udélame si svatek.
Ale Ze to jde ptes tu prirodu. Ze kdyz se néco déje v piirodé, tak se to podava
détem i pres tu prirodu. A myslim si, Ze je to spravné, protoZe clovék tady na
zakladé toho funguje. Akorat si to spousta lidi neuvédomuje nebo jako to nedokaze,
ne si pripustit, ale o tom ani nepremysli. Mame ve Skolce rodiny, které na prvni
pohled nejsou viibec alternativni, ani na ten druhy, ale je to pro né zpestieni toho
zivota a radi se toho zti¢astni a myslim si, Ze je to prosté dobré. Casto se tam objevi
i nékdo z blizkého okoli, vefejnost, tim padem dochazi i k takovému provazani a je
to dobré.

V: Kdyz jsi vybirala skolku, co pro tebe bylo diilezité z hlediska stravovani?

F: No tak, ja tieba jsem vpodstaté témér vegan. Moje dcera teda neni, ale to maso
netvori valnou soucast jejiho jidelnicku a nenapadlo mé mit treba az takové
pozadavky tfeba urgovat v jidelné, at' to maso nedélaji. Z toho jsem méla docela
velky strach. A v naS$i Skolce vari Lucie, ktera vaii maso jen jednou tydné, jinak
pracuje s rostlinnyma bilkovinami, takzZe ja jsem maximalné spokojena, uplné, toto
si myslim, je super. V kazdém jidle ty bilkoviny jsou a jsou tam obsaZené opravdu
hodné, protoZe ta Zena, ktera vari, se tomu vénuje, takze tam i kdyby si to nékdo
zacCal ovérovat nebo to propocitavat, tak tam nedojde k Zddnému schodku oproti
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masité stravé a myslim si, Ze v klasické Skolce toho masa do déti rvou hodné. A
taky i kdyZ se ted'’ka hodné rozbiha takovy ten systém zdrava Skolka, kde hodné
dbaji, Ze je tam hodné cCerstvé zeleniny nebo ty pomazanky jsou délané jinaCim
zplsobem, tak porad si myslim, Ze... kdyZ se vari z lokalnich potravin, které tam
jsou dostupné a kdyz se vari z nechemicky oSetrovanych potravin, jak to u nas
funguje, tak Ze to na ty déti ma jesté jinaci dopad, neZ takové varené jidlo jinak.

V: TakZe nepreferujes primo bio, staci ti, kdyz je to varené takto, dostupné od
mistnich zemédélcu.

F: No tak rozhodné nejsem zastidncem jenom bio stravy, tak néjak si myslim, Ze
kdyzZ je ¢lovék jen na bio stravé, tak se pak otravi ¢imkoliv. Je hrozné zaizolovany.
Je to izolace. TakZe, myslim, Ze vSeho s mirou. Tak.

V: Jak ovliviiujes stravu T, kdyZ s tebou neni, kdyZ je u jinych lidi?
F:Jito co tam je.
V: A doma mate jaké zvyklosti stravovani?

F: Doma mame takové zvyklosti, Ze od jejich tii let jsem ji prestala davat uzeniny a
zhruba od tfi a tfi ¢tvrté ji nevarfim maso, nebo opravdu ve vyjimecnych pripadech.
Ale je to pravé tim, na co ses ptala. ProtoZe vim, Ze to maso ma v jinym zdroji,
minimalné jednou tydné ve Skolce a pak ho ma dost casto, nebo ja se snaZim o
domluvu, ktera naStésti funguje, s InCinym tatinkem, Ze on ji to maso udél3,
nejcastéji déla rybu, aby to méla takhle. A dalsi zvyklosti co mame, no hodné
pracujeme se zeleninou, vic jak s ovocem. A kdyZ se pohybujeme za Brnem, tak,... T
ma odmalicka nesnaSenlivost kravského mléka. Nema alergii ani nic lehce
diagnostikovatelného, ale hodné se zahleniuje, kdyZ ma kravské mléko, takze velice
vitam, kdyZ mliZeme pouzivat ovci nebo kozu. Takovy spi$ bonus.

V: A co bys zavedla do stravovani vSech déti?

F: Rozhodné bych zavedla, aby décka vidély, jak to jidlo vznika. Aby mély moZnost
se jit treba divat do kuchyné, jak se vari. A, je to teda takova utopie, ale myslim si,
ze by kazda skolka méla mit vlastni zahradku, kde by décka prosté vidély, jak se
péstuje pravé treba zelenina, co pak maji tfeba v omacce. Tteba jen na prikusovani
mrkev. Ze by mély vidét ten proces, jak to funguje, jak to roste. A myslim si, Ze by si
pak nasli k tomu jidlu i jinaci piistup. Tteba ve Skolce, to se pak tahne i do skol, jak
se hromadné vraci jidlo. Prosté to je... A myslim si, Ze je to hlavné proto, Ze lidi
nevi, z ¢eho to je, jak se to déla. To si myslim, Ze by mélo byt pristupnéjsi tém
détem.

V: A jak je to aplikované u vas ve Skolce?

F: U nas to neni. Neni tam tato moZznost, ale neni to hlavné z toho diivodu, Ze jsme
dost vysunuti za civilizaci svym zplisobem, takZe tam by Slo varit - je mozné, Ze
v lété se treba bude varit, protoZe vlastné nasSe Skolka ma poprvé pevné zazemi,
poprvé za téch par let co existuje. A jidlo ndm dovazi Zena z TiSnova uz navarené a
dost Casto se tam objevuje, Ze si déti dotvareji svaciny, tfeba si na to néco namaZzou.
Ale primo nahliZet na to jidlo nemtZou. A zahradka je ted’ v jednani praveé proto, Ze

74



je to stabilni misto, kde bychom mohli byt i pristi rok, tak by mélo smysl tam
zahradku udélat. Ale jinak, v rdmci patecnich vyprav déti jezdi jednou mésicné na
farmu jedné z maminek a tam vidi vpodstaté jak zvirata, tak zeleninu, jak se
péstuje. TakZe ten kontakt tam s tim je. Na mostovani tieba byly, vyrabét most zas
u jinac¢i rodiny na podzim, takZe tam je ta mozZnost vidét to zpracovani. Ale tieba to
vareni, tak to primo ne.

V: Mas zkuSenosti s tim, jaka je skladba svacinek déti, co si nosi zdomu?

F: Mam o tom povédomi pravé z téch spolecnych akci, treba diky tém brigddam
s rodic¢i nebo diky tém sedanklim, kde funguji i déti, tak ¢lovék vidi. A i diky tomu,
Ze nevozim jen svou dceru ale i jiné déti, tak miizu nahliZet do krabicek i jinym
détem. ChcesS konkrétné?

V: Ano.

F: Ve svacinkach byva nejcastéji chleba a to doméci jsem si vSimla a nejcastéji
s pomazankou a je ktomu prilozené ovoce vétSinou nebo zelenina. To je
nejcastéjsi, s ¢im jsem se setkala. Nékdo miva buchty, ale nejcastéji je ten chleba
s pomazankou.

V: Presuneme se k dalSimu tématu a to jsou hodnoty. Jaké hodnoty bys nejradéji
predala T? Co povaZzujes za piredatelné nebo hodno piredani?

F: Hm..., e viibec nezaleZi na tom, co ¥ikas, ale Ze zaleZi na tom, co délas. Ze podle
toho poznas dplné nejvic. To je to dililezité. A na to by se mél klast dliraz. A pak taky
na to, Ze je dilezité, abys byla spokojena sama v sobé. A pak v té fazi je uplné jedno,
jak fungujes navenek. Protoze pokud budeS spokojena v sobé, rozhodné nebudes$
fungovat Spatné navenek.

V: A mél néjak tviij pristup k Zivotu (ja jsem si to nazvala Zivotni filozofie),
jak hrala tato Zivotni filozofie roli pri vybéru skolky pri tom uvaZovani o vasi
Skolce?

F: Mé& k tomu navedlo to, o ¢em jsme tu uz jednou mluvily. Ze lidi, ta dne$ni doba je
plna zlych lidi, ale zlych takovym tim hloupym zptlisobem, Ze lidi potlacuji takovou
tu prirozenost nebo provazanost s tim svétem. A bohuZel, jedind moZnost jak se
k tomu vratit, nebo ja ji tak vidim nejen u sebe, tak obecné - a rikam bohuZel,
protoZe je to smutné, je byt dlouho v prirodé, pobyvat v prirodé. Tak odfiltrovat se
od lidi nebo od té civilizace, co tady je, protoZe Clovék je strasné zahlusSeny v té
civilizaci a aby se odklopil je lepsi byt v prirodé, takze... Proto mi pripadnou lesni
Skolky dobré, Ze ty déti maji prostor se rozvijet, aby nezakrnély, tak jak prosté...,
aby ne aby nezakrnély, ale aby zlstaly. Aby byly. CoZ prosté v dnesni dobé jde
bohuzel hodné Spatné nebo je to tézké. Ja nejsem spravny ten silny priivodce pro
cestu civilizaci, prosté...

V: MuiZes$ mi néjak specifikovat to: Aby byly?
F: Tak, aby byly takovy jaky jsou. Aby byly samy za sebe.
V: Dobre. Dékuju.
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Vv,

V: Jaka je nejcastéjsi napln casu, ktery travis s T? Co nejcastéji spolu délate?

F: Nejcastéji spolu malujeme nebo néco vytvarime. Je to vytvarné rukodélna

¢innost, to je nejcastéjsi, co spolu délame. Nebo chodime ven.
V: A jaké z téch venkovnich aktivit povaZzujes za neprinosnéjsi pro dité?

F: No vlastné pravé to nic, co se nedéla. Jenom pravé tireba mi pripadne
nejprinosnéjsi ta necilena aktivita, jenom treba to, Ze jdeme a ona sama si v§ima,
nebo se pta na véci, nebo si to osahava nebo pozoruje, posloucha, nic cileného. Ze
ona si to sama... To nic pravé. Ano, mizeme jit a hrat si hru, ale myslim, zZe
prinosnéjsi jako fakt byt soucasti toho mista, kde praveé jsme.

V: Myslis, Ze tady to prozivani toho okamziku je aplikovatelné i v béznych
Skolkach na Sirokou détskou populaci?

F: Urcité. Myslim, Ze to proZivani okamZiku nastava ve chvili, kdy to dité neni pod
kontrolou. Tak to vidim u své dcery nebo u sebe. Je to moZna hloupost, ale mné to
tak pripadne. Mné pripadne, Ze v téch klasickych Skolkach je vSechno rizené i ten
volny cas je rizeny. Jo, Ze tam je vSechno takové limitované, tady je misto na hrani,
tady je koutek na hrani, kde si hraji holcicky spolu.

V: Strukturované.

F: Jojo, je to prosté... Jako nékomu to vyhovuje, ono to vlastné vSem vyhovuje, ty
déti to nepocituji, ale mélo by se to stridat s tim uvolnénim, které v té Skolce neni.
Bud'to jdou déti ve dvojstupu po ulici anebo jsou vypustény do ohraniceného
prostoru plotem. Potad je to kontrolované, rizené. A to se vlesnich Skolkach
nevyskytuje.

V: Co pro tebe znamena to lesoskolské ,venku za kazdého pocasi bez zdi a
ploti“?

F: No... ja nevim... Myslim si, Ze to znamena, Ze tam pravé nefunguji ta dogmata, co
funguji jinde. Takova ta dobra hlaska se k tomu vaZe: neni Spatné pocasi, je Spatné
obleceni. To je presné ono.

V: Déti jsou v té lesni Skolce umazané, casto jsou dost umazané, jak to vnimas

ty?

F: Tak dcera rozhodné nepresahuje umazanost moji, kdyz ja jdu ven. Opravdu, mé
ani nenapadlo nad timto premyslet. Jedina nevyhoda je, kdyZ se dopravujete do
Skolky autobusem, jakoZe hodné déti se dopravuje autobusem, tak myslim si, Ze
pro nékoho, ja to treba nepocituju, ale dlouho mi trvalo, nez jsem z toho prestala
mit obavy, je, jak se na to tvari ridic a co si mysli ti lidi okolo. ProtoZe nékdy se fakt
koukaji. KdyZ nastupujete a po kolena blato, to z vas opadava a to jste se uz snazili
vétvickou to oddélat a tedka ssebou tahnete tri déti, které jsou fakt hodné
zaSpinéné a vbéhnou do toho autobusu a nékde se zaradi a vidite ty pohledy:
jeZiSmarja, ani jim neutre ten obliCej. Ale ono to neni potreba, spousta véci neni
potieba délat. Neni tfeba mit dité Cisté. Neni to potreba. Jako je Spina a Spina.
Pokud mi dcera stoupne do psiho exkrementu., tak to budu Cistit okamZité a reSit
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to na misté, aby to zmizelo. Ale pokud mam dceru zaliskanou od hlavy k paté od
blata, tak mi to je opravdu jedno, protoZe ji to nedéla nic Spatného.

V: A jak vnimas ten obecny trend ve Skolkach, Ze déti jsou Cistounké...

F: To je strasné povrchni zaleZitost tohleto. Ted jsme se o tom bavily sjednou
maminkou, Ze to co ony utraci za hrozné pékné saticky, suknicky, ty holCicky jsou
nacancané, tak to my utradcime stejné penize za outdoorové obleceni, jako jsou
vinéné podvlikacky nebo gumové prodysné kalhoty, tak ty déti jsou taky pékné
oblecené, kdyZ se na to ¢lovék podiva a pokud pomine tu zablacenost... Déti tam u
nas taky maji pékné obleceni... Ty déti jsou prosté pékné. Myslim si, Ze je prosté
chyba, kdyz dité musi mit takové nebo takové obleceni, aby se o ném reklo, Ze je
jako ze Skatulky. ProtoZe nasSe déti jsou jako ze Skatulky, ale ony jsou zaroven u
toho vizualné strasné Spinavé a zabahnéné. Ale to jsou prosté strasné pékné déti.

V: TakZe chapu to dobre, Ze tvoje vnimani péknosti je pravdépodobné nékde
jinde nez je chapani péknosti rodicu z klasické skolky nebo pedagog.

F: To bych asi neteSila, protoZe to by chtélo, aby rodic z klasické skolky Sel se
podivat knam, aby to vidél, jak ty déti vibec prijdou ktakovému stavu
zamazanosti a prosté aby to, nevim. To je strasné tézké, kazdy ¢lovék vnima néco
jiného...

V: KdyZ ses rozhodla, Ze budes mit T vlesni Skolce, jaks vnimala, jaks
premyslela o tom, jak se na tebe bude v vnimat okoli. Rodice, babicky...

F: Okoli mi bylo jedno, ani mé nenapadlo reSit problém Skolky se svym okolim. Za
prvé ve svém okoli madm velmi malo vrstevnikd, ktefi by méli déti a ,opravnéni”
mit na to svilij nazor, kdyZ o tom nic nevi. A problém..., problém je, s babickou u
ndas, vpodstaté oni o tom taky nic nevi. A nedokazou, protoze vyrustali ve vSech
téch dogmatech a pevnych limitech a bohuzel kdyZ se v tom ¢lovék pohybuje cely
Zivot, tak si to zvnitini natolik, Ze tomu véri a nedokaZe se pres to posunout dal a je
pro né tieba nepredstavitelné, Ze dité nema zkrivenou pater, kdyZ cestuje hodinu
denné ve vlaku. Nebo Ze dité se nepodchladi, kdyz se pohybuje v minus deseti ¢tyri
hodiny venku. Tak se nepodchladi. Nevéri tomu, Ze to obleCeni to opravdu dokaze
utahnout. Jsou porad plni obav a maji velice zuZeny pohled na to. A nemyslim si, Ze
by se s tim dalo néco délat. Spis umét to odfiltrovat a ridit se tim soucasnym. Tak.

V: Jaké védomosti by si podle tebe mélo tvé dité ze Skolky odnést. Védomosti,
navyky, zkuSenosti a podobné.

F: Ja nemam Zadna ocekavani. Nikdy jsem nad tim ani nepremyslela. Jediny, co chci
je, aby dcera vidéla, Ze kazdy clovék je néjaky a umét vytycit si ty hranice mezi
lidma a umét tim padem vidét s kym je prinosné se bavit a s kym se jen tolerovat.
Aby neméla nasazeny Zadny jednotny véci, co maji platit na vSechny lidi zaroven.
Protoze to je podle mé nejvétsi diivod nedorozumeéni mezi lidma. A praveé to je
v lesni $kolce, individualni p¥istup. Ze ty déti si hledaji vlastni cesty samy k sobé,
coZ je pravé to dobré, protoZe jen na zakladé vlastni zkuSenosti si je clovék
schopen utvorit sviij nazor, mliZe se inspirovat v§im moznym, ale prosté kdyz si
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Clovék néco proZije, tak je to nesrovnatelné silnéjsi a pevnéjsi to zvnitinéni, nez
kdyZ si néco precte nebo ptijme od nékoho jiného.

V: Co bys ocekavala a jaka je realita, jestli vnimas néjaky rozdil
v dovednostech Inesky?

F: Moje dcera zacala pocitat ve trech letech a psat pismenka ve trech a ptl letech.
Ted je ve fazi takového zvlastniho slabikovani. TakZe ja jsem ve vécech téch
predskolnich véci neméla nikdy myslenky na to, Ze by se to méla ucit ve Skolce.
MoZna to vyzni hrozné, ale pro mé je Skolka odkladisté pro dité, kdyz ja se ji
nemiizu vénovat. Jako ¢im vic ji to d4 nebo ¢im to pro ni bude piijemnéjsi, tak jako
tim je to pozitivnéjsi. Ale nikdy jsem se nespoléhala na skolku jako instituci, ktera
by méla mé dité néco naucit.

V: Motame se kolem toho dal...
F: Jako co se tam uci?

V: K tomu se taky mtuZeme dostat. Ale mé otazKky se sméiuji spis k tomu, jaké
byly ty pozadavky na to, cos tam ocekavala a jaka je realita? Treba co se
fyzickych dovednosti tyce. Ale i téch psychickych.

F: Primarné ja chci, aby moje dité prezilo tuhle dnesni dobu. Tohle je mijj
nejprimarnéjsi pozadavek a protoZe neni situace takova, aby rodice se mohli
vénovat ditéti 24 hodin denné a cely Zivot, coZ by nebylo zdravé ani pro jednu
stranu, tak je potreba najit pro néj to nejmensi zlo vtom dneSnim svété. A prosté
mné lesni Skolka pripadne jako idealni cesta proto, Ze na to dité neni neustale
vyvijen tlak téch ostatnich lidi, té spolecCnosti, barikady mésta a podobné véci. To
tam neni. A ty déti maji aspoi nékde klid. To je zrovna lesni skolka. My rodice na né
prenasime své neurdzy, jsme prepracovani, v tramvajich porad néco, a je dobré pro
ty déti, kdyZ maji moZnost si odpocinout.

V: Oaza.
F:]Jo.

V: Jak tys prozivala svoje détstvi a na zakladé toho jak chces, aby T proZzivala
své détstvi nebo neprozivala?

F: Co se tyce Skolek nebo rodina...?
V: Miize$ mi povédét o obojim.

F: Tak ja jsem vlastné vystiidala ¢tyti nebo pét Skolek, protoZe jsme se stéhovali. A
ze Skolek si nepamatuju viibec nic. Nebo z jedné skolky jednu pani ucitelku. A na to
ze jsem do Skolky chodila od dvou a ptl let a na zakladni skolu jsem $la v Sesti
letech, tak si myslim, Ze to neni Uplné dobie. A toto bych chtéla, aby si dcera
pamatovala néco ze Skolky, aby to pro ni byl takovy dobry najezd do té Skoly. Aby
z toho dokazala néco si nacerpat. Ja si z toho nepamatuju viibec nic a tak si z toho
nemiiZzu nacerpat viibec nic. Moje détstvi zapocina asi na zakladni Skoly a do té
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doby nevim. A tak to asi nebylo nic dobrého. Nebo ne vyloZené dobrého. Ale mam
tmu. A to si myslim neni tiplné dobte

V: Nebyly tam silné prozitky.

F: No pravé Ze ani dobré ani Spatné. Nic. Neefektivné zuzitkovana léta. Coz si
myslim Ze je Skoda, zvlast u toho ditéte, kdy to dité se rozviji mnohem lip, neZ ten
dospély, a tak je dobré, kdyZ toho ma co nejvic dobrého ztoho détstvi a to
pretrvava. A pak prijdou ty narazy, zakladka, domaci udkoly. Tak poiad aby mélo
zasobu toho prijemného zté Skolky, které by mu pomahalo prekonavat tyhlety
najezdy do tvrdého Zivota toho Skoldka (smich). A tak dal. Takze, moje détstvi...
premyslim, jak to formulovat. Prosté chci, aby moje dcera dokazala rozliSovat lidi.
Aby védéla.., aby dokazala rozliSovat, protoze pak se vyhne mnoha
nedorozuménim, které tieba u nas v rodiné byly, protoze, jak jsem tu uz rikala, to
je generace postihnutd dogmatickymi pravdami a cokoliv jde mimo ty dogmatické
pravdy je bud’ Spatné nebo nerealné. A to je straSné omezeny svét pro jedince. A
jedinec se bud’'to nacpe do néjaké kategorie, nebo v ni viibec nenfi a je Spatny. A toto
chci, aby dcera neméla.

V: Takové hodnoceni...

F: Hodnoceni na zaklade nevédomosti. A to pravé v lesni Skolce se zaméruji na
praci sam se sebou a individualni rozvijeni sam sebe, ¢lovék pak dokaZe mnohem
vic ptijimat z druhého clovéka. A dokaZe se od druhych dozvidat mnohem vic, nez
clovék permanentné limitovany.

V: Nebo srovnavany.
F: Tak.
V: A kdyZ se vratime do tvého détstvi, jaké misto v ném zaujimala priroda?

F: Jo, tak ja jsem travila jako dité hodné Casu v prirodé a vpodstaté mi to tak
vydrZelo i pres pubertu a podobné. Pravé i diky tomu, ma to velkou roli, pro¢
zrovna lesni Skolky. ProtoZe to vlastné odmalicka znam a byla jsem odmalicka
svédkem toho,m Ze jeSté mensi déti byly venku a nedélo se tam nic, co by jim néjak
ubliZzovalo. Proto mi to vpodstaté prijde prirozené. Ale ve Skolce nemame jen
takové, lidj, i lidi, co na to nejsou takhle zvykli, ale prosté vidi a vnimaji a dokazi si
uveédomit, Ze i kdyZ oni tam nejsou, tak détem to déla dobie a maji tam své déti.

V: Napada té jeSté néco, na co jsem se nezeptala a co mélo by to zaznit?

F: Ja bych rekla jeSté néco, co jsme tu nékolikrat zminili, ale myslim si, Ze by se to
mélo Fict, byt ja o tom ti‘eba nic moc nevim. Ze v lesni $kolce a miiZe to byt i v téch
alternativnich, jak ses ptala, tak oni pouzivaji urcité metody komunikace a pristupu
k détem. Moc o tom nevim, ale vim Ze jsou to pristupy, které se ted rozmahaji i
do klasickych Skolek a pedagoZzky chodi na seminare poslouchat si a pritom to
vlastné neni viibec Zadna véda, i kdyZ se to ted'’ka hodné profanuje, ale je to prosté
pouze prirozeny zplsob komunikace, kdy nasloucha jeden druhému a dité je rovno
pedagogovi v té konverzaci a v té komunikaci a v tom pristupu a to si myslim, Ze to
ma pravé nejvétsi dopad na to rozvijeni toho ditéte, kdy ve Skolce je to vlastné
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porad strukturované Ze je tam pedagog a pak tam jsou ty déti, které poslouchaji
pedagoga, a poslouchaji ho proto, Ze jim pedagog néco rekne. KdeZto v lesni Skolce
je to tak, Ze déti poslouchaji pedagoga, protoZze ho chtéji poslouchat. Protoze
nemaji diivod neposlouchat.

V: Za tohle ti moc dékuji. A posledni véc, jestli se ty chces na néco zeptat nebo
ti nebylo jasné néco z mych otazek. (oficialni konec rozhovoru)

F: Chtéla jsem se té zeptat, jestli pro tebe byl prechod z klasické materské Skolky
do lesni Skolky zlomovy, nebo tam byl néjaky skok.

V: Byl to velky skok hlavné v tom pristupu k détem, v to neohraniceni. Ze
v lesni Skolce jsou sice ty pravidla... myslim, Ze tvé pojmenovani dogmata
tam sedi. Ze vlesni $kolce je daleko vétsi svoboda. V Kklasické mi vadi ta
serizenost vesSkerého casu.

F: A zjistila jsi, Ze ta drazovost je vlesni Skolce vpodstaté stejné nulova, jak
v klasické Skolce?

V: Nesetkala jsem se surazem nikde a naopak si myslim, Ze ty déti si
troufnou na to, na co maji.

F: Na co maji, hm.

V: Jesté jedna souvisejici véc pro mé byla hodné tézka v rozdilu klasické
Skolky a lesni Skolky, Ze v klasické Skolce se na déti dava strasné moc pozor.
Ono to vychazi uz z toho, Ze téch déti je na pedagoga mnohem vic. A mé se
zkuSenostmi z klasické Skolky délalo mi problém davat na ty déti mensi
pozor. Mii je zachranovat z riiznych situaci, ty déti se zachrani samy.

F: Tos’ zjistila.

V: Ja jsem to tuSila, a nasla jsem cestu v lesni $kolce se z toho dostat, z toho
zachranovani déti.

F: ProtoZe to si myslim, Ze je ta svazanost, Ze clovék nedokaZe rozvijet své
schopnosti, Ze to miize vést k neptrijemnym dopadiim ve véku starSim. A proto si
myslim, Ze je dobré nechat déti, aby ukazaly, co v nich je uz od toho zacatku, coz si
myslim, Ze v lesni Skolce je pro to dobry prostor.

V: Jo. Tak moc dékuju za rozhovor, myslim, Ze i pro mé to bylo moc prinosné.
Dékuju.

Pozdéji mi prisSla zprava: Zapomnéla jsem fict podstatné véci o vytvareni
fungujiciho pratelstvi mezi lidmi podobné smyslejicima. Jak dospélyma, tak mezi
détma. Takové sdruzovani a vytvareni ,lepSich zitrkd“, soudrZnost a tak... tak to
v klasické skolce plné anonymity neexistuje.
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Rozhovor s maminkou N.

- jména osob jsou pozménéna, respondentka je oznaCena pismenem N,
tazatel pismenem V

- rozhovor je citlivé prepsan s drobnymi stylistickymi Gpravami

- respondentka je ze Skolky pomérné vzdalené a ma v zarizeni jedno dité na
tfi dny v tydnu a v budoucnu chce do skolky umistit i dalsi. Zbylé dny tydne chodi
dcera do Skolky statni.

- Skolku ani respondentku jsem piredem neznala, dostalo se mi ale ze strany
pedagogil vielého privitani, méla jsem k dispozici jejich dim blizky prostoram
Skolky a cela navstéva byla velice prijemna.

- na pocatku zazni souhlas matky snahravanim rozhovoru, ujiSténi o
anonymité, informace o priibéhu rozhovoru a nékolik fakti o bakalarské praci a
mém studiu

V: Na zacatek se zeptam, kdy jsi poprvé zacala uvazovat o tom, Ze umistis své
dité do predskolniho zarizeni.

N: No celkové, to asi v té dobé, kdyZ jsem byla podruhé téhotna, ¢ekali jsme tady T.
To jsem zacala pocitovat..., i ze strany dcery potfebu toho détského kolektivu. Sli
jsme tfreba povenku na prochdzce a ona fikala: Mami, mé uz to tady s tebou nebavi
a tak. A ja si chci hrat s détma. ProtoZe bydlime tak na kraji mésta, tak tam moc
téch déti v jejim véku neni. A ona je vylozené hodné socialni typ, Ze si rada s détmi
hraje, druZi se, je straSné upovidana. TakZe ta potreba vySla spi$ zjeji strany.
Protoze ja jsem doma, vénovat se ji mizu. Ale ona si o to vpodstaté sama rekla.

V: A jak jste postupovala pri vybéru toho zarizeni pro dcerku?

N: No v té dobé, kdy sama tu potfebu vyslovila, jsem uZ védéla o existenci tady
lesni Skolky v Podoli. A jak jsem se dozvédéla o Skolce...,, hm...,znala jsem vlastné
kamaradku, znamou, ktera mi tikala, Ze tady lesni Skolka potada nebo déla jakoby
materské centrum, dopoledni program pro déti a tak. A to vlastné tak rok predtim,
nez vibec Z zacala do Skolky chodit, jsem méla povédomi Ze se tu néco takového
déje, netradi¢ni zptisob Skolky pro nas tady. A vZdycky jsem planovala, Ze sem
zajedu, oni délali oteviené dny pro verejnost, ale nikdy to neklaplo. Bud' jsem
neméla ¢as nebo to prosté nevyslo, ale prosté jsem to vzadu v hlavé méla, Ze tu
néco takového je. No a jakmile to priSlo aktualni, jak se maly narodil, tak jsem si
rikala: kdyZ ona to chce, ona by do té skolky chtéla a mné by to docela pomohlo,
abych se mohla dopoledne vénovat malému, jak se narodil. Tak jsme se sem
vypravili, udélali si vylet i s manzZelem a dcerkou a hrozné se nam to libilo, strasné
nas to nadchlo, tak potom jsem uZ ani neuvazovala, Ze bych ji dala do normalni
Skolky.

V: TakZe jsi rovnou navstivila jen toto zarizeni, uz Zadné dalsi.
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N: Nene.

V: A piremyslela jsi jesté o néjakych alternativach, pripadné o jakych? Jestli jsi
méla v povédomi, jaka je nabidka piedskolnich zarizeni?

N: Tak ja jsem védéla, Ze u nas ve meésté jsou dvé matei'ské Skolky, ale vim ze svého
okoli od kamaradek, Ze v téch matetrskych Skolkach presahuje poptavka nabidku,
Ze opravdu maji problém déti do Skolky umistit, tak jsem to ani nereSila, Ze bych
Sla do Skolky zjist'ovat, jestli mi ji vezmou nevezmou. A piislo mi to i blby v té dobé,
abych se snazila protlacit dité do skolky, kdyZ jsem védéla, Ze vpodstaté mize byt
doma, i kdyZ to bylo jeji prani, jeji potfeba. Tak jsem to néjak nereSila, Ze jsem
védéla, Ze ji miZu dat na ty dva tfi dny sem. ProtoZe tu Skolka nefunguje cely tyden,
ale tri dny. Tak jsem si rikala, Ze to musi byt dostacujici pro ni i pro mé, Ze mi to
pomiiZe a ji to uspokoji tu potiebu souziti s témi kamarady. UZ jsem to nefesila.

V: TakZe volba padla po té navstévé rovnou na toto zarizeni.

N: No po té navstévé. Hlavné manzel, ten byl tak nadSeny, Ze jsme se o tom uZ ani
nebavili a jen byli radi, Ze ndm hnedka umoznili ji vzit - co jsme tu byli, tak hned od
dalSiho mésice nastoupila.

V: TakZe i ta rychlost pozadavku byla vyhovujici.

N: No jo, Ze nam to tak néjak zrovna zaklaplo do toho naseho programu, do téch
nasich potteb.

V: A zajimala jste se néjakym zplsobem o alternativni skolky? Ted mam na
mysli Waldorfskou $kolku, Montessori $kolku... ¢i $kolky s prvky téchto
pedagogik?

N: Ne, ja musim Fict, Ze jsem nikdy sama dopiedu..., nebo jesté predtim, nez se ta
potieba umisténi do Skolky vyskytla, Ze jsem ani nepatrala. Méla jsem povédomi,
Ze néjaka ta Skolka - Waldorfska Skolka existuje — v Olomouci. Ale pro nas je ta
Olomouc daleko, ja to mam 35 km do Olomouce, coZ na dojiZdéni do Skolky neni.
Zvlast, kdyz ma c¢lovék druhé dité a mél by jezdit tam a zpatky a odpoledne tam
zpatky, to je nepredstavitelné. Tak jsem to neresila, Zadnou alternativu, i kdyz jsem
povédomi, Ze existuji alternativni Skolky, méla, docela mé to zajim3, tak sem to
neresila.

V: KdyZ jsme narazily na tu lokalnost, problém vzdalenosti. Ja nevim, jak
presné mate tuto Skolu od bydlisté vzdalenou?

N: Myslim, Ze je to 12 km? Tak néjak.

V: Jak je pro vas tato vzdalenost... (nedokonceno)

N: No je to samoziejmé narocné finan¢né a i z mého pohledu je zbytecné to jezdéni
autem, nemam rada tu zbytecnou - ne nutnou dopravu. Ale nakonec..., jsem to

v sobé néjak vyrovnala, stim, Ze jesté vozime jednu holCicku, tak se sloZime,
prispéji na naftu. A ta Casova narocnost pro meé neni, protoze jsem doma. Kdybych
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chodila do prace, je to néco jiného, nez ty déti vypravite, gér kdyz nabirate nékoho
po cesté. A tak. Tak je to casové naroc¢né, ale v tuhle chvili mi to nevadi.

V: A v budoucnu, budete tu casovost néjak resit?

N: No, (Usmév). Pokud budeme moct - zaprvé si to financné dovolit. A i stim
Casem, tak bych byla rada co nejdéle. I malého bych sem samoziejmé potom rada
vozila. ProtoZe zatim tu blizsi alternativu nemame. Porad jsou u nas jen klasické
matei'ské Skolky a nic obdobného, ani waldorfska ani lesni tu neni a myslim, Ze
v blizké dobé ani nebude.

V: jaké jsou vaSe pozZadavky na prostorové vybaveni $skolky? Myslim i lokaci
SkolKy, i zarizeni vnitini vybavenosti.

N: Musim rict, Ze vcelku jsem Clovék, ktery nema moc poZadavky na to, co by ta
Skolka méla spliiovat. Myslim, Ze pokud je o ty déti postarano po té psychické
strance, jsou uspokojeny ty potieby psychické a fyzické aktivity venkovni, tak pro
mé neni duilezité, jaké tam jsou zidlicky, stolecky, hracky. Tohle néjak nereSim. Ani
u Kklasické skolky, kdybych neméla moZnost do té lesni Skolky to dité dat, tak
nefeSim materidlni vybaveni Skolky, spi§ mé zajima, jak se tam ktém détem
chovaji, jak chodi ¢asto na vychazky a tak.

V: Miizeme rovnou postoupit pravé k tomu. ProtoZe mé zajima, jaké jsou vase
pozadavKky na ten pristup pedagogii k détem. Jaké zpilisoby komunikace
pedagogti s détmi jsou pro vas diilezité?

N: No tak hlavné asi takova ta otevienost, Ze se hned vSechno vysvétli. JA nemam
rada, co si teda jesté pamatuji ze Skolky ve svém véku, Ze ditéti nevysvétlili, co se
stalo. Ze tfeba do$lo knéjakému konfliktu a ty uéitelky se stim nedokazaly
vyporadat tak, aby si to dité z né&co vzalo a aby to pochopilo. Ze jako..., si nemyslim,
Ze je vhodny zplsob feSeni tady téch véci, Ze to dité sefvu a poslu ho do kouta a
tady tohleto. Jo? Ze mé tfeba osobné velice vyhovuje, jak je to fesené tady, jakym
zpusobem se tu holky k tém détem stavi. At uz je to waldorfsky zptisob pedagogiky
nebo jakykoliv jiny, to je mi vcelku jedno, ale vidim, Ze to tém détem prospiva. Ze
kdyZ jsem svédkem néjakého konfliktu, co si déti reSi a vidim, jak ten pedagog resi,
tak se mi to libi. Tak bych i sama rada resila, i kdyZ mnohdy to tak c¢lovék sam
nedéla.

V: Ze je to inspirativni?
N: urcité.
V: A jaké, jak jste rikala, ti pedagogové ty situace resili Spatné,...

N: Nerikam, Ze to tam ted’ funguje stejné, ale mluvim o své zkuSenosti, jakou jsem
méla. Jinak nechtéla bych uplné odsuzovat pedagogy v dneSnich matefskych
Skolach, protoZe tam jsem tu zkuSenost neméla a mné maximalné vyhovuje zptisob
komunikace tady. Ten jejich pristup. Ja jako kudy chodim, tudy chvilim. Obdivuji je,
protoZe sama vim, Ze mam pomérné divokou dceru a Ze téch déti zvladnou
kocirovat tolik a iplné v pohodé. To jako fakt klobouk dolt.
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V: Co pro tebe je dilezité v té komunikaci, kdyz se jedna o vztah pedagogu
krodi¢im. Jaké komunika¢ni principy preferujete, nebo které by vam
nevyhovovaly? A jaka byla ta o¢ekavani komunikace pedagogti s rodici?

N: To je zrovna par dni zpatky, Ze mi priSel mail. To se mi libi, Ze tu Radka to resi
castecné tak, Ze udéla takovou uzavérku kaZzdy mésic a poSle mailem, protoZe
vSichni rodice jsou pripojeni, ¢tou a komunikuji emailové a hodné véci tak reSime,
tak ona posila takovou zpravu za ten mésic, co se ve Skolce odehralo, co tam, ten
dany mésic déti délaly, co se naucily, co zkoumaly, co je téSilo. Jo? Takovou jakoby
mésicni zpravu, tu ndm vzdy posSle a potom udélaji na webu fotky, takze z kazdého
mésice z daného obdobi jsou fotky.

V: Takova zpétna vazba.

N: jo, zpétna vazba, to je super, to se mi moc libi. A taky ndm porad rikaji, Ze kdyz
budeme mit néjaky dotaz nebo navrhy na zlepSeni nebo cokoliv, tak za nimi
muzeme prijit. A ja to tak i citim, Ze za nimi mazu pftijit, cokoliv jim Fict, zeptat se.
Ze nemam néjaké zabrany. Jo?

V: Na jaké bazi to funguje? Jak bys to pojmenovala?

N: No skoro pratelstvi, to asi miiZeme nazvat. A myslim, Ze i vétSina rodici to tak
maji. Ze to neni jen o té $kolce, ale Ze se osobné znaji, jak s Radkou, tak s jejim
manZelem. A my jsme se tu tieba Ucastnili tdborl pro rodice s détmi v 1été, co tu
Permalot pordda (neziskova organizace majici za cil podporu udrzitelnéjsiho
zplUsobu zivota). Mi{j manZel se néjakym zplisobem i zapojuje do aktivit toho
obcanského sdruzeni Permalotu, tak i s manZelem Radky spolupracuji na néjakych
vécech. Tak je to takovy, no pratelstvi.

V: A co ta participace na tom, jak jste zminila, Ze se vas Radka pta a dava
viddm prostor pro vlastni iniciativu, pozadavky. Jakym zptlisobem toho
vyuzivate?

N: No je to dobré, ale bohuZel jeSté porad je to o tom case. Porad jsme se jeSté
nebyli schopni domluvit..., je to o tom €ase, nebo oni to navrhli a ndm se to zdalo
vhodné, Ze by se mohlo délat néco jako tiidni schilizky, Ze kdyz budeme chtit, Ze se
domluvime, neni to jako nutnost, domluvil by se dopredu termin, a Ze by obé dvé ty
pedagoZky s tim rodicem, ktery ma zajem si o tom ditéti popovidat, Ze by se sesli a
ze si miizeme vymeénit ndzory, ony by se na to dopiedu pripravily na tu schiizku a
rekly nam ze svého pohledu k tomu naSemu ditéti, co si mysli, Ze... prosté by
zodpovédély nasSe otazky, co se tyCe déti, jejich, ja nevim, jestli mizu rict,
povahovych vlastnosti, tak ty znam. Ale jak se chovaji v kolektivu. Mé by treba
konkrétné zajimalo, jestli ptisly na néjaky zptlisob, jak tu naSi dceru zaméstnat
takovym zplsobem, aby... protoze doma s ni mame docela problém, Ze je docela
hlu¢na. A upovidana je Gplné extrémné. A mozna jako v tom, si odpovim sama, se to
v tom détském kolektivu jakoby zaobli a nenfi to tak vyrazné. ProtoZe jak se zabavi,
je jich vic, tak to neni takova hriiza. Ale zajimaly by mé jejich postiehy, naméty, jak
k tomu ditéti pristupovat, protoZe jsou pedagozky a maji to tu z prvni ruky. A ten
externi pohled je asi vZdycky pro toho rodice vhodny.
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V: TakZe to je pro vas taky pozitivum, Ze mate nazor na vasi dceru z druhé
strany anebo riizné naméty na zpisob traveni ¢asu, zptisob piistupu k ni.

N: My jsme se k tomu jeSté jakoZe nedostaly, abychom se seSly... Ale mé to hlavné
nadchlo, Ze prisla ta iniciativa z jejich strany. A Ze je tu ta moZnost... Jak jsem
navs$tévovala tady Skolku od loniského dubna do prazdnin lorniského trochu a od
zari zacala na ten zbytek tydne chodit i do klasické skolky. Takze téch par mésici
miiZzu porovnavat tu klasickou Skolku a tu lesni Skolku, tak to srovnani mam. My
jsme méli to Stésti dat ji do té vesnické Skolky, kde je to zas néco jiného,m nez ta
matefinka ve mésté,m kde jsem se byla podivat a ten ptistup téch ucitelek, protoze
je tam téch déti min, samoziejmé zalezi i na té osobé ucitelky, Ze je to takovy

vaivys

vubec nenadchlo.

V: TakZe, rozumim tomu dobie, Ze ta atmosféra zarizeni nebo komunikace
srodi¢i a celkové ten pristup potiebujete, aby byl hodné na bazi toho
pratelstvi, nebo takovy lidsky...?

N: Abych neméla obavu se na cokoliv zeptat, coZ treba kdyZ jsem pftisla do toho
zatizeni klasické Skolky ve mésté, tak kdyZ jsem tam pftisla, tak jsem méla pocit, Ze
jsem dplné nékde v cizim prostiedi, kde mam strach. Sama jsem si pripadala, jak
kdyZ jsem pftisSla do Skoly a ¢lovék ma strach z téch ucitelti, takovy respekt. To to
vystihuje. Prosté to neni ta piratelsky atmosféra, jak kdyz prijdes nékde a ahoj, nebo
dobry den, Ze mas z toho takovy ten vnitfni dobry pocit., A to jsem tam neméla. Ale
zas jak chodi dcera do té vesnické materské Skolky na konec toho tydne, tak tam to
mam taky, Ze jsem spokojena.

V: Miizete mi dat jeSté néjaky priklad, vic to rozvést, v cem se to projevuje,
ten pristup, ta dobra pohoda zarizeni? Kromé toho prvniho pocitu, kdyz tam
clovék prijde.

N: Kromé toho prvniho dojmu.., je pro mé asi hodné dilezity ten vztah
s pedagogem, jestli k nému mam diivéru, jestli se mi s nim dobfe komunikuje a
jestli on je ochotny! komunikovat. Méla jsem zkuSenost, Ze kdyz prijdete do té
Skolky, dité tam odevzdate a vpodstaté skoro ani nepozdravi dobry den a
nashledanou, Ze s vami nikdo nekomunikuje, nedostanete Zadnou zpétnou vazbu,
jak treba tady, kdy ja prijdu a Radka, my jsme délali tohleto a K. tamto a tamto.. A ja
vim, co se délo, jak se K. méla. A béhem toho.., to nemusi byt Zadné dlouhé
povidani, béhem tieba dvou tiech vét je clovék néjakym zplisobem informovany.
Jo? ProtoZe od téch malych déti nemizete ocekavat, Ze vam budou biih vi co
ocekavat. V té Skolce tam, jako zadna takova... clovék necitil... v té Skolce klasické
jsem necitila takovou néjakou sounaleZitost, jako Ze jsem soucasti toho déje, asi
tak. Jako kdyz clovék prijde do prace, narazi si tu pichacku, tady jsem si pro ni
prisla, dejte mi ji a cau. Takovy, neosobni.

V: Co pro Vas znamenaji ty vztahy s lidmi, které vznikly kolem toho, Ze jste
dala dcerku tady do Skolky?

N: No ja si myslim, Ze ¢lovék navaze s témi rodici dal$i pratelstvi, rozsiti si ty
obzory co se tyce novych lidi. A taky je fajn, Ze je to docela casto reSené takovym
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zplUsobem, Ze délaji jednou za cas, dejme tomu jednou za c¢tvrt roku néjakou
slavnost, ted’ jsme méli tifeba Martinskou slavnost, kde pozvou i rodice, aby se
zuCastnili téch aktivit spolecné s détmi. takZe vlastné maji moZnost si popovidat
s ostatnimi rodici a s pedagogy a zaroven maji moznost travit ten Cas s tim ditétem
v té Skolce. To si myslim, Ze je super. A radi toho vyuZivame, kdyZ néjaka ta akce je.
Je to i pro nas fajn. Myslim si, Ze je to takovy vhodny nastroj.

V: Ze se ¢lovék setka s podobnymi lidmi, podobné smyslejicimi?

N: No to taky, ale Ze si posili ten pocit soundleZitosti stou komunitou, s tou
Skolkou.

V: Ano. A jakym zpusobem jste tady o téch vztazich, které nastanou,
premyslela predtim, nez to zacalo, nez jste sem dala dcerku do Skolky? Jak
jste tady o tom uvazovala?

N: Myslim, Ze jsem o tom dopredu neuvaZovala. AZ ta situace nastala, tak o tom
Clovék zacne uvazovat. Ale dopredu jsem to nepromyslela.

V: Ted se miZeme smérovat k vasemu okoli. Ja nevim, kdo mél vSechno vliv
na tom rozhodovani, kam dcerku date. Jestli manzel a tak. TakZe jak se na to
divala vaSe rodina? I ta Sirsi? Popripadé vase okoli, kde se pohybujete u vas,
kde bydlite ve mésté?

N: No tak jako urcité clovék vétSinou..., v prevazné vétsSiné jsou ty reakce prijemné,
nebo spis zvidavé a takové to: coze? A kam? A to jsou jako kde? V lese cely den? Jo?
Ze nejsou ty informace. Ze myslim, Ze nikdo ani z nasich zndmych, ani z rodiny tady
o tom typu predSkolniho zarizeni nikdy neslySel. Takze kdyz jim rikame, jaké tu je
zazemi a co tu déti cely den délaji. A kdyzZ zjistili, Ze sem vozim dité i v téch
nejvétSich mrazech, tak prosté jsou z toho ¢astecné v Soku (Usmév).

V: A objevily se tam i néjaké negativni reakce na to rozhodovani?

N: Ne, tak ja musim frict Ze si do toho ani s manzelem mluvit nenechame. A
vzhledem k tomu, Ze jsme v tom s manZelem zajedno, tak jsme néjaké negativni
ohlasy ani netesili.

- preruseni nahravky (technika), tématem byla spokojenost se zdzemim domecku
postaveného z prirodnich materidlii Cisté pro ucely lesni materské skoly.
Respondentka uvddéla, Ze v dobdch mrazii (nachdzime se na severni Moraveé), kdyZ
bylo - 15 C° ocenily déti, pedagoZky i rodice blizkost domu

N: TakZe prijde mi to dostacujici a myslim,Ze do naSich podminek je to lepsi, nez
tfeba ten stan. Co se tyce té zimy, v téch nejvétSich mrazech to bylo fajn, Ze si
miiZou zatopit, ohrat se.
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V: KdyzZ jste mluvila o tom, Ze s manZelem mate blizko k ekologii, Ze se o to
zajimate, tak vramci vaseho détstvi, jak se projevovala priroda ve vasem
détstvi?

N: No, priroda..., Tak ja jsem hodné chodila s dédeCkem do prirody, jezdili jsme na
vylety, tak se mi v tomhle vénoval. Ale neméla jsem rodice, ktefi by nas vedli treba
ke sportu nebo k traveni ¢asu v prirodé, to ne. Ale asi jsem k tomu méla blizko od
mladi. A manzel byl od mali¢ka skaut, takze ten taky prirodu miloval, travil v ni od
détstvi hodné casu, jeho dédecek byl néjaky velky skaut a myslim, Ze i mama. Tak
mozna tohle, v tom prvopocatku, to ovlivnilo.

V: KdyzZ jste v otazce toho, jakym zphsobem tu déti jedi, tak jaky vliv na to
rozhodovani méla otazka stravovani dcery?

N: Jo, tak ja jsem..., protoZe ona byla odmalicka, Ze nebyla vybirava, tak musim
priznat, Ze jsem to ani néjak neresila, i kdyZ jsme tu byli poddvat sem tak jsem
vidéla, co déti maji kobédu, A Radka mi o tom i mluvila, Ze vari vpodstaté
makrobiotiku, takZe mné to svym zplisobem vyhovuje. My se zdravé, ne néjak
extrémné, néjaké ulety tam jsou ale néjaké ty prvky makrobiotiky béZné
pouZzivame. Tak mi to vyhovovalo. ProtoZe ona opravdu v té dobég, kdy jsme ji sem
davali, nebyla vybirava. Ted’ ma teda obdobi, Ze mi fekne fuj skoro na vSechno co
udélam, takzZe ted’ bych si nevybrala, ale ve Skolce vZdycky pohodé vSechno sni. Ta
strava tak néjak zapada do konceptu.

V: A jak se divate na stravu v jinych skolkach?

N: Tam mam trochu problém v tom, nastésti teda tam, co jsem vidéla, tak vari, neni
to néjaka daplné zavodni strava, ale je to takova polodomaci, vozi to odkudsi, Ze
nevari primo v té Skolce, protoZe na to nemaji podminky, ale zda se mi to jesté OK,
poradku, Ze to nejsou néjaké polotovary, coz by mi teda vadilo. A domluvili jsme se
na urcitych vécech, co jsem nechtéla, aby ji davali, a v tom mi vychazeji vstric, takZe
v tom taky problém nemam.

V: Je néco, co byste zavedla do stravovani vSech Skolek? Néjaké zmény?

N: Tak ja osobné bych uvitala, aby se nepouzivalo tolik mlé¢nych vyrobkd, vic
lusténin, aby se upustilo od tradi¢niho peciva, bilych rohlikli, aby pouzivali
kvaskovy chleba vic. A co mame zkusSenost tak ovoce a zeleniny dostavaji v téch
Skolkach pomérné dost. Byla bych radsi, kdyby se pouZivalo jen sez6nni ovoce a
upustili by od téch tropickych véci a tak.

V: Dostavame se knéjakému zivotnimu stylu. Jaka je, feknéme, Zivotni
filozofie, jakou byste chtéla piredat détem? Myslim takové ty diilezité aspekty
Zivota, co byste chtéla détem predat?

N: Jak to uchopit? Dost obsirna otadzka. Pro mé je asi dilezité, aby ty déti mély
pozitivni, nebo hodné pozitivni vztah k prirodé, aby si ji dokazala vazit. A aby mély
dobry vztah sami k sobé. Aby dokazaly, nevim, jak bych to pojmenovala, takovou tu
socialni inteligenci, jestli mi rozumis, co tim chci fict, aby byly schopni dobré
komunikace s ostatnimi lidmi. A aby si vazily sami sebe, jeden druhého a té
prirody. To je pro mé hodné dileZité.
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V: V ¢em myslite, Ze se ta dobra komunikace da predat?

N: Hm, asi tak, Ze budou odmalicka dostavat ten dobry pfiklad v tom reSeni
konfliktd a toho, jak se my k nim chovame a jak chceme, aby se oni chovali k ndm.
To si myslim, Ze my jim miiZeme v tomto véku byt ndpomocni hlavné tim dobrym
vzorem. A to si myslim, Ze se na tom ta Skolka podili velkou mérou.

V: TakzZe jsi spokojena s tim, jak ta Skolka naplnuje ty tvoje...
N: Jo.
V: Jaka je nejcastéjsi napli casu, co s dcerkou mimo $kolku nejcastéji délate?

N: No strasné moc kreslime, ted’ mame takové obdobi, Ze hodné malujeme. A co
délame tak od piil roku, tak dennodenné ¢teme. Cteme nejen pohadky pfi tplné
malé déti, ale i, rekla bych, narocnéjsi literaturu, nez je urcité na triletym détem. A
osobné si myslim, Ze to ma velky vliv na psychicky vyvoj toho ditéte, co jsme
vypozorovali. Vpodstaté ted’ uZ ctvrty rok ¢teme kazdy den minimalné dvacet
minut kazdy sen, nebo i vic, protoZe si ¢asto zada i mimo, tady to mame pravidelné
pred spanim. Ale i mimo to hodné ¢teme.

V. A to je proto, Ze to vyzaduje, nebo i proto Ze,...

N: zezacatku jsme si ktomu dosli s manZelem sami, Ze bychom chtéli, Ze si
myslime, Ze to kazdodenni ¢teni pred spanim je pro to dité fajn. A pak jsme si to
osvédcili tim, Ze ta mala to Cteni vyZadovala i mimo to pred spanim. A prosté ji to
bavi a ma to rada. K tomu jsme dosli postupné, az si to dovedla sama rict. Ale zacali
jsme s tim v tom pul roce, i kdyZ z toho neméla rozum, i tak jsme ji pfed spanim ty
pohadky cetli.

V: A co venkovni aktivity?

N: Jo, tak i mimo to, ona i pred tim, neZ zacala travit cely den venku v lesni Skolce,
tak to vyzadovala. Ona chtéla byt venku ptl dne a vecer po setméni jame ji museli
nasilim tahat domt, protoZe ona je takovy venkovni typ. A nastésti nejsme tuplné ve
mésté, ale na kraji a mame velkou zahradu, tak tu moZnost ma, aby byla venku a
abych neméla strach, Ze ji néco zajede a tak.

V: A co prinos toho venku pro ni?

N: Pro mé je nejprinosnéjsi venkovni aktivitou, kdyz jdou tady ve Skolce do lesa
nebo si s détma hraje na pisku nebo..., hraji si, jakkoliv si hraji venku. ProtoZe u nas
to neni zas az takové prirodni prostredi, jak je to treba tady. Prece jen je to mésto.
Myslim si, Ze tady je pro ni to venkovni vyZiti lepsi. A ona ma ted’ takovou fazi, Ze si
venku dokaZe vyhrat se v§Sim. Jsme na ulici a hrajeme si s kamenim, s klacky, tak
néjak prirozené. Neni to cilena aktivita, Ze bychom radi délali to a to a délali to
porad.

V: Jesté k tomu piirodnimu prostredi, jakou roli piii tom rozhodovani hrala ta
mira ¢asu vénovaného venkovnim aktivitam?
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N: Ja jsem se ani nemusela néjak rozhodovat, protozZe jsem prosté neresila, jestli ji
budu davat sem nebo jinam. Prosté jsme sem prisli a nadchlo nas to celkové. Ale asi
jo, asi to pro nas bylo dilezitéjsi, Ze jsou ty déti cely den venku. Je fakt, Ze jedna

vvvvvv

vvvvvv

V: Co se tyce rozvoje predskolnich déti po vsech moZnych strankach, co je pro
vas diilezité, aby vam ta Skolka dala?

N: No, urcité pro nas bylo fajn, kdyZ jsme zjistili, Ze je tu schopna néjakou tu
fyzickou stranku, motoriku, rozvijet, coz by asi v klasické Skolce neméla. Ze tady
travi ten ¢as venku, ma tu moZznost lozit tu po stromech, maji tu to lanové centrum.
A oni to pomérné dost vyuzivaji ty déti. A ona je takova, po mné, neni vyloZené
sportovné nadang, co pozorujeme, po mnég, no. Tak bylo fajn, Ze.., ma strach, je
opatrnd, a bylo vidét, Ze po par mésicich tady, hlavné v 1été, byla takova obratné;jsi,
kdovi kde vyleze a celkové to pozitivum, Ze ji tohleto da., To by v normalni Skolce
nedélala, Ze by nemeéla tu moZnost. A po té psychické strance zase, myslim si, Ze
tady ten zpusob vychovy, jestli to tak mtzu rict, tady ve Skolce, vic napliiuje ty ma
ocekavani, jak by se to dité mélo vzdélavat, vyvijet, jaky by k nému mél byt pristup
dospélych.

V: Mohla byste mi konkretizovat to, jak by se to dité mélo vzdélavat?

N: To narazim na to, co jsem uz fikala. Ze mi ptijde, Ze ten p¥istup toho vychovatele
k ditéti je takovy jakoby odliSny. Vidim tam vétsi lasku a vétsi respekt kté
osobnosti toho ditéte, nez v tom klasickém vzdeélavacim zarizeni.

V:V Cem se ten respektu projevuje?

N: No Ze se nesnaZi se za kazdou cenu vnutit tomu ditéti néjaky nazor. Ze ten je
spravny, podle naSich dospélackych pravidel se tedka musisS chovat tak a tak. A
kdyZz se tak nechova$, bude nasledovat to a to. A to tu nevidim. Nabidnou
pomocnou ruku tomu ditéti, aby se vtom problému zorientovaly, a kdyZ si nevi
rady, tak mu pomiiZou ten problém vyftesit. Ale nendsilnou formou. Do ni¢eho ho
nenuti, ale uci to dité rozhodovat se spravné samo. Prosté mu nenuti Zadny svoje
rozhodnuti.

V: Dobre.

V: Tak, jsme uZ u konci. Chci se zeptat, jestli je néco, na co jsem se nezeptala,
nebo néco, co je potreba rozpitvat. K ¢emu jsme se treba nedostaly?

N: No momentalné mé nic nenapadd, moZna za deset minut.

V: Tak a posledni véc, je jestli se chces ty na néco zeptat mné. (oficialni konec
rozhovoru)

V: nékolik otazek, jak jsem se dostala k tématu lesnich matei'skych skol, co
studuji za Skolu apod., zda tihnu k prirodé téz apod., o mych zkusSenostech
s klasickymi Skolami.
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N: (navazuje na mé zkusenosti s klasickymi MS) To mame i v té $kolce, ve které je -
v té druhé matetiné, i kdyZ je to vSechno super, tak co mi taky hodné vadi, Ze se
zeptam, co délali: ne, nebyli jsme venku, nebyli. A pritom bylo pod mrakem. Na
jednu stranu to chapu. Vypadalo to, Ze zacne prset a uz nesli ven. A pritom viibec
neprselo! Bylo sucho, relativné pékné. A stejné nesli, protoZe tam tieba odpoledne
je ta ucitelka jen jedna na téch dvacet déti a opravdu z nich dvé tretiny potrebuji
asistenci pri oblékani, vysvlékani, trochu se zaspini. Jako na jednu stranu to chapu,
ale jako rodic¢i mi to moc nevyhovuje.

V: Tam je i ten rozdil ve vybaveni, co maji ty déti oblecené.

N: Clovék se musi prizptisobit. Ale to se mi opravdu hrozné libilo: Neexistuje
Spatné pocasi, ale Spatné obleCeni.

V: A jak se na to divate, Ze ty déti v LMS jsou $pinavé, od blata.

N: To je asi v tom, jak si to ¢lovék vyreSi v sobé. KdyZ mu to nevadi, Ze ma dité
umazané obleceni a Ze se na néj nékdo diva tak, Ze ma Spinavé dité, tak to je asi ten
jediny problém. No jaky jiny problém s tim mtZu mit? Holt piijdu domd, prevlecu a
hotovo. Stim osobné problém nemadm, nevadi mi to. A musim souhlasit s tim
oblecenim, protoZe je na druhou stranu pravda, Ze kdybych ho poslala do Skolky a
oblékla mu bavinéné teplaky a tricko a zacalo prSet a oni byli cely den vtom
programu, co denné maji, tak to dité bude za hodinu otravené v mokrém, v zimé,
nebude mu dobie. Ale kdyZ bude dobie oblecené, tak bude v pohodé cely den.
(nasleduje debata nad oblec¢enim déti i pedagogt, jiz neformalni)
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Rozhovor s maminkou B.

- jména osob jsou pozménénd, respondentka je oznacena pismenem B,
tazatel pismenem V

- rozhovor je citlivé prepsan s drobnymi stylistickymi Gpravami

- respondentku B jsem znala z lesni matefské Skoly jiz z drive, znam tedy
jeji déti i prostory LMS. Do $kolky chodi na tfi dny v tydnu dvé déti a maminka
sama se na fungovani Skolky podili. V budoucnu chce do skolky dat i treti dité.
Zbylé dva dny v tydnu chodi déti do klasické statni MS.

- samotnou Skolku zndm velice dobie a spoluprace sni i srodic¢i byla
vynikajici.
- na pocatku zazni souhlas matky snahravanim rozhovoru, ujiSténi o

anonymité, informace o priibéhu rozhovoru a nékolik fakti o bakalarské praci a
mém studiu

V: Jak na tebe piisobilo to mé zavolani a prosba o rozhovor?

B: Tak ja jsem na to byla viceméné pripravend, protoZe jsme se potkaly, kdyz jsi
tam byla na praxi, takZe mé to néjak neprekvapilo. Prosté jsem s tim pocitala, Ze ti
pomiizZu.

V: Co byl prvni motiv premysleni, Ze maji jit tvé déti do Skolky?

B: Tak kdyzZ uz se to dité narodi, tak je jasné, Ze ho ¢lovék nebude mit porad u sebe
a zZe jednoho dne mezi déti urcité bude chtit jit. A vzhledem k tomu, Ze déti ve
Skolkach tady u nas zacinaji zhruba od téch tii let fungovat, tak ¢im vic se ten treti
rok blizil, tim vic jsem o tom premyslela a zkoumala riizné moznosti a vzhledem
k tomu, Ze nejsem takova ta maminka, co by byla klasicky uplné porad jenom na
matefské dovolené a byla porad s détma, ale trosku i pracuji, tak jsem si to chtéla
Castecné pojistit normalni Skolkou, abych méla néjaké misto, kam to dité mtizu dat
s jistotou a kdykoliv to bude potieba a hlavné abych to méla blizko u domu, abych
méla takovy ten zakladni komfort. No ale kromé toho mi bylo jasné, Ze ta normalni
Skolka nestaci. A hledala jsem i néco navic, kde by se (dcera) mohla rozvinout a
hledala jsem pro ni néjaké prostredi, které by ji dalo vic neZ jenom ta normalni
Skolka. A nejdriv jsme nasli - to v Brné jeSté Sykorka nebyla, protoZe to bylo pred
Ctyfmi roky. A jezdili jsme do Pejskova. A tam jsme byli viceméné spokojeni. Ale
zakladni problém byl dojiZdéni, protoZe to bylo hodné daleko od Brna. TakZe ve
chvili, kdy se otevrela prvni lesni Skolka v Brné, tak bylo jasny, Ze jsme se ptihlasili
tam a chodili tam. Ta néjak prirozeny, Ze k té normalni Skolce pftisla i tady ta lesni
Skolka. Ale my to mame vlastné tak, zZe décka jsou prihlaSeny do obou dvou téch
Skolek. ProtoZe ten provoz v lesni skolce je docela naro¢ny a zabere to svijj... (€as),
neni to jenom o tom, Ze to dité je nékde v lese, ale je to i o tom, Ze rano je potieba
vstat, nachystat se, je potieba se poradné najist, je potreba poradné se obléct, je
potieba si nachystat batohy. A veCer potom prijdou zabahnéni, Spinavi, umounéni
a je potreba ty véci znovu nachystat, a znovu dat do provozu tak, aby to rano
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fungovalo, aby rano zas mohli vyrazit. Z toho divodu ja nejsem schopna takto jet
na plny plyn tady vtomhle sméru cely tyden. TakZe chodime vlastné tri dny
v tydnu a ty zbyvajici dva chodime do normalni Skolky.

V: KdyZ's rikala, Ze Tobé nestacila klasicka Skolka, Zes chtéla néco vic pro ty
déti. Jaké byly alternativy toho néco vic?

B: No, vpodstaté jenom ta Skolka. ProtoZe tady tim, Ze se to alternativni Skolstvi na
urovni toho matetrského Skolstvi teprve vyviji, tak tady toho moc na vybér neni
vtom smysl, Ze chci, aby ty déti byly venku, aby nemély ten klasicky zastaraly,
pedagogicky, polovojensky pristup, tak jak to funguje normalné ve Skolkach a chci
aby poznaly taky néco jiného. Tak v tomhle sméru téch zarizeni moc neni. Kromé
lesnich Skolek a normalnich Skolek jsou jen takovy ty Waldorfsky a Montessori a
takhle, ale ty mi prijdou hodné odtrzeny od té p¥irody. Ze j4 moc nevidim rozdil
mezi normalni $kolkou a Waldorfskou Skolkou, kde to dité stejné dovedu a stejné
je vétSinu casu v néjaké budové nebo na néjaké ohranicené zahradé. Porad mi tam
jesté chybi to, Ze jsou primarné v lese a primarné venku v prirodé a jen proto, Ze to
fakt nejde, tak jdou dovnitt.

V: TakZe tobé to, Ze se rozvinuly lesni Skolky, padlo iplné do noty.

B: Jo, jako pro mé to prislo jesté jako o par let pozdéji, protoze M., prvni dcera, ma
pét a ta zaZila hodné takovy ty prvopocatky a prijde mi, Ze to nebylo..., nebylo tolik
Casu a musely jsme dojizdét a nebylo to tak rozvinuty, jak je to ted. Ted’ si myslim,
Ze je to na dobré cesté a za hranici takové té amatérské cCinnosti, ted'’ka to zacina
byt na tak profesiondlni irovni, Ze ti pedagogové maji i ¢as na riizné véci, na které
diiv ¢as neméli a uz u toho druhého a tietiho ditéte vidim..., si to dplné jinak
uzivaji a maji z toho stoprocentni uZitek uz. Ty zacatky byly, ...zazili jsme zacatky
dvou lesnich Skolek a ... ted’ kdyz uz je to rozjety a funguje to perfektné, ty décka,
co uz muzou chodit do té stoprocentné fungujici skolky, to je uplné super.

V: Co pro tebe znamena fungujici Skolka? Co tam poti‘ebujes$, aby ta Skolka
byla fungujici?

B: Ja jako matka potiebuji, aby to bylo spolehlivy, aby tam ty lidi byly, aby bylo
jasny, Ze tam prijdou, aby tam byl stabilni personal. Hm. Aby tam o né bylo
postarano. Aby tam bylo bezpec¢i. Décka tam urcité potiebuji néjaky stabilni
kolektiv, to je taky dilezity.

V: Ta volba padla rovnou na tu Sykorku?

B: Tady hlavné moc téch Skolek nebylo. Ani ted’ka neni vybér z vice lesnich Skolek.
Tady opravdu funguje jen jedna. Ostatni jsou za Brnem a to uz jako, no nema to
smysl, jezdit nékam pil hodiny. UZ ted’ka jezdime deset patnact minut a to uZ je ta
maximalni mira inosnosti. Vic na to kazdodenni dojiZdéni je moc.

V: Jaké jsou tvé pozadavky na prostory Skolky? Celkové to misto, kam déti
odvedes a tam jsou.

B: No, pozadavky. No na zacatku jsem vlastné Zadné pozZadavky neméla. Ted
skute¢né vtom, jak ty lesni Skolky funguji, tak to neni tak, Ze by mél rodic¢
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pozadavky a mohl si vybirat. Ted' je to prosté tak, Ze ta Skolka takova je nebo neni.
Ale vpodstaté ale ta Sykorka mi prijde idealni. Naprosto idedlni prostor, jak je tam
ta zahrada, protoZe narozdil, nevim jak ostatni Skolky, ty to tam asi nemaiji.
V Sykorce je pomérné velka zahrada, kterou navic teCe potok, ktery je velice
bezpecny, to si myslim, Ze je hodné! velké plus. A ty vnitini prostory jsou idealné
malé. Prosté ten prostor té chatky i maringotky je udélany tak, Ze je to nejmensi
moznost vnitiniho prostoru minimalné vyuzitelna, ktera tam je. Cokoliv vétSiho uz
by zmého pohledu bylo navic. TakZe co se tyka poméru toho venkovniho a
vnitiniho prostoru, tak mi to pripadne idedlni. No a pak taky blizkost toho lesa, to
je dileZity, Ze.

V: Jaké byly tvé pozadavky na tu vybavenost vnitiniho prostiedi?

B: No spiS v tom smyslu, aby tam toho vnitfniho prostoru bylo co nejmin, aby se
tam ty décka zbytec¢né nestahovaly. Aby Zily skutecné..., pokud je, ... vZdycky to tak
funguje - pokud je uvnitf néjaky velky komfortni prostor, jak ty déti, tak ty
pedagogy, at uZ maji jakékoliv idedlni plany byt porad venku, tak je to porad
vtahuje dovnitf, obzvlasté v zimé, Ze. I zabira to ten venkovni prostor. TakZe v tom
smyslu, Ze je tam minimalni potfebny komfort na spani, minimalni potrebny
komfort na kuchyiiku a na jidlo, a to sta¢i. A myslim, Ze kdyZ v tomhle ty déti
vyrostou, tak si ten pocit nesou celym Zivotem. Ze nepotiebuji mit néco k tomu, aby
mohly fungovat venku, aby zvladly rGzna ro¢ni obdobi, Ze si sami zjisti, Ze
nepotirebuji Zit v Zadnych obrovskych domech, vZadnych velkych bytech, Ze
nepotiebuji ten vnitini prostor kolem sebe tak veliky a naopak Ze je fajn byt
venku....

V: Co pro tebe znamena, ze déti jsou venku, pozitivni disledky toho venku?

B: To Ze jsou venku...,, no tak.., nejbliZsi slovo tomu pocity, je... sebevédomi, Ze...
Neni to ipIné to sebevédomi v tom tradi¢nim smyslu slova... Ze sam si na svou kiizi
zjistim, Ze to prosté zvladnu, Ze mé nerozhazi néjaky dést, Ze mé nerozhazi néjaky
snih, néjaka vichtice nebo cokoliv..,, Ze prosté nemusim pred kazdym pocasim
utikat dovnitf. A Ze ptiroda je néco, kde se da byt poiad. Ze se d4 venku fungovat.
KdyzZ jim bude tfeba patnact dvacet a nékde na vyleté nebo venku, tak je nerozhodi
to, Ze zaCne prset a nebudou mit pocit, Ze musi hned nékam utikat. Je to v jistém
smyslu i takova volnost. Jsou otuzilejsi, otrlejsi a i vnitfné jsou pevnéjsi v tom, Ze je
hnedka néco nerozhazi.

V: Nejsou z cukru.

B: Presné tak.

V: Pro tebe je to prostredi Sykorky da se rict idealni.

B: Je to fajn i v tom, Ze ty déti tam maji... jedna véc je, Ze jdou do lesa, ale pokud
jsou za hranicemi za plotem zahrady, tak v ten moment je potfeba, aby tam s nimi
byli ti dva pedagogové. KdeZto v té zahradé se viceméné mohou volné pohybovat
sami. CoZ si myslim, Ze kdyzZ to ta Skolka nem4, tak ty déti .- jako vté Skolce

v Pejskové, Ze tam nebyl ten plot, nebylo jasné dané kam az... ten prostor té vnitini
Skolky presahoval do lesa. A tam mi prijde, Ze ty déti se vic drZeli i kviili
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pedagogiim, ktefi na tom vic trvalo, Ze byli vic primknuty, pod kontrolou. KdeZto
tady, ja nevim do okruhu padesati sta metr(i, aZ vlastné k tomu plotu, ktery je
pomeérné daleko, jsou porad v bezpeci a jsou tam porad v tom jejich. Dava to jistotu
jak tomu pedagogovi, tak tém détem. Maji tam ten rozbéh, kam azZ se mliZou bez
dohledu dostat aniZ by musely fict: Ester, ja bych chtél jit tam a tam... Tak..., prosté
sto metrli do lesa by musel jit bez té zahrady nékdo s nim. Kdezto tady ty déti se
mohou relativné daleko od té zdkladny dostat sami. TakZe to mi prijde docela
dobre reSeny, Ze je tam ta velka zakladna a teprve potom les.

V: Déti jsou svobodné, kdyZ jsou bez dozoru. A tohle jim pravé dava ta
zahrada. Ackoliv je to ohranicené prostredi.

B: Presné tak. Tam je to sice ohraniCené, ale myslim si, Ze to dava jistotu tém
pedagogiim a diky té jistoté pedagogii plotu jsou ty déti az k plotu volné a myslim,
Ze na to trileté dité je to dostatecné volné, na trileté dité je to dostatec¢né Siroké,
aby pocitovalo volnost. Kdyby tam ten plot nebyl, tak ho ten pedagog tak daleko
nepusti si myslim. Paradoxné tim, Ze tam ty ploty jsou, jim to tu volnost dava. Za
normalnich okolnosti, kdyby tam po téch sto metrech byl strom a les, tak ho tam
ten pedagog nepusti.

V: Paradoxné plot dava svobodu.
B: Presné tak.

V: Rozdilné od Kklasické Skolky jsem se v Sykorce musela na déti naucit davat
min pozor...

vvvvvv

pedagogy hrozné moc obdivuji, Ze to zvladnou. ProtoZe podle mé, da se to délat
dobfe a da se to délat $patné. Ze se détem nastavi ty hranice hodné tizky tady
vtom, co si vSechno miiZou dovolit. A to potom ma ten pedagog jednodusi. Jo?
KdyzZ jdou do lesa, rekne pedagog: hele jsme v lese a chod’te jenom tady po cesté a
nesmite tam, nesmite tam a nesmite tam. To potom ma ten pedagog jednodusi a tu
filozofii lesnich Skolek néjak tam dostane do téch hranic do toho fungovani. Ale
pokud to nékdo déla na sto procent, Ze tu volnost tém détem skute¢né da a porad
tam tu odpovédnost ma a dokaze je tim lesem bezpeCné provést, aniz by je
néjakym zpilisobem stahoval nebo limitoval, tak toto si myslim, Ze je jedno
z nejvétsich uméni téch pedagogi. A toto se pravdépodobné ani nedd naucit nebo
néjakym zplisobem néjak stanovit, to musi mit ten ¢lovék v sobé. A musi to byt
obrovsky napor na nervy tohle. Ze kaZdy den tady toto podnikat, s patnacti détmi
se vydat do lesa a ted’ka... jednak nezakazovat...,, ale ten druhy extrém je zase jim
vSechno dovolit a privézt je odireny a s Urazy a tak dal... Toto je takova véc, s kterou
se ¢lovék asi narodi, dobry pedagog.

V: A co zkuSenosti pedagoga...?

B: Tak asi tam jsou i ty zkuSenosti, to je pravda... Ale urcité to neni nic, co by se
dalo naucit nebo vycist z kniZky. Véci, co nékdo umi a nékdo ne.
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V: Jaké zpusoby toho kontaktu pedagoga s détmi jsou pro tebe dulezité?
Myslim jak v komunikaci, tak cely vztah pedagoga a ditéte. Co je pro tebe
dilezité?

B: Tak je to zase o té mire, jak jsme mluvily. Jakou miru svobody béhani po lese mu
dava a tak ddl, tak stejné je to o té mife toho partnerstvi, jak moc jsou rovnoceni a
jak moc je ten pedagog ta silnéjsi nebo ta viid¢i osobnost. Ani jeden z téch extrému
neni dobry, neni dobry nechat se témi détmi Uplné vlacet a cokoliv chtéji fict. Je
dobré jim byt partnerem ale zase, vSechno ma své hranice. Je dililezité najit tu
spravnou rovnovdhu mezi tim nadfazenym a rovnocennym vztahem ditéte a
pedagoga. Samozirejmé zasadni je komunikace. Pro mé osobné diilezity je ty déti
poslouchat, coZ vérim, Ze obcas nékdy neni uplné jednoduchy, ale hrozné duilezity
je poslouchat, kdyZ mas patnact déti, tak opravdu se soustredit na to, kdyz ti tam
jedna mald nepriibojna holc¢icka kunka v koutku a neni ji slySet a kolem ti fve
dalSich pét déti, tak si myslim, Ze ten pedagog by mél slySet vSechny. CoZ chapu, Ze
neni vzdycky jednoduchy, ale to mi ptijde hodné dtlezity. Opravdu jakoZe vnimat
vSechny déti, i ty vic priibojny i ty mifi pribojny. Ze tam nékdo..., Co places?: Mné
se chce clirat, ale protoze sem jeSté nevyrostla a mam tenky hlasek, tak mé neni
poradneé slyset. Aby se tohle prosté nestavalo.

V: Co se tyce komunikace Skolkového personalu s tebou jako rodi¢em, co tam
pro tebe je podstatné?

B: Tak samoziejmé ¢im vic persondl komunikuje, tim je to lepsi pro toho rodice.
Kdyz ty déti maji tri Ctyri roky, tak jesté clovéku nereknou vSechno a taky se prosté
nedozvim vSechny véci, i kdyZ by mé zajimaly. Tak je tam dtlezita ta zpétna vazba
pedagogi smérem Kk rodi¢lim. Jedna urover je Uplné nezbytna, abych se dozvédéla,
jestli se poctiral nebo pokakal nebo kaslal nebo spal nebo nespal, jak se mél, nebo
v té Skolce dulezity jestli se zdal unaveny nebo ne, pretazeny, co ho rozhodilo.
Tohle si myslim, Ze takové zasadni véci jsou nezbytné. Takova minimalni mira, co
by tam méla byt a méla by probéhnout ten den pri predani ditéte. Samoziejmé to
nemusi byt Zadny elaborat, pokud bylo (dité) v pohodé, jak je uZ mésic v pohodé,
tak neni potreba reSit nic. Ale samozrejmé jsou prosté jisty véci, co by se
bezpodminecné tém rodi¢iim tikat mély, co se tyka téch déti. No a pak jsou navic
véci, co ¢lovéka vzdycky potési a ktery je fajn, kdyZ se o tom mluvi, jaky jsme méli
den a jak jsme se méli. A pak je treti rovina, a to jsou treba takovy ty dlouhodoby.
Pro mé jako rodice by bylo fajn jednou za pil roku si sednout a podniknout jak ve
$kole ty hovorovy hodiny. Ze rodi¢ si s pedagogem sedne a fekne: takovy pokroky
udélal reknéme v socidlni oblasti, toto jsem vysledoval v motorice, tady je slaby...,
vZdycky je to nazor jen toho pedagoga, ale to toho rodice si myslim zajima.

V: Dalsi okruh té spoluprace je participace rodicti na fungovani $kolky. Co na
to rikas?

B: Tak..., cokoliv vyhovuje té rodiné. Prosté pokud je to rodina typu tatinek
byznysmen a maminka vytiZena a rano odvedou, vecer privedou, nemam nic proti
tomu. A pokud je to maminka, kterd tam stémi détmi travi cas, chvilku tam
zlstane, at tam je. Jako ono se to podepiSe tifeba na financéni strance na
Skolkovném, prosté kdyz tam ti tatinci piijdou a privrtaji ty hacky, nemusi se zvat a
platit femeslnik. A tam vSechno plati rodice... JakoZe z mého osobniho pohledu
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neni diilezité, aby tam ti rodi¢e bezpodminecné participovali. Pokud se nebudou
Ucastnit, tak at’ se neucastni, pokud se chtéji, at’ se castni. A ty diisledky jsou pak
Castecné financ¢ni a Caste¢né potom i na to dité, Ze ty déti jsou pak rady, Ze vidi toho
rodice, Ze rodiC prijde za nimi na slavnost, pobude tam, ukazi mu, co tam zasadili a
tak. Je urcité lepsi, kdyZ se ucastni, ale nevidim uplné zasadni problém, kdyZ tam
nejsou, kdyZ jsou od toho Uplné odtrZeni od toho déni.

V: Bylo v té financni strance rozhodujici, Ze budes$ Skolku platit? Jaky to mélo
vliv?

B: Hm, tak jako my jsme rodina, kterd ma tii déti, z nichz dvé tam ted’ka chodi. A
podle mé, aby to mélo smysl tam chodit, jsou potieba minimalné tii dny tam chodit
a to se uz prosté projevi. Protoze jakykoliv den navic nebo jakykoliv finan¢ni rozdil
se u nas jeSté nasobi dvéma a my nejsme rodina, kterda by méla néjaké extrémni
piijmy, takZe to finan¢ni hledisko tam je dulezity, ale asi v tom smyslu, Ze mame
urcity financni strop, kde ne Ze bych ty penize nechtéla vydat. Ale proto, Ze je uz
nemam kde vzit. Do urcité miry, do urcitého financ¢niho limitu to neresSim, ale
potom na to ty penize uz nejsou.

V: Co kdyby se zvySovalo skolkovné, tak bys méla problém...

B: Tak bych o tom hodné premyslela, ale je tam jesté dalsi hledisko a to jak ucelné
se ty penize vynakladaji. Takze kdyby se zvysilo Skolkovné a hlavni koordinator by
zacal jezdit v drahém auté, tak by se mi to moc nelibilo. Zatimco kdyZ reknéme tece
do stiechy a zvysi se Skolkovné a spravi se stiecha, tak je to néco jiného.

V: Jak se divas na to, Ze ty statni Skolky jsou podporované a tady toto je
podporované pouze vami?

B: Jak se na to divam..., doufam, Ze je to jen otazka ¢asu, kdy to zacne fungovat, Ze
zacnou byt normalné dotované. Samoziejmé bych byla spokojenéjsi, kdyby byly
dotované, ale chapu, Ze to je vyvoj. Prirozeny vyvoj, kterym ty Skolky musely projit
a akorat tim, Ze se mé déti narodily driv, tak z toho jeSté nemaji takové benefity, jak
budou mit ty pozdéji narozené déti. A jinak... Ja jsem rada, Ze ted'’ka se rozviji
aktivity a Ze jsou lidi, kterym na tom zaleZi a ktef{ se snaZi o to, aby ty lesni Skolky
zacCaly fungovat vCetné téch dotaci a je fajn, Ze je tu takovy trend a to mi ke
spokojenost staci.

V: Mas pocit, Ze by to placeni ovliviiovalo kvalitu?

B: Ze by ovliviiovalo kvalitu? (vahavé) No v jistém smyslu jo. Asi v tom smyslu, Ze,
urcité z pohledu téch rodict, ze ve chvili, kdy si néco platim, tak mi na té kvalité vic
zaleZi. A myslim, Ze to neni Uplné zasadni, ale urcité na tom jisty vliv ma, Ze si tu
kvalitu zaplatim. Ale nemyslim si, tady u téch rodici, co potkdvam v Sykorce, Ze to
neni Uplné markantni.

V: Co pro tebe znamena nova sit vztahii, co vznikla kolem lesni $kolky?

B: doptava se

V: VSechny vztahy kolem Sykorky. Co je pro tebe v tom dulezité?
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B: Tak pro mé, nez jsme zacali chodit do lesni Skolky, tak jsem neméla potrebu
hledat si nové pratele a nové maminky s détmi, tak jsem to nevyhledavala. Ale
tomu se ¢lovék nevyhne, Ze si tam néjaké pratele udéla. Vzhledem k tomu, Ze se
kolem té Skolky sdruzuji lidé, ktefi maji zhruba, zhruba! stejnou Zivotni filozofii,
zhruba stejné zajmy, je tam velka pravdépodobnost, Ze si tam ¢lovék nékoho sobé
blizkého najde. CoZ se mi stalo, Ze jsem se seznamila s maminkami, které stejné
smysli jako ja. A néjak.., nenasla jsem tam néjaké zasadni Zivotni pratelstvi, ale
Clovék tam potka par dobrych znamych a urcité je to prijemné straveny cas s témi
lidmi.

V: A co vztahy, co se vytvari mezi détmi?

B: Urcité mi to prostfedi tam pripadne prirozenéjsi, nez v normalni $kolce. V tom
smyslu, Ze vnormalni Skolce se rika, Ze tam déti chodi proto, aby se naucily
néjakym zpiisobem fungovat v kolektivu nebo ve spolecnosti a tak dal, ale ja
osobné toto tady v tom sméru nepovazuji za Uplné idealni, protoZe v té Skolce se to
dité ocitne ve skupiné dvaceti déti stejného véku a stejného postaveni. Coz se
Clovéku v normalni spole¢nosti malokdy stane. VétSinou... Kdy ja se ocitnu ve
spolecnosti dvaceti tficeti stejné starych lidi stejného spoleCenského postaveni?
Neocitnu. Vzdycky je to o tom, at' uz v praci, doma nebo ve volném case, jsou
vzdycky lidi starSi, mladsi, nékdo, o koho je treba se postarat, nékoho
respektujeme... ta spolecnost, ve které se ty déti potom! budou pohybovat je tak
strasné odlisSnd, Ze to nema vibec nic spole¢ného s tim, ze v té skolce jsou vSichni
na stejné drovni. Maximalné tak jediné se nauci fungovat ve Skole, eventuelné na
stredni Skole, tak to budiz, jinak ale do toho dlouhodobého Zivota, si myslim, Ze to
fakt (neni)... Ta lesni Skolka ma k tomu mnohem bliZ v tom, Ze tam jsou déti od
nejmladStho do nejstarStho, mnohem vic jsou zvyklé komunikovat treba
s pedagogem, Ze se to vic bliZzi k té spolecnosti, pro kterou je vychovavam. Ta
struktura socidlnich kontaktii je blizsi té realité, pro kterou se ty déti snazim
vychovat. Jestli mi rozumis.

V: Myslim, Ze tomu rozumim dobie. Jakou tucast v tom fungovani v kolektivu
ma pedagog...

B: Tak v té klasické Skolce je ten pedagog takovy vétsi $éf Ze jo, tam si myslim je to
dano jednak tim vzdélanim, co pedagogové maji a jednak tim systémem, Ze na ty
dva pedagogy je téch déti mnohem vic a neni tam takovy Cas na to, aby se tém
détem vénovali a komunikovali s détmi jinym zpilsobem, nez udélame toho,
udélame toto. V té klasické Skolce ma ten pedagog spiS tu funkci pomahat spis$ tém
nejslabsim a ty déti schopné v pohodé fungovat de facto pedagoga nepotiebuiji,
neprijdou s nim do styku. V tom smyslu, Ze pokud ja mam v té normalni Skolce to
pétilety dité a to vi, Ze ted’ ma jit na obéd a ted’ ma jit tam a tam, ted’ se ma obout,
vyzout, prevliknout, jit spat, naobédvat se, de facto toho pedagoga nepotrebuje,
protoZe néjakym zplisobem jede v téch vyjetych kolejich a myslim si, Ze tam neni
moc velky prostor pro tu komunikaci a ten pedagog resi ty déti, co v uvozovkach
zlobi, nechtéji se zapojit, nestihaji se obléct nebo neuméji, tam ten pedagog resi vic
ty extrémni - ne v tom zaporném slova smyslu, ty déti, co néjak vybocuji. Zatimco
v té lesni Skolce ma ten pedagog vic prostor na to mluvit s témi détmi, vénovat se i
tém, co feknéme jedou v téch vyjetych Kkolejich.Ze ta komunikace je tam bohatsi
v tomto slova smyslu. Jako tam taky se musi postarat o toho, co se zrovna pocural,
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nebo toho, co se nezvlada najist, taky jsou tam takové pripady a taky to potrebuji,
ale prosté je tam mnohem bohatSi ta komunikace stémi i normalnimi,
v uvozovkach bezproblémovymi détmi.

V: Co by pedagog mél détem predat?

B: smich. Z mého pohledu by jim nemusel predavat viibec nic. Ja osobné bych byla
nejspokojenéjsi, kdyby do té vychovy a do toho vyucovani zasahoval co nejmin.
Kdyby prosté ty déti nechal tak jak jsou. Samoziejmé je fajn, kdyz je nauci se
obouvat, prevlékat, jist priborem a takové véci, ale jinak... Za mé jako rodice tedy
pokud zasahuje do vychovy nejmin, tak je to nejlepsi. Urcité je fajn predat takové ty
vSeobecné a oblibené: lasku k prirodé a chrarite ptirodu a chraiite zviiatka a tak, to
je vSechno fajn (ironie), ale za mé ¢im min do té vychovy zasahuje, tim lip.

V: Je to tim, Ze ty sama chces tu vychovu ridit?

B: Hmmm no, spiS celkové chci tu vychovu tidit co nejmin, ne Ze ja sama co nejvic,
ale spiS tém détem celkové co nejmin do té vychovy zasahovat. SpiS je nechavat, at
si délaji co chtéji... Samoziejmé at’ se neperou, nepichaji klacky, ale kdyZ si chtéji
litat, at’ si litaji, kdyZ si chtéji kiicet, at’ si krici, kdyz chtéji byt potichu...

V: Jaky je predpokladany dopad tohoto pristupu?

B: Hlavni smysl, co v tom vidim, je minimalizace toho negativniho dopadu. At uz se
ten pedagog snazi na ty déti pasobit, rikat jim, at jsou hodné, at' délaji, nedélaji,
vZdycky to néjaky dopad ma a i kdyz to mysli dobie, nemusi to vzdy dopadnout
dobfte... TakZe jsem zastdncem toho v urcitych mezich ty déti nechat hodné volné.
Je to ten stejny princip jako s tim plotem. V ramci hodné, hodné Sirokych hranic a
hodné, hodné Sirokych limitd, za které uZz vychovné nejdu, tak jim nechat co
nejvétsi volnost. A tak, si myslim, by mél fungovat i ten pedagog. Vychovné jsou
prosté limity, za které se nejde, je urcita mira, ty déti by se nemély prat, nemély by
si ubliZzovat, Skodit si a tak, ale jinak jsou urcité véci, co se tykaji sluSného
vychovani, za které se uZ jit nema. Ale ¢im Sirsi ty hranice jsou..., vpodstaté ty
hranice je ta lidska sluSnost zasadni. A pokud tyto prekroci, at pedagog zasahne,
ale jinak - za mé, by ty déti nemél néjak osobnostné smérovat ve vychové.

V: Jaky vliv méli na tvé premysleni o Skolce predpokladané stravovani
v zarizeni?

B: Predpokladala jsem, Ze tam ta strava bude urcité lepsi, neZ v normalni Skolce a
to pro mé... je to duilezité, ale ne rozhodujici. Ale je to néco, co prosté k tém lesnim
Skolkam patfi, Ze to stravovani je na jiné urovni, neZ v normalni Skolce. Konkrétné
ta problematika stravovani hodné souvisi s financemi, protoZe v dnesni dobé, to
konkrétné i ja jsem resila, protoZe v té skolce mam na starosti obédy a ty platby,
nakupy a tak, to jsem si vzala na starost - jeden z dluvodi byl, Ze jsem chtéla
zachovat, aby se tam ty obédy varily... A... Jak fikam, i kdyby to nakonec dopadlo
tak, Ze by se tam vozily obédy jako do normalni Skolky, tak by to nebyl divod
odtama to dité vzit, ale myslim si, Ze urcité usili se vyplati proto, aby ty déti jedly
zdravé.

V: Jsou néjaké rozdily nebo podobnosti, jak se ji tam a jak u vas doma?
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B: Je to hodné podobné. Konkrétné s nasSim jidelnickem je to hodné podobné to
sloZeni stravy. Vpodstaté to plus minus odpovida tomu, jak si myslim, Ze by se déti
mély stravovat. TakZe co se tyka jidla, jsem spokojena. ... jeSté k tomu jidlu, je fajn,
kdyzZ se ty déti do toho mohou zapojit, v ramci toho praktického. Mné osobné se
libi, a v Sykorce to ted'’ka moc dobie nefunguje, kdyZ se ty déti samy na tom jidle
podili. Nerikam, Ze by si mély samy varit, to by nedélaly nic jiného. Tak extrémni to
byt samoziejmé nemusi, ale rozhodné je fajn, kdyz ty déti aspon trochu maji pocit,
Ze jidlo nenti to, co jim prileti samo od sebe na talif, ale Ze jidlo je néco, o co je fajn
se zaslouzit. A i Ze je to néco, co v tom smyslu toho sebevédomi - co neumim tplné
dobi'e nazvat, Ze ja sdm jsem schopen se o to jidlo postarat, Ze nejsem odkazan na
to, co mi tam kucharka kypne Sufankem na talif, ale Ze... jsem panem svého jidla
vpodstaté. Vtom ty déti vychovavat, Ze neni potieba cekat, co se mi kde
naserviruje a Ze se zrovna serviruje toto, tak to musim jist, Ze trochu té volnosti, vic
spolurozhodovani a jistoty v tom spolurozhodovani, co se bude jist, ale taky Ze si to
sam dokazu zaridit. Nejen, Ze mi toto nechutnd a toto mi nevoni, ale sdm si dokazu
navrhnout feSeni, osSkrabat mrkvicku a necekat, Ze to maminka vytahne z lednicky
a da na talif, ale Ze mi nevoni tufin, ale radsi bych si dala mrkvicku, jdu do té
spiZirny, vytahnu si to, oSkrabu si to, oCistim si to, snim si to.

V: Jaky vliv mély enviromentalni témata? Premyslela o tom? Odkud se ty
potraviny berou a tak...

B: Urcité, urcité, urcité. Nevim, jak to moc reSit ve vztahu k lesnim Skolkam, ale tak
celkové mi to neni dplné jedno jednak kvili zdravi, jednak kviili prostiedi, v némz
Zijeme. A je fakt, Ze lesni Skolka tohleto resi a normalni neresi.

V: Ze bys chtéla, aby si to déti uvédomovaly?

B: Urcité. Ja jako matka, sama za sebe, k tomu nemam..., ja tady toto zanedbavam. A
byla bych rada, aby tohle za mé ta lesni Skolka vyfesila (smich). Neni to uplné
idealni, nejsem prosté dokonala matka tady v tom smyslu, Ze bych ty déti dokazala,
jednak nemam ten prirozenou pedagogickou schopnost jim to naservirovat, jak
néco vim, jak jim podat, v tomhle nejsem tak disledna, je to i moje lenost a bylo by
pro mé fajn, kdyby to za mé Skolka vyreSila a urcité i z pohledu té Skolky je dobré,
7e to ty déti slysi i od nékoho jiného, neZ jen od rodice. Ze kdyZ jim rodice potad
rikaji, Ze ty sladké zabalené barevné bonbonky nejsou dobré, Ze jim to ta Skolka
potvrdi, zatimco, kdyz vidi, Ze okolni svét mlsa barevné bonbonky, proc¢ by
nemohly taky. A kdyZ vidi, Ze se to v té lesni Skolce nedél3, je to pro mé dobré.

V: Jak probihal vybér z rozhodovani celé rodiny i Sir§iho okoli? Jaky vliv méla
rodina i Sirsi okoli na tom rozhodovani.

B: Tak urcité nemélo, protoze v tom rozhodovani, zda tam ty déti dat nebo nedat,
to mi prijde, Ze tém ostatnim do toho zas aZ tak nic moc neni. Vpodstaté jsem to
resila ja s manZelem. U nas je to tak, Ze ja jsem ten nadSenec a manzel je ten, co mé
drzi pti zemi. TakZe z mého pohledu bych klidné dala deset tisic za Skolku, at tam
chodi pét dni v tydnu, kdeZto on je ten, co mi od zacatku rikal: bude to dojizdéni,
bude to spousta penéz, nebude to zas takova sranda a tak rtZovy... A setkali jsme
se nékde na pil cesty. Ale on je samoziejmé zase... on je od malicka skaut, takze
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vidi,m Ze to smysl ma4, ale vidi i ta negativa, co ja pres to nadSeni prehliZim a pak to
prijde, az kdyZ nemiizu...

V: Jaké reakce okoli se objevily?

B: Tak reakce urcité byly, zaleZi jak od koho, kdyZ to byly maminky, které byly
presvédceny, Ze si tam ty déti zlamou nohy a vypichaji oci, tak byly negativni. A
kdyZ to byli rodice zhruba stejného smysleni, jak my, tak byly souhlasné. ty reakce
byly riznych skal podle toho, jaci tam byli lidi, komu jsme to zrovna rekli.

V: Jaky podil na tom hodnoceni méla znalost toho zarizeni? Znalost toho, co
hodnoti? Jakou roli to hralo?

B: Tak lidi maji predsudky vii¢i tomu. Setkala jsem se, nebo ne ja osobné, ale tieba
maminky co si tam povidaji, to je sranda, Ze jedna maminka tam méla dité v lesni
Skolce a pak ho chtéla dat i do normalni Skolky, tak jak to mame my to zkusit. A
kdyZz se potom do té normdlni Skolky dostal, tak babicka: to je parada, Ze ti ho
kone¢né vzali i do té normalni $kolky. Ze to brala jako nouzové feSeni, tu lesni
Skolku. Je to neznalost. Hlavné jsou to asi ty babicky, Ze jo. Jak ktery asi, no. Nase
babicka stim treba naprosto souhlasi, ma teda informace ode mé - nadSené
vnucky, je to moje babicka, déti prababicka, a¢ v pokrocilém véku, tak ztéch
zprostiedkovanych informaci to vidi jako pro ty déti dobré. Ostatni, ja myslim, Ze
ty reakce jsou, kolik je raznych lidi, tolik je rtznych reakci, od nejlepsich po
nejhorsi.

V: Jakym zptisobem vybér ovliviioval faktor vlivu na zdravotni stav déti?

B: Jedna véc je zdravotni stav, jako nemocnost a tak dal, to je urcCité fajn, Ze se
otuzuji, to nema smysl néjak dal rozvijet, urcité jsou otuzilejsi, nez ty déti porad
zaviené, co jdou akorat na hodinu na prochazku kolem bloku. Jsou v ¢istym, no
¢istym. Cistéj$im, nez by byly ve $kolce tady v centru no. Moje velké dilema jsou
pravé ty urazy, no (naléhavé), z pohledu starostlivé maminky je toto, opravdu
dilema, jestli dat dité nékam, kde bude béhat po lese a pichat se s kamaradem
klackem a porad padat do potoka a tak dal... Nebo ho radsi zavtit do té skolky, kde
vim, Ze bude v bezpeci, kde jsou vSechny rohy oblé a kde neni o co zakopnout. Tam,
prosté ten Uraz se stat miiZe a je otazka, jak jsou ty rodiCe ochotny riskovat nebo
ne. Ale to se prosté stat mize. A je potreba s tim pocitat. Zase na druhé strané
budou otrlejsi, az budou starsi, Ze budou schopné 1épe zvazit své moznosti, budou
obratnéjsi a tak dal, to urcité., To je stejné, jak s tou otuzilosti.

V: Tam jednou zaznéla poznamka, Ze ty déti jsou Spinavé.
B: Hrozné (smich), peklo.
V: Jak tohle ...

B: no, ja bych to shrnula: je potfeba zatnout zuby. V tomhle smyslu..., kdyz je léto,
neni co resSit. Ale kdyZ je to bahno, ted’ obzvlast, byla ta bahnita zima, jen tyden
snéhu, zbytek bylo bahno od listopadu do unora, prakticky jen bahno, bahno,
bahno, nic jiného, prosté to je... [ j&4 mam porad Spinu za nehty, prosté... doma
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Spina, ted'’ka décka se vysvlecou a zlistane kromé Spinavé hromadky jesté kolem
vSechno zabahnéné, prach vSude... Obdivuji ty maminky, co s témi détmi jeSté
absolvuji tu cestu Salinou a tak... Neni to jednoduché, ale zas na druhé strané se to
urcité vyplati, urcité to ten smysl to ma, a ¢asem clovék, kdyZ ma uz tu jednu
bahnivou zimu za sebou, tak uz vi co a jak a uz vi, jaké na pristi rok koupit obleceni
a jaké boty a co se dobre udrzuje a jak ty déti obléct, aby s tim bylo co nejméné
prace. TakZe..., ty zacatky jsou samoziejmé nejkrusnéjsi, co se tyka té hygieny a
Cistoty. Ale jak se v tom Clovék zajede, tak je to zas o néco snadnéjsi

V: A co se tyce toho, Ze to bahno maji i za uSima, na obliceji, na rukou...

B: Mné osobné mnohem vic vadi takova ta neviditelna Spina, takova ta nenapadn3,
jako je pocCurana trava od psi tady v méstskym parku nebo to, Ze v obchodé sahaji
na kliku, na kterou predtim sahlo x dalsich déti. To stejny v autobuse a tak dale.
Tohle prosté Spina, ktera nejde vidét a vadi mi mnohem vic, neZ to Ze maji ruce od
hliny, ale u které vim, Ze to nepoctiral zadny pes a...

V: prirozena Spina

B: Tak, tak. Pfesné tak. Spina, ktera je svym zplisobem mnohem Ccistéjsi a ja to
vidim jako min nebezpecné;jsi, neZ ty rizny verejny prostory ve mésté.

V: Jaky vliv mélo na tvé rozhodovani o Skolce détstvi nebo détstvi tvého
manzela?

B: Aha, o tom jsem viibec nepremyslela (udiv). Tak urcité to mélo vliv v tom
smyslu, Ze détstvi ma vliv na mé... Ze jo, détstvi toho ¢lovéka pomérné zasadé pak
funguje potom do budoucna, takZe v takovém tom hodné obecném smyslu ma to
détstvi vliv uplné na vSechno. Tak v tomhle sméru jo. Ale Ze bych méla néjaké
romantické vzpominky, jak jsem béhavala zamlada bosa po lese..., tak to urcité ne
(Usmév). ManZel, to uz jsem zminovala, to je skaut, takZe pro to ma pochopeni a je
urcité rad, ze ty déti zaZziji podobné dobrodruzstvi, jako on zamlada. takzZe ten asi
k té filozofii a celkové tomuto zptsobu traveni ¢asu ma vztah hlubsi. Ale ja sama za
sebe néjak..., néjakou primou vazbu tam nevidim.

V: Napada té néco, co by mélo zaznit a na co jsem se nezeptala a co by mélo
zaznit?

B: Nevim, ted narychlo..., mozna ¢asem jo. Ale ted’ asi nic z rukdvu nevysypu.
V: To nevadi, chces se na néco zeptat ty mé?

B: Takhle, pokud ztoho budou néjaké vystupy, tak by bylo fajn potom néco
poskytnout zpét té Skolce, protoze mi prijde, Ze posledni dobou se hodné studenti
touto problematikou zabyva a hodné praktikanti ty informace Cerpaji, ale jesté
jsem se nesetkala s néjakou zpétnou vazbou.

V: Ur¢ité, ja jeden vytisk dam do Sykorky.

V: Tak jo, to bude v§echno. Dékuju.
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Rozhovor s maminkou D

- jména osob jsou pozménénd, respondentka je oznaCena pismenem D,
tazatel pismenem V

- rozhovor je citlivé prepsan znahravky na diktafon s drobnymi
stylistickymi upravami

- respondentka D je maminka dvou chlapci v LMS; s dal$im ditétem je na
mateiské

- cely rozhovor byl Casové limitovany, takZe jsem nerozebirala néktera
témata, k nimZ jsem méla dostatek dat z rozhovori piredchozich. Naopak jsem se
snazila pochytit ty oblasti, které z predchozich rozhovort vyplynuly, av§ak nebyly
dostatecné obsahlé. Cely rozhovor slouzil jako kontrola Site ziskanych dat.

- na pocatku zazni souhlas matky snahravanim rozhovoru, ujiSténi o
anonymité, informace o priibéhu rozhovoru a nékolik faktli o bakalatrské praci a
mém studiu

V: Moje prvni otazka je, kdy jsi prvné zacala uvazovat o jakémkoliv
predskolnim zarizeni pro své déti.

D: O jakémkoliv, takZe i o Skolce... Tak ve chvili, kdy se bliZily treti narozeniny.
V: A jaké moznosti ti probihaly hlavou?

D: Tak ja mam déti docela blizko po sobé, rok a pil, takze bylo jasné, Ze jsem to
néjak nehrotila, Ze jsem nepotrebovala do prace zkratka, Ze mam jeSté dité o rok a
ptl mladsi. Védéla jsem, Ze do statni Skolky jsem nechtéla, to byla aZ posledni
moznost. TakZe my jsme si dali wladorfskou Skolku, ale tam trileté déti neberou.
Tak to bylo tak, Ze jsme si tam dali prihlasky a bylo jasné uz dopredu, Ze se
nedostane. Ze budou mit plus jenom do dalsiho roku, Ze jsme se uz jednou hlasili. A
pak zacal chodit, s tim, Ze jsem na to netlacila, ale tim, Ze chtél jit mezi déti a chtél
byt v kolektivu, tak jsme si pak dali soukromou $kolku, po té jsme zkusili na dva
mésice i statni Skolku, tam se nam ale nelibilo, jsem chtéla zkusit a dala jsem tam
oba dva a posledni varianta byla ta lesni Skolka s tim, Ze uz byli dost velci, i fyzicky
zdatni na to, Ze to utdhnou -. celé odpoledne venku a uslapou, co tam budou chodit
na vylety. To tak prirozené vyplynulo spis.

V: Dobre. A kdyz jsi rikala, Ze jste nebyli spokojeni, kdyZ jste vyzkouseli tu

soukromou a statni, jaké véci vam nevyhovovaly, co bylo pri¢inou té
nespokojenosti?

D: Tak za prvé jsme ty déti vychovavali Uplné jinak, nez jak je ta kolektivni vyuka
ve statnim zarizeni, druha véc byla, Ze mné bylo uplné z détstvi Sileny ten pocet
déti na pocet pedagogli - tricet déti na dva pedagogy v jedné mistnosti. I ja jako
dospéla bych asi byla totalné na nervy osm hodin denné v jedné mistnosti s triceti
dalS$imi lidmi, nebo détmi, nebo osmadvaceti. JakoZe to je nesnesitelné. TakZe tady
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toto. No a pak ten pristup kdétem mi tam hodné vadil, jakoZe narizeny -
podrizeny, déti budou poslouchat, my budeme urcovat pravidla.

V: Kdybys mi néjak v kostce shrnula, jak ta vychova u vas doma probiha?
Nebo ta spoluprace s détmi.

D: No, déti se snazime vychovavat podle toho konceptu Respektovat a byt
respektovan, coz ve Skolce nefunguje. Ve statni bylo plus, Ze tam bylo min déti a
ten pristup pedagogii byl taky jiny. Ale porad to nebylo to, co by si ¢lovék
predstavoval. takze az tady jsme se seznamili s Anickou, ktera to tam vede, i ktera
ty kurzy absolvovala. Tak tam jsme vpodstaté spokojeni a nemam strach tam ty
déti nechat od rana az pozdé do odpoledne, protoZe vim, Ze jsou v dobrych rukach.
Kdyz byly v té soukromé a ja jsem védéla, Ze pro né mizu prijit az uplné ke konci a
Ze tam treba budou jako posledni, tak uz odpoledne jsem z toho byla na nervy, co
se tam asi déje. Byla jsem z toho nervézni.

V: Co se vam honilo hlavou, co se tam mohlo dit?

D: Tak tam probiha ten piistup k détem na principu zastrasovani, zesmésnovani,
ironie...

V: AZ tak? Toho jste byla svédkem?

D: Jo, vpodstaté jo. jako ne u svych déti, ale v té statni sSkolce byly déti mladsi, Ze
mély tii roky, nebo mély az za mésic v rijnu tfi a tfeba se pociiraly a to bylo:
jeziSmarja, zase na koberec. A fuj, nikdo s tebou nebude kamaradit. Timhle stylem.
A na maminku: a my to nebudeme furt dcistit, tak ji to odnaucte, kdyz je chcete
davat do Skolky. A tak.

V: To jste méli néjakou extrémni Skolku asi.

D: Ne, ony byly hodné ty pani uclitelky pravé. To byly staré pani, které to
nezvladaly. Jako 28 déti mit cely den, jako ja bych to nezvladla taky. Chyba
v systému. Jako ja si nemyslim, Ze to byly v jadru zly pani nebo nemély rady déti.
To urcité mély, ale prosté je to fakt nedotazeny.

V: Pfemyslim, mé tam je$té néco zaujalo.., nemusime se drzet otazek, chci se
prokousavat vic informacemi, co se mi objevi v rozhovoru, tak proto musim
vic premyslet.

V: MiZeme smérovat Kktomu, Zes rikala, Ze jedete doma R+R. A
pravdépodobné s manzelem..., zajimalo by mne, co okoli, jakym zptisobem
reaguje na vas pristup kdétem a na to rozhodnuti, Ze date déti do lesni
SkolKy.

D: Na to okoli nereaguje nijak, Ze jsme dali déti do lesni Skolky, mné je to vpodstaté
jedno. Spis se divi, Ze dojizdime tak daleko: z Brna do Predklasteri, ale myslim si, Ze
kdyby to bylo nékde tu v Brné to stejné zarizeni, jakoZe je - ta Sykorka, ale to jsem
tim Uplné nemyslela, tak by se nad tim nikdo nepozastavoval.

V: TakZe jen ta vzdalenost.
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D: No.

V: A, mozna se mi to nebude hodit do bakalairky®© Jaké jsou k tomu vasemu
pristupu ve vasem okoli reakce?

D: No tak byvaji reakce, pokud dité dostane zachvat nékde na chodniku nebo
v trolejbuse, Ze si tam lehne, od téch hlavné starSich lidi to je takovy: a tak kdyz
neposloucha$ maminku, tak ja si té vezmu domi. A to nemize$ takhle mamince,
divej, jak je smutna. A ja: ale né, ja nejsem smutnd, my si to vyiidime spoluy, to je
v pohodé.

V: jojojo, to znam. (vlastni zkuSenosti s reakcemi lidi na respektujici pristup
ke vzdoru déti)

D: My jsme k tomu dospéli postupné. Prvni syn je strasné pohodové dité, které se
da vysledovat, které je uplné na stejné noté a druhy je zase, od té doby co se
narodil tak viesti nepretrzité tri a pil roku, a zvracel a vytacel se do takového
nepricetna, az viibec neposlouchal, nebyl schopen vnimat, co mu kdo rik3, tak to
jsme samozi'ejmé zkouseli strasné dlouho hezky, ale pak jsme se taky uz neudrZeli.
To jsou taky takovy zakonitosti vyvoje a dostal nafezano taky parkrat.

V: Je v té vasi komunikaci s détmi nebo komunikaci Skolky s détmi (myslim
uZ tu lesni), je tam tireba néco, co vam vyhovuje nebo naopak vyhovuje, v cem
bysté chtéla zménu. Takové ty prvKky spolu komunikace, vtom pristupu
k détem. (nedokazu se vymacknout). Kromé toho pristupu Respektovat, tak
jaké jsou dalsi zptisoby komunikace a kontaktu s détmi?

D: Mné to vyhovuje, nebo mym détem to vyhovuje, Ze je to fakt rozviji. Nebo
nechaji tu iniciativu Uplné na nich prosté si jich nevsimaji. Coz mi prijde poiadku.
Nebo ve chvili, kdy to dité place, tak samoziejmé jo. Ale neni to tak, Ze se jim snazi
vysvétlit, Ze si maji hrat s tim, nebo proc si s ni¢im nehraje$? A co se stalo? Prosté
ty déti nechaji, at’ maji tu iniciativu jako prvni. Coz si myslim, Ze je super. Ai pro né
je to jednodussi.

V: Jo, hm, miiZes$ mi to jesSté vic rozvést?

D: Vpodstaté aktivni v tom vztahu by mélo byt dité a ne pedagog.

V: Dékuji.

D: A muzZe se to aplikovat na jakoukoliv situaci. VyloZené je i nechaji, aby prosté
délaly co chtéji, jediny, v ¢em zasahuji, kdyZ se treba perou nebo je tam konflikt,
tak to resi tak, aby si to ty déti uvédomily, Ze to délat nemaji, ale aby si to

uvédomily sami, neni to tak zvnéjsku.

V: Dobre. Tak. Jakou roli ve vybéru nebo ve volbé $kolky nebo i ve spokojeni
se Skolkou hralo stravovani v zarizeni.

D: Velkou. To byla dalsi velice podstatna véc. V téch statnich Skolkach, a to tedy i
v té waldorfské, jsem se kvili tomu cukala, Ze podle hlavniho hygienika si nemtiZou
vybirat, takZe hodné, u nas hodné. Ja jsem na tohle u téch déti docela prisna, Ze
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nechci aby jedli cukr, priimyslové potraviny, nebo cukr v co nejmensi mite. A tak. A
kdyZ jsme vidéla, co v té statni Skolce jsou schopni dat na ten chleba - pomazanka
z néjakého primyslové vyrobeného salamu. Hnus. Jsme to vzali domi a dali to
psovi. Navic muzZ je vegetarian, tak tam bylo kazdy den maso a kdyZ nebylo maso,
tak aspon masova polivka a vdolky, coZ taky nebylo dobré (ismések). TakZe jo,
velkou roli hralo stravovani.

V: A jaka je ta vaSe spokojenost nyni?

D: Nyni je ta spokojenost velkd, protoZe oni opravdu vari zdravé. Jde o to, Ze déti
z toho nejsou Uplné urvané. ProtoZe tam je to aZ tak zdravé, Ze to aZ nevypada
hezky. Dobie to chutna, ale nevypada, takze pak je tam problém, Ze se do toho
nechtéji pustit, fuj, to ani neochutna. Ale je tam dobré, Ze co nesni, tak davaji
s sebou zpét do krabicek a sklenicek, tak se miize zkusit to dat doma.

V: Jo a vysvétlit, co to vlastné je.

D: No anebo kdyz to holt to nesni, tak to dat sourozenci nebo prosté Ze mi to uSetri
praci.

V: UZ nam tu zaznélo nékolik podstatnych véci. Jakou roli v tom vybéru hral
pohled na svét nebo Zivotni filozofie to miZeme nazvat vase a filozofie
zarizeni?

D: Ja néjak nerozumim otazce. (smich a vtipy o dlouhé materské dovolené)
V: (preformulovani otazky)

D: Tak to byl ten predpoklad. Nas nahled na svét byl predpoklad, Ze jsme je pak dali
do té Skolky. Pokud bychom se na svét nedivali tak, Ze vychovavame timto
zplisobem, snazime se jist zdravé, tak bychom o tom viibec nepremysleli o téch
lesnich Skolkach. Proc¢ vlastné. Bych dala dité za roh do Skolky, mam to tri kroky
z domu a mam vystarano a pokoj na cely den.

V: TakZe takovy celostni pohled.

D: Nam to asi bylo jasné od zacatku, Ze jak ty Skolky (statni) funguji, tak tam déti
dat nechceme. KdyZ uz ty déti mame, tak jim chceme dat to nejlepsi. Ta skolka je
podle mého nazoru odkladisté déti, kdy clovék musi do prace, nema babicky a
nema nic, tak holt to pochopim. Ale nepochopim to, pro¢ tam ty déti strkat mezi
dalSich 29 déti jen tak. ProtoZe mu jsou tri roky. KdyZ ¢lovék nemusi?

V: Co ocekavate, Ze ta Skolka détem da? Které kompetence rozvine,
dovednosti, navyky, zkuSenosti...

D: To necekdm. Necekam, Ze jim ta Skolka da néco, co oni by v sobé uz neméli. Spis
jim to pomiiZe rozvinout, at' uz je to cokoli. Nechtéla bych aby déti byly poslusné a
dobré, ale aby byly kompletni a schopné znat sami sebe, coZ si myslim, Ze je
dtlezité, kdyz ty déti nechaji byt, tak se rozvinou, jak potiebuji.

V: Naplni sviij udél.
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D: Presné tak.

V: Dalsi véc, co je pro lesni skolky dost typicka, je byt venku (ismév). Co pro
vas znamena, Ze jsou ty déti venku, jestli to byl jeden z podstatnych rysu té
volby, nebo...

D: U nas tohle nebyla priorita, protoZe jsme s détmi skoro porad ve volném case.
TakZe jsem védéla, Ze oni venku jsou, tak jak potrebuji. A spiS naopak jsem v téch
lesnich Skolkach uvazovala, kdyZ ten prvni syn mél rok a pil, dva, tak jsem si rikala,
ve trech letech, vidyt to dité to nezvladne! To bylo vlastné v dobé, kdy se
uvazovalo o néjaké lesni Skolce tady, to je tak pét let zpatky, Ze tam bude tee-pee.

V: Asi Sykorku.

D: MozZna. Jsem si rikala, on to neda, v téch trech letech, cely den venku, v zimé,
nema si kam lehnout. Pro ty malé déti - ndm do Ctyr let spavaly po obédé. To jsem
si rikala, Ze to asi neni Uplné ono. A ted mi to prijde super, jak jsou vétsi a jak
mohou litat, je vic nemoci samoziejmé. A je vyborné, Ze tu nejsou Zadné boje o
hracky a takové ty problémy statnich skolek, kde jsou déti namackané s omezenym
poctem hracek. Oni s hraji s kaminkama, klacikama a tim, co najdou v prirodé. CozZ
mi pFijde super. Ze se jim rozviji fantazie a viechno. Jo, jsme radi, Ze jsou venku. I
kdyZ toho mladsiho syna, toho triletého jsem musela dat na tfi mésice aZ do ted’ ze
Skolky pry¢, protoZe to prosté nezvladal tu zimu. Nedal to, prosté ztuhnul, byla mu
¢im dal vétsi zima, brecel. Ale ten starsi uplné v pohodé.

V: Vy jste zminila, Ze si z détstvi pamatujete to Silené mnozstvi déti v té
Skolce. Bylo takovych vzpominek vic? Nebo vite i 0 néjakych od manzela?

D: Tak ten nesnasel chozeni do skolky - ja teda nezndm nikoho, kdo by rad chodil
do Skolky, upfimné, z mého okoli. Ale on tedy Zadnou extra negativni vzpominku
nema. On byl Zravé dité, takze jemu to Skolkovské jidlo nevadilo, jak lidi strasné
vzpominaji na to UHO a na tu ZuZu v tom mase. Tak to on nemél. Ja taky ne. Ale ja
jsem fakt trpéla tim, Ze to v té nasi Skolce bylo direktivni a strasné moc déti. A co
vim, Ze mi hodné vadilo, takova ta skupina déti, tfeba polovina, co byli
nekompromisné od toho roku v jeslich. A byli to fakt ti mali sigfi, omlaceni Zivotem
v téch ctyrech letech, fakt sidliStni grazlici, jako asi chudaci décka, Ze se jim rodice
moc nevénovali. To vidim ted’ka. Ale méli jsme z nich strach, tam vladli Zeleznou
rukou v té Skolce.

V: To se nam hezky objevilo téma kolektivu déti. Jak vnimate tu funkci
kolektivu v té vasi Skolce?

D: Tak co rikaji déti, tak to funguje vyborné, protoZe je to promichany kolektiv.
Maji tam Sestileté déti, trileté déti, jsou tam vSichni dohromady. A hlavné se tam
dba na néjakou soudrznost, na to aby se konflikty reSily slovné, aby nikdo nikoho
nebil, nepostuchoval, nevyrizoval si za rohem ucty, aby to bylo vSechno Cestny. Coz
je supr. Tam si myslim, Ze je to supr, protoZe tam si myslim, Ze neni problém, Ze si
ty déti mohou délat co chtéji, Ze se odpoji, kdyZ nema naladu, byt sam cely den a
nikdo ho nenuti, aby se kamaradil a aby délal néjaké aktivity s ostatnimi, kdyz
nema naladu.
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V: MiiZete mi tireba Fict nékolik vlastnosti nebo nékolik zptisobti komunikace,
které déti pouzivaji, konkrétni priklady situace... jak kdyby dat mi vic vhled
do té situace kolektivu déti.

D: Jo. Tak treba mné, co se hodné libi, Ze ty déti si vzdjemné vétSinou nedélaji
naschvaly a kdyz uz tam k né¢emu dojde, tak je to tak, Ze: nedélej to, mné se to
nelibi. Jako prvni varovani. A to jsou ucené uz ty trileté déti, které to Casto nejsou
schopné formulovat diiv, nez se prasti. Ale ja to vidim na vlastnich détech, ten syn
tii a pil je schopen, pokud se nedostane uplné do afektu, coZ néjakou dobu trva, je
schopen rict ne nedélej to, mné se to nelibi. A vétSinou to respektuji ti starsi, se
otoc¢i a pak treba odejdou.

V: Ze si ty déti dokazi urcit navzajem hranici.

D: Jo. Jo. Je tam pravidlo, Ze pokud si hraje skupinka déti a nékdo se k nim jde
pridat, tak ne Ze mezi né vtrhne a pobere vSechno, co se da, ale prijde s tim: a mGzu
si hrat s vami? A pak bud mize nebo nemiiZe a pak se to resi podle situace. A
jako... Musi se nejdiiv dovolit, aby nerusil.

V: A jakym zptisobem ta pravidla ti pedagogové predavaji détem?

D: AZ na zakladé pozorovani déti. AZ kdyZ to dité udéla v uvozovkach chybu, tak se
jde a vytvari se mu. Ale nikdy ne dopredu, Ze se nepiedjima, co to dité asi udéla, ze:
ne, ted'’ka tam nesmis béZet. Ze se pocka, jestli to udéla, neudéla a pak se to teprve
resi.

V: Dobie. Asi miiZzeme rozhovor ukoncit, jen miZeme jesté, kdybyste méla
pocit, co nezaznélo a mélo by, na co jsem se nezeptala.

D: Ohledné téch LMS asi ne. Snad jen ohledné toho nahledu na tu nasi vychovu
v rodiné...

Diskuse na téma respektujiciho pristupu v rodiné a téma diskuse s prarodici déti,
ktera sice byla velice zajimava, ale jiZ se netyka tématu nasi prace.
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