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Uvod

Socialni klima tfidy je v dne$ni dob¢ stale diskutovanéjsim tématem. Schopnosti
a vysledky zaka nejsou ovlivnény pouze genetikou a rodinnymi podminkami, ale do
jisté miry socialnim klimatem, které panuje na dané Skole a v konkrétni tfid€. Pravé ve
Skolni tfid€ Zaci zazivaji prvni Gspéchy a netspéchy, vytvaii si urcité socialni postaveni
Vv parté spoluzakt. Pokud je socialni klima ptiznivé, do $koly chodi radi a uceni je bavi.
V piipadé, ze ve tiidé maji problémy, tolik se nesoustiedi na dobré vysledky. Dulezitost
vlivu okolniho prostfedi na uspéSnost ¢i netispésnost je vnimana jak psychology, tak
pedagogy a V soucasnosti vznika ¢im dal vice studii zabyvajicich se touto
problematikou. Americkd sociolozka Jessica McCrory Calarco z University of
Pensylvania se ve svém vyzkumu , [ Need Help* (2011) zabyvala otazkou, jak
schopnost Zaka klast pedagogovi otdzky ovliviiuje jeho UspéSnost. V ramci Evropské
unie uvedla Evropska agentura pro rozvoj specidlniho vzdélavani projekt ,, ZvySovani
uspésnosti vSech zakii“ (2012), ktery se zabyval problematikou inkluzivniho vzdélavani.
V Ceské republice se socialnimu klimatu vénuje napi. Mare§ a Jezek v publikaci

,, Klima skolni tridy © (2012).

V prvnich kapitolach teoretické Casti prace jsou vysvétleny zakladni pojmy
souvisejici se socidlnim klimatem tfidy. Podrobnéji se zamétuji na faktory, které
socialni klima tfidy ovliviuji, jako socialni klima Skoly, a na zplsoby a metody jeho
meéfeni. V centru pozornosti jsou hlavni aktéfi klimatu, ucitel a zék. Jelikoz je
porovnavano socialni klima ve francouzskych a Ceskych tfidach, je uveden systém
francouzského Skolstvi. Zaveérecna kapitola teoretické Casti se zabyvad komunika¢nim

klimatem.



Vyzkumna ¢ast prace se zaméiuje na rozdily v socialnim klimatu na ¢eskych a
francouzskych Skolach. Zkouma, jaky vztah panuje mezi Zaky a uciteli v obou zemich,
zda a jak se 1isi socialni klima, ve kterém se zaci uci, co ve Skole maji radi, jaké maji
zkugenosti s Sikanou. Vyzkum byl proveden na vybranych $kolach v Ceské republice a
ve Francii ve spolupraci s vedouci prace Martinou Martinkovou a autorCinymi
francouzskymi pfitelkynémi Luciec Marchet a Floriane Mayer. Cilem prace je
poskytnout piehled o sou¢asném stavu socidlniho klimatu v Ceské republice a ve
Francii a zjistit, ve které zemi vnimaji zaci celkové klima jako pfiznivEjsi. V zavéru

Mrve

prace budou vysvétleny mozné ptic¢iny rozdilného vnimani klimatu v obou zemich.



I. TEORETICKA CAST

1 Skola

Slovo ,,8kola* je kazdodenn¢ vyuzivano a v Ceském jazyce patii k nejcastéjSim
pojmum, pfesto neni lehké najit jeho konkrétni definici, a to pfedevSim proto, ze je
slozité vystihnout vSechny tkoly této instituce. O definici se pokousi Priicha v Moderni
pedagogice: ,, Skola je socidlni instituce ticelové vytvorend k realizaci svého zdkladniho
ttkolu - 1j. K zajistovani rizené a systematické edukace. Tak jako jiné socialni instituce
plni sva specificka poslani, skola ma jako své poslani realizaci riznych edukacnich

Sfunkci. © (Pricha, 2002a, str. 390)

Skola je mistem, kde se déti vyvijeji v riiznych oblastech, ma za tikol formovat
lidské bytosti, pfispivat k rozvoji jednotlivce, vést zaky kuréitym hodnotdam a
V neposledni fad¢é je nastrojem socidlni politiky, jelikoz se od ni ocekava, ze zaky

pfipravi pro budouci povolani a zivot ve spole¢nosti. (Priicha, 2002a)

Palou§ (2010, str. 11) uvadi, Ze Skola je , novovekym utvarem, ktery zajistuje
mimorodinnou piipravu na politicky a zaméstnanecky Zivot obcanii.“ Skola na nasem
uzemi ziskala na dilezitosti teprve v pribéhu 19. stoleti, ale jeji podoba se neustile
méni. Srozvojem modernich technologii vznikaji leps§i podminky pro individudlni
studium doma, je tudiZ do budoucna mozné, Ze Skolni vyuka bude organizovana jinym

zpusobem. (Palous, 2010).

Rodi¢e maji na vybér, zda své dité budou vzdélavat doma, nebo ho umisti do
klasické €1 alternativni Skoly. Vzhledem k nabizenym moZnostem je na kazdém rodici,

aby umisténi potomka na urcitou instituci pec€livé zvazil. Pfi vybéru Skoly hraje roli



rodicova pfedstava o vzdélani ditéte. ,, Budoucnost nepatii vedomostem, ale

prizpusobivosti a schopnosti pracovat s plynule se ménicimi informacemi.“ (Houska,

1995, str. 15).

Mezi nejzndméjsi alternativni instituce v Ceské republice patii Waldorfska,
Montessori a Daltonska Skola. Oproti klasické Skole se alternativni zaméfuje na
individualni potiteby zéka, preferuje se tzv. ,,8kola hrou®, déti ¢asto nejsou hodnoceny
znamkami, ale slovné, coz ma podle psychologi kladny vliv na pfistup zaka ke

vzdélavani.
1.1 Klima Skoly

Skola je chapana v prvni fadé jako budova, ve které kazdy zak stravi podstatnou
¢ast svého détstvi a dospivani. Na jejich chodbach se kazdodenné odehraji desitky
riznych piibéhd, at uz mezi uciteli nebo mezi Zaky. Ve Skole se Zzéaci setkavaji
s autoritami - feditelem a pedagogy, ale i s uklize¢kami, skolnikem, ve $kolni jidelné
pak s kuchatkami. Mali Zza¢ci na prvnim stupni respektuji star$i zaky a ti starsi si jsou
dobte védomi svého postaveni. Ackoli vliv Skolniho prostfedi na vysledky je markantni,

Zaci si to Casto nepfipouste)i.

Klima Skoly je chdpano podobné jako klima meteorologické. Je to urcité
zprumérovani jeva probihajicich na Skole. Na celkové klima Skoly maji vliv vSichni,
ktefi se Skolou maji néco spole¢ného. Klima ovliviiuje vztah feditele s pedagogy, vztahy
mezi pedagogy navzijem, vztahy rodici a pedagogli a v neposledni fad¢ také klima
Vv jednotlivych tifidach. Na Skolni prostfedi jsou kladeny vyss$i naroky nez dfive, na
kazdé skole je nezbytna pritomnost odborn¢ vzdélaného vychovného poradce a mnohdy
i psychologa. Kazda skola se svym prostiedim li§i od druhé, Skoly na vesnicich byvaji

mensi, ucitelé se potkavaji s zdky a jejich rodi¢i i mimo vyucovaci hodiny. Naproti
8



tomu ve vétSich méstech je prostiedi anonymnéjsi a styky mimo Skolu tudiz méné

frekventované. (Mares, 1998)

Skola jako specificka instituce ovliviiuje chod celé rodiny. Rodina se podiizuje
rozvrhu hodin pro zdka, rozpisem z&jmovych krouzkd, terminim Skolnich vyletl a
prazdnin. Komunikace srodi¢i je nezbytné¢ nutnd ma-li zak potize, i pokud patii
k nejlepsim. Tvoii se vztah mezi pedagogem a rodi¢em, pedagog rodi¢im sdéluje
uspéchy i uskali zadkova prospéchu. Rodi¢ tvoii se Skolou ,,alianci* a v mnoha piipadech
ma zak pocit, ze se proti nému ,,spikli“. Pokud ma zak vynikajici vysledky, celkova
atmosféra v rodin¢ je pozitivni, pokud neprospiva, dochazi k problémim v rodin¢ i ve

skole. (Cap, Mares, 2007)

Podle Spilkové (2013) se vétsina feditelt Skol zamétuje stale spise na kvalitu a
kvantitu znalosti a neberou v potaz vliv Skoly na utvareni osobnosti zédka i v jinych
oblastech. Pfitom socializace Zéka je kli€ovym ukolem Skoly. Dale Spilkova uvadi, Ze
ve Skole se dit€ uci piikladem, vidi, jak se k sobé chovaji ucitelé, jak si vytvaii respekt
ve tfide, jak jsou ochotni spolupracovat s rodic¢i. O klimatu Skoly mize hodné napovédéet
uz jen vyzdoba. Skolni chodba miize byt zdobena projekty zakd, v mezipatrech se
vystavuji pohary a riizna ocenéni zakl ze soutézi a olympiad, nechybi fotky z exkurzi ¢i

Skolnich vyleti.



2 Francouzsky Skolsky systém

Tak jako v Ceské republice, i ve Francii je $kolsky systém ¢asto diskutovanym
tématem. S kazdou reformou pfichdzi vlna protesti a manifestaci po celé zemi. Ve
Francii existuji Skoly soukromé a statni, avSak soukromé musi respektovat stejné
ptredpisy, nebot’ osnovy a diplomy jsou platné celoplo$né. Povinna $kolni dochazka je
stanovena od 6 do 16 let, avsak mnoho déti navstévuje jiz v ne¢kolika prvnich mésicich
veku jeslicky, protoze se francouzské matky vraci do prace diive nez po dvou letech

mateifské dovolené.

Francouzsky systém Skolstvi ma tfi stupné - primarni, sekundarni a tercialni.
Primarnimu stupni odpovida prvnich pét tfid na nagem prvnim stupni. Zaci nav§tévuji
piiblizné od Sesti let piipravnou téidu (CP), od sedmi let zakladni ttidu (CE1, CE2) a od
deviti let stfedni tfidu (CM1, CM2). Po této tzv. ,, école élémentaire Zaci nastupuji na
,,college ™ odpovidajici naSemu druhému stupni, kde navstévuji tiidy od Sesté do tieti.
Na konci treti tfidy sklddaji souhrnnou zkousku, po jejimz absolvovani mohou
pokracovat na ,,/ycée “, tedy sekundarnim stupni odpovidajicim nasim stfednim $kolam.
Zde maji Zaci moznost zvolit mezi obecnym a profesiondlnim lyceem. Navstévuji na
ném druhou, prvni a posledni ttidu (secondaire, prémiere a terminal). V kone¢né tfidé
skladaji statni maturitu ze vSech pfedmétl. Maturita je bud’ obecnd, kterd je zaroven
pfipravou na vstup do tercidlniho Skolstvi, nebo profesni, coz odpovidd ceskym

vyuénim listim.

Po maturit¢ mohou studenti pokratovat studiem na vysoké Skole rizného
zaméteni. Velkou prestiz maji ve Francii tzv. ,, Grandes écoles” - ,Velké skoly*.
Pfijimaci zkousky na tyto instituce jsou velice naroéné a maloktery student v nich

uspéje bez absolvovani ptipravnych kurzt trvajicich az dva roky. Absolventi Grandes
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écoles patii mezi elitu naroda, jsou z nich Spickovi 1€kafi, védci, inzenyfi a vysoci statni

ufednici.

Francouzsky skolni den zafind v osm hodin rdano a konci kolem paté hodiny
odpoledne. Vyucovaci hodina trvd 55 minut. Na obéd maji zaci zpravidla dvé hodiny.
Na primarnim stupni neprobihd vyuka ve stiedu odpoledne, ale zaci musi do Skoly
Vv sobotu dopoledne. Francouzi maji kazdé¢ dva mésice tydenni prazdniny, pfesto stravi
ve Skole v priméru 1300 hodin rocné, coz je o 350 hodin vice nez v ostatnich

evropskych zemich. (Klinka, 2008)

Co se tyce zpiisobu hodnoceni, Francouzi nejsou zvykli na zndmky. Jejich prace
je hodnocena bodové, maximum je 20 bodi, pficemz pro Uspésné zvladnuti zkousky je
potieba ziskat alesponi 10. Narozdil od Ceské republiky, kde je nejlepsi zndmka jednicka
celkem frekventovand, u Francouzii Casto nepfesdhne nejlepsi vysledek ve tiidé 17
bodl. Za vyborny vysledek je povazovano dosédhnuti alespon patnéacti bodii. Na skolach
ve Francii takika neprobiha ustni zkouseni, zaci jsou testovani pisemnou formou, jSou
tak nuceni formulovat své myslenky pfesné¢ a souvisle. V¢EtSi diraz je kladen na
schopnost analyzovat a kritizovat danou problematiku. Pedagogové vedou vyucovaci

hodiny formou dialogu a zajima je nazor Zakl na probirané téma.
2.1 Srovnani ¢eského a francouzského systému Skolstvi

Hlavni rozdil mezi francouzskym a ceskym Skolstvim je organizace Skolniho
dne. Cesky 8kolni den na prvnim stupni zakladni $koly trva 4 — 6 hodin, na druhém
stupni 5 — 8 hodin. Vyucovaci hodina ma o 10 minut méné, tedy 45 minut, obédova

pauza v CR je kratsi dokonce o hodinu.
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Dalsim rozdilem je, ze CeSti zaci pii prechodu ze zakladni Skoly na stfedni
neskladaji stejnou zkousku, ale pfijimaci fizeni, jehoz podminky stanovuje stiedni

skola.

Neshoduje se ani systém hodnoceni zakli. Na ceskych skolach zaci dostavaji
znamky od nejlepsi, a to jednicky, az po nejhorsi - pétku. Pedagogové Casto zkousi
ustné i pisemng. Pfi ustnim zkouSeni je zdk hodnocen pted celou tfidou, coz na n¢j
muze neptiznive pisobit, zvlast' pokud jsou jeho vysledky neuspokojivé. Pii pisemném
testovani zakd jsou ovétovany jejich znalosti, vétSinou jsou zZaci pobizeni k tomu, aby

odpovidali stru¢né a jasné, k analyze a kritice problematiky tudiz nedochdzi.

Piehled francouzské a Ceské vzdélavaci soustavy podle Simanové (2006) se

nachdazi v pfiloze 1 a 2.

3 Trida

Ttida je skupina lidi pfiblizné stejného veéku a stupné vzdelani, kteti spolecné
travi ¢as ve Skole a postupuji do dalSich ro¢nikl. T¥ida respektuje formalni fad instituce,
které je soucasti, ale ma 1 sva neformalni pravidla, podle kterych se jeji ¢lenové fidi a

jejichz znalost miize pedagogovi usnadnit praci.

Ceska tiida ma obvykle 25 - 30 zakli. Poéty zaki ve tfidach stanovuje $kolsky
zakon vyhlaSkou ¢. 48/2005 Sb., o zakladnim vzdélavani a nékterych ndleZitostech
plnéni povinné Skolni dochazky, ve znéni pozdéjsich predpisti. Na vétSich Skolach jsou
dvé az tfi paralelni tfidy, naopak na menSich Skoldch na vesnici mize vyucovani
nékolika tfid probihat zaroven (napf. 1. a 3. tfida a 2. a 4. tfida), ale pouze na prvnim
stupni. Na télesnou vychovu jsou zaci rozdéleni na chlapce a divky. Na predméty, jako

jsou cizi jazyky nebo laboratorni cviceni, jsou zaci rozd€lovani do mensich skupin,
12



napft. podle abecedniho seznamu nebo zaméieni. Nejmensi pocCet zakti ve skupin€ pro

vyuku cizich jazykt je 7, nejvyssi potom 24.

Skolni tiida je chapana jako mald socialni skupina, ktera spole¢né plni uréitou
¢innost, v tomto ptipad¢ se vzdelava, a mé predem dany cil — dosdhnout urcitého stupné
vzdélani. Nakonecny (2009, str. 293) charakterizuje malou socidlni skupinu nasledovné:
»l. skupina je integrované sdruzeni dvou nebo vice osob, které maji spolecné cile; 2.
jsou spojeni trvalejsimi svazky; 3. vzajemnée se znaji; 4. komunikuji tvari v tvar; 5.
vytvareji spolecné normy, zdavazné pro chovani clenu skupiny, 6. vzajemnou zavislost
socCialnich roli, kterd podminuje organizaci skupinového zivota, délbu vkolit a cinnosti,
ktera odpovida tradicim a normam skupiny, a je predpokladem dosahovani spolecnych

o (¢

cil.

Ttida je po rodin€ prvni skupinou, kde si dit¢ buduje své socidlni postaveni,
adaptuje se do urcité socialni role. Jako v kazdém spoleCenstvi vice lidi, i ve tiidé¢
najdeme vudci typy, oblibené i neoblibené osobnosti, lhostejné jedince. Merton (2000)

predklada typy zptisobt socidlni adaptace jedince:

e Konformista se snazi dosahovat cili pfijatelnymi prostiedky. Jeho jednani je
nedeviantni.

e Inovator akceptuje cile spolecnosti, ale dosahuje jich neschvalenymi
prostiedky.

e Ritualista Ipi na dusledném dodrzovani zpusobu, které jsou stanoveny pro
dosaZeni cile az do té miry, Ze samotny cil se nakonec ztrati.

e Retreatista rezignuje na spoleCenské cile i na prostiedky jejich dosahovani.

V ocich spole¢nosti je odpadlikem hledajicim tnik v alkoholu, drogach apod.

13



e Rebel je revolucionar, ktery aktivné odmita spoleCenské cile a prostiedky,

usiluje o jejich nové definovani.

Vztahy ve tiidach jsou rtizné a k jejich vytvareni pfispivaji mimo jiné zdjmové
krouzky ¢i $kolni vylety, kde maji Zaci $anci Se navzajem poznat i v jiném nez $kolnim
prostiedi. ,, Skolni trida je slozity a mnohovrstevnaty socialni svét, ktery spoluvytvdreji
Jjak Zaci, tak i ucitelé. Trida muze Zaka podporovat ve vykonech, da mu moznost zaZit
uspech pred ostatnimi, stejné jako neuspéch, nauci jej kooperovat i klikarit,

spolupracovat i podvadet. “ (Lasek, 2001, str. 13).

3.1 Klima Skolni tridy

V kazdé socialni skupiné pocituji jeji Clenové urCitou atmosféru, kterd se
VvV pribéhu ¢asu muze vyznamné meénit. LaSek (2001, str. 41) vymezuje zakladni

odborné pojmy tykajici se Skolni tiidy a ptedklada znazornéni vazeb mezi nimi:

PROSTREDI TRIDY

ATMOSFERA TRIDY

Obr. 1: Zakladni pojmy
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Termin prostredi tridy je obecny a zahrnuje aspekty, které se daji objektivné
posoudit. Patii sem prostorové feSeni ucebny a jeji vybaveni, hygienické aspekty, jako
kvalita osvétleni a ovzdusi, estetické aspekty, jako vymalba a vyzdoba ucebny,
akustické aspekty a také aspekty ergonomické, jako usporadani mist pro zaky a ucitele

nebo umisténi technického zazemi tfidy.

Atmosféra tiidy je jev kratkodoby, trvajici nékdy i jen par minut. Atmosféra se
muze zménit nékolikrat béhem dne, dokonce i béhem vyucovaci hodiny. Jako ptiklad
Ize uvést atmosféru ve tfidé béhem velmi naro¢né zkousky, atmosféru po velké
ptestavce ¢i telocviku, nebo slavnostni atmosféru posledni skolni den. J. K. Litterstova a
B. A Eyo (1993, str. 276) pouzivaji pojem ,, kriticky moment “, ktery je meznikem mezi
stalou atmosférou a zlepSenim ¢i zhorSenim situace ve tfid¢é. Kriticky moment je pro
vyucujiciho a zdka podnétem, ktery vede ke zméné vnimani atmosféry nebo klimatu

tridy.

Oproti atmosféte je klima Skolni tridy dlouhodoby jev, ktery plati ve
spole€enstvi zaki a ucitelti v uréité tfidé. Zahrani¢ni publikace uvadéji pojmy ,, learning
environment ¢i ,,classroom environment“, které znaci predevSim socialni podminky
pro uceni zéka. Pro posouzeni klimatu tfidy je dulezité, jak ho vnimaji samotni aktéfi,
ucitelé a Zaci, nikoli jak je vnimano objektivné, protoZe to jsou praveé subjektivni pocity,
které ovliviiuji jednani aktéra. (Mares, Kiivohlavy, 1995) K docileni idealniho klimatu,
tedy takového, kde by byl kazdy zék ve tfidé spokojen, neexistuje navod. Dulezita je
prevence a péstovani dobrych vztahli mezi Z4ky, aby nedochazelo k vyclenéni nebo

dokonce Sikané jednoho ¢lena kolektivu.

Neexistuji dve tfidy s obdobnym socidlnim klimatem, v kazdé t¥ide je klima jiné.
Ucitel¢ si jsou z praxe védomi, Ze probirdni téze latky v riznych tfidach se muze zcela
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ligit, musi proto volit vhodny piistup k vyuce. Zaci, stejné jako uéitelé, vnimaji
odliSnosti v chovani pedagoga béhem vyucCovani a mimo néj. Existuji ucitelé, kteii
zaktim vytvaii piijemné, pohodové klima, ale 1 jini, pfi jejichz hodinach panuje napéti a
stres. Kazdy pedagog probira ucivo jinym zplUsobem a vytvaii specifické prostiedi

K uéeni. Proto i kazda tiida reaguje na ugitele rtizné. (Cap, Mares, 2007)

4 Typologie a pristupy ke zkoumani socidalniho klimatu tiidy

Typy socialniho klimatu tfidy se rozliSuji z nékolika hledisek. Mare§ (1998)

uvadi tyto:

e podle stupné skoly: klima v matetské $kole, na prvnim stupni zakladni $koly, na
druhém stupni zakladni Skoly, na stfedni Skole a na vysoké skole.

e podle typu skoly: klima tfidy na gymnaziu, na sttedni odborné skole, na stitednim
odborném ucilisti, na statni/ nestatni Skole.

o podle koncepce vyuky: klima v tzv. tradi¢ni $kole, klima v tzv. alternativni Skole.

e podle zvlastnosti Zakii: klima tidy, kde dominuji neproblémovi Zaci; klima tfidy,
kde ucitel pracuje s ,,problémovymi zaky*; klima tfidy podle ptevladajici
orientace zakd.

e podle zvlastnosti ucitelii: klima ttidy, kde vyucuje zacinajici ucitel; kde vyucuje
zkuSeny ucitel; kde u¢i vynikajici ucitel; kde uci zdravy ucitel; kde uci ucitel
s patologickymi rysy; kde uci ucitelé s rozdilnymi vyucovacimi styly.

e podle zvlastnosti vyucovacich predmeétii: klima pii naukovych predmétech, pii
,vychovach®, pfi dalSich typech vyucovacich predméti.

e podle zvildstnosti prostiedi, v néemz se vyuka odehrava: klima v tradi¢ni ucebné,

klima pfti laboratorni vyuce.
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e podle zvlastnosti komunikace, ktera zprostredkovava socialni kontakt: klima pii
pfimé mezilidské komunikaci, pfi uceni pomoci pocitace, pfi vyucovani

zprostfedkovaném moderni komunikacni technikou.

Z vyse uvedenych hledisek je patrné, ze klima je mozné zkoumat nékolika zptlisoby.
Zatim neexistuji dlouhodob¢ vyzkumy zmén v socidlnim klimatu tfidy, autofi se Castéji

zabyvaji momentalnim stavem na dané instituci a vyhodnocuji aktudlni stav klimatu.

Mares ve své prehledové studii (1998) shrnuje soucasné pfistupy ke zkoumani

klimatu:

e Sociometricky pristup, pii kterém se zkouma skolni tfida jako socialni skupina.
Vyzkumnik se zajimé o vztahy mezi zaky a jejich vliv na nasledujici rozvoj
dispozic zaki. Nezavisle proménnou je spoluprace ve tiid€, sympatie mezi zaky,
vliv 74kl ve tiidé. Zavislou proménnou je Skolni UspéSnost zakd, vykonnost
zaki jako jednotlivel 1 jako skupiny, chovani zaki a tfidy jako celku.

e Organizacné - sociologicky pristup, pii kterém se zkouma Skolni tfida jako
organizaCni jednotka a ucitel jako fidici pracovnik. Vyzkumnik se zajima o
tymovou praci v hoding, pozoruje pedagogickou interakci. Nezévisle proménnou
je vyuziti technologickych vyuc€ovacich postupli a prostor pro komunikaci mezi
zéky navzajem. Zavisle proménnou je vykonnost celé tfidy, narist zakovskych
vykonil ve vyuc¢ovanych predmétech.

e Interakéni pristup, pii kterém se zkouma Skolni tfida a uditel a vyzkumnik
pozoruje interakci mezi zdkem a ucitelem behem vyucovani. Nezavisle
proménnou je pfimé a nepfimé pulsobeni ucitele. Zavisle proménnou je

vykonnost jednotlivce a tiidy, efektivita ucitelovy prace.

17



Pedagogicko - psychologicky pFistup, pii kterém vyzkumnik pozoruje
spolupraci zakl a ucditele. Nezavisle proménnou je zdkovo sebepojeti a socidlni
zavislost zakl. Zavisle proménnou je vykonnost celé tiidy i jednotlivych zaka,
zakovské pojeti uciva a pripisovani pricin v piipadé uspéchu a netspéchu.
Skolné — etnograficky p¥istup, pii kterém se zkoumé nejenom ugitel a t¥ida, ale
1 cely zivot Skoly. Vyzkumnika zajima hodnoceni a chapani klimatu jeho aktéry
a sociokulturni konstruovani klimatu. Zavisle a nezavisle proménné nelze
definovat, nebot’ vyzkumnik neptichazi s predem stanovenymi diagnostikami.
Vyvojové psychologicky pristup, pii kterém je zak chapan jako osobnost a
Skolni tfida jako socidlni prostfedi, ve kterém se ma osobnost rozvijet.
Vyzkumnika zajima pfedev§im obdobi prepuberty a puberty, tedy zaci 5. - 8.
ro¢nikd zékladnich skol. Nezavisle proménnou je uciteliv pristup k hodnoceni a
k zakovi, vzajemné vztahy mezi zaky, vztahy mezi uciteli a zaky, zakova
potfeba autoregulace, mordlni a konvencni autorita dospélych. Zavisle
proménnou je Skolni netspéSnost, nezajem o vyuku, demotivace zaka, jeho
snizené sebepojeti, bezmocnost, zhorSeni mentalniho zdravi.

Socialné — psychologicky a environmentalisticky pristup, ktery je
nejrozsifenéjsim zpusobem zkoumani socialniho klimatu. Vyzkumnik sleduje
zaky a vyucujici v prostiedi Skolni tfidy, zajima se o redlnou aktualni podobu a
kvalitu klimatu i o klima, které by si jeho aktéfi ptali. Pti tomto typu zkoumani
jsou pouzivany hodnotici $kaly, které vypliluji aktéti. Nezavisle proménnou jsou
vztahy mezi aktéry, moznost osobniho rozvoje. Zavisle proménnou je Skolni

vykonnost jednotlivei i tiidy, postoje zakl k uceni.
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5 Metody pro zjisténi klimatu tiidy

Mezi tfi zdkladni metody, jak zjistit klima tfidy, patii metoda kvalitativni,

kvantitativni a smiSena. (Mares, Jezek, 2012)

Kvalitativni metoda vyuziva poznatkti ziskanych slovnim projevem ¢i

obrazovym vyjadifenim. Slovni projev miize byt zkouman:

a) rozhovorem s respondentem (ucitelem nebo Zakem),

b) skupinovym rozhovorem (napf. fizenou diskuzi ke zkoumané problematice),

C) zaznamenavanim projevi uciteli a zakti b&hem vyufovani a naslednou
analyzou,

d) vypravénim respondenta o souc¢asném déni ve tfidé a jeho hodnoceni situace.
Dalsi moznosti je psany projev, kdy je mozné analyzovat:

a) zaznamy z pedagogického deniku ucitele ¢i zaka,

b) dopliovani nedokonéenych vét,

C) psani vlastnich nazori na zakladé stanovené osnovy,

d) oficialni korespondenci ucitelt s zaky (v zakovskych knizkach, komunikace

ro~r

s rodi¢i na webu, pisemné hodnoceni zakt apod.).

Pro analyzu obrazového vyjadieni je vyuZivana Zakovska kresba vnimani déni ve tfidg,

fotografie zachycujici aktualni déni a videozdznam s komentaiem.

Od pocatku sedmdesatych let, kdy se u nas klima zafalo zkoumat, prevazuje
kvantitativni pfistup. NejCastéji jsou vytvafeny dotazniky, at’ uz v elektronické ¢i
papirové podobé. Mares a Jezek (2012) ve své publikaci uvadeji tfi mozné zplsoby

konstruovani dotazniku, a sice:
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e deduktivni — otazky v dotazniku jsou vytvoieny na zaklad¢ teoretickych
znalosti, napt. o organizacnim klimatu tfidy;

e induktivni — nejprve je provadéno pozorovani déni na Skole, rozhovory s uciteli
a zaky nebo rodici, z ¢ehoz vzniknou polozky pro vytvoifeni dotazniku;

e elektrické — dotaznik je sestaven z vybranych polozek jiz existujicich dotaznikii.

Pti pouziti dotaznikové metody je tieba, aby zadavatel dobie vysvétlil, jak dotaznik
vyplnit, jaky €as je pro vyplnéni stanoven, jak budou vyuzity vysledky zkoumani apod.
Jezek (2004, cit. podle Mares$ a Jezek 2012, str. 9) upozoriiuje také na to, jak probiha

samotné zodpovéezeni dotazu respondentem:

1. faze porozuméni dotazu — pieéteni dotazu a jeho pochopeni.

2. faze vybaveni — respondent si musi vybavit vzpominky vztahujici se k dotazu.

3. faze posouzeni — respondent posuzuje dilezitost vzpominek, vyhodnocuje, které
Jjsou urcujici pro danou otazku, zvazuje svou upfimnost v zodpovézeni.

4. faze zodpovézeni — respondent vybird odpovéd’ nejvice se piiblizujici vlastnim

zkuSenostem.

Za hlavni uskali tohoto typu zjiStovani klimatu je povazovéano to, ze respondent na
zjiStovanou problematiku nemusi mit jesté utvoten vlastni nazor. V takovém ptipad¢ se
muze stat, Ze neni schopen si v rychlosti vybavit souvisejici situace a subjektivné je
posoudit. Dal§im problémem mize byt Casté provadéni dotaznikovych prizkumii na
Skole, Zaci tusi, co se od nich ofekava a vybiraji své odpovédi podle toho, jak si mysli,

ze by odpovédét méli, a ne podle vlastnich zkuSenosti.
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6 Aktéri a znaky socialniho klimatu ve tridé

Podle Filové (2009) jsou zakladnimi faktory ovliviiujicimi socialni klima ve
tfid€ jednotlivei (zak a ucitel), tfida (socidlni prostiedi tfidy, kolektiv zaki) a fizeni
(pravidla a organizace ze strany ucitele). Nasledujici kapitola se podrobnéji zabyva

osobnosti ucitele a zéka jakozto hlavnimi aktéry socidlniho klimatu tiidy.

FAKTORY URCUJICI KLIMA TRIDY:
pohoda, pocit bezpeéi, jistota, nezavislost

odpovédnost, spokojenost, aktivita,
spontannost & zajem o uceni

A\

E— e
e e —

pratelstvi soudruznqsg jasnost pravidel uéitelova
konfliknost. spoluprace. ochota pomoci zakim.
soutéZzivost, diferencovanost, obtiznost vuky, zaméfenost
moznost seberealizace ik cﬁojeébva’ni

variabilita ué¢ebnich énnosti

Obr. 2: Faktory oviiviwjici klima tridy (Filovad, 2009)

6.1 Ucitel

Ve vychovné — vzd€lavacim procesu je osobnost ucitele nejpodstatnéjSim
Cinitelem. Vyucujici by mél byt predev§sim silnou a vyrovnanou osobnosti. Jeho
pracovni néplni je nejenom zaky vzdélavat, ale i vychovavat, plisobit na né¢ hodnotové,

pfedchéazet patologickym jevim, zvladat krizové situace a piipravovat Zaky na budouci
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zivot v soucasnych naro¢nych podminkach. Pro fadu déti je pedagog prvni autoritou,
ukazuje dulezitost pravidel a fadu, ale také se muze stat prvnim, kdo dit¢ pochvalil,
ocenil a projevil viru v jeho schopnosti. Mezi uéitelovy hlavni tkoly patii podle Capa a

Marese (2001) zaky:

o vzdélavat — podle své specializace predavat zadkim nabyté informace,
dovednosti, v€domosti;
e vychovavat — na zaklad¢ poznatkli o zacich rozvijet jejich zajmy, schopnosti i

charakter.

Pro pedagogy neni snadné plnit oba tkoly rovnomérné€, proto existuji dva
zakladni typy uciteltl. Jedni se soustied’uji na predavané znalosti, za svou hlavni napln
prace povazuji toho zaky co nejvice naucit. Druhy typ ulitelii se zaméfuje spise na

osobnost zéka, jeho individudlni potfeby, snazi se jim uceni usnadnit a pomoci.

Ucitel byl v minulosti vnimén jako hlavni aktér socidlniho klimatu ve tfid¢, dnes
je znamo, ze je soucasti urcitého spolecenstvi a je jen jednim z hlavnich ¢lankd. To, jaké
klima ve tfidé panuje, se odviji od pedagogova momentalniho psychického stavu, v jaké
nalad¢ do tridy pfiisel, jestli se dobte vyspal, Zaci ho né€im poté&sili nebo naopak roz¢ilili
atp. (Mares, Kiivohlavy, 1995) Dalsim dillezitym aspektem vytvareni klimatu ze strany
ucitele jsou jeho psychické vlastnosti v SirSim slova smyslu, jestli je pfatelsky, vesely,
zabavny, nebo naopak piisny, uzkostny, nevyrovnany atd. Ucitelovo chovani k zakim
je do jisté miry dané normami, ale kazdy ucitel projevuje ve vyuce svou individualitu.
,,Jeden ucitel je spise prisny, casto zdky karda a malo je chvali, jiny ucitel je vzdy vesely,
S Zaky Zertuje, ale nedokaze pri vyucovani udrzet dostatecnou miru kazné apod. Kazdy
ucitel tak vytvari v interakci s zaky ve tridé specifické edukacni klima (psychosocialni a
komunikacni). “(Pricha, 2002b, str. 52)

22



Zacatkem padesatych let se zacal J. Withall zabyvat vlivem ucitelova verbalniho
projevu na klima vyucovaci hodiny. Podrobnéjsi vyzkum provadél A. A. Bodalev, ktery
zjistil, ze je pedagog cCasto nespokojen s chovanim a vysledky svych zakt, ale
neuvédomuje si, Zze on sam zaky vybizi k Cinnostem, které se mu pozdéji nelibi.
Ptikladem muze byt nejasné stanoveni pravidel uz na zacatku hodiny, napi. pred
pisemnou zkouskou. Zaci jsou zmateni a pofadné nevédi, co maji délat, ve t¥idé je
hlu¢no a ucitel se kvili tomu zlobi, aniz by si uvédomil, Ze k pochybeni doslo z jeho

strany. (Mares, Ktivohlavy, 1995)

Pedagog je v neposledni fadé osobou, ktera ma motivovat zaky. Jeho reakce na
uspéch ¢i neuspech ovliviiuje celkové klima tfidy a zékovu chut’ do prace. Ucitel by si
mé¢l davat pozor na to, jakym zplisobem zaky hodnoti. S hodnocenim uspéchu a
ud€lovanim pochval nemaji pedagogové problémy, ale co se tyce karani, muze se kantor
dostat do nepifjemné situace. Zak, ktery je opakované hodnocen negativng, ztrici
motivaci kK u¢eni a ma sklony ptfedem vzdat i ukoly, které by mohl zvladnout. Je proto
tteba, aby byli Zaci vice hodnoceni vzhledem ke svym vlastnim moZnostem, nejenom
porovnavanim s nejlepSimi. Pokud jsou nékteti Zaci neustdle chvaleni a jini naopak
podcenovani a predem zatracovani, mize v krajnim ptipadé dojit k posméchu a Sikané

ze strany spoluzakd.
6.1.1 Typologie ucitele a styly Fizeni

Stejné jako v kazdém jiném védnim oboru existuji i u profese uéitele rizné typy
osobnosti s obdobnymi vlastnostmi. Znalost rozdilnych povahovych rysi napoméha ke
zlepSeni komunikace mezi Zdkem a ucitelem, tvorbé socidlni atmosféry ve Skolnim

prostfedi a ma tudiZ bezprostiedni souvislost se socialnim klimatem tfidy.
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Rzni badatelé vytvorili fadu odliSnych typologii, z nichZ se pro profesi ucitele

nejcastéji uvadi déleni dle tzv. Hippokratovy (Galenovy) temperamentové komponenty:

e ucitel sangvinik - je pohotovy, uznaly, vesely, vyieény a vyznacuje se Zivotnim
optimismem. Mezi jeho negativni vlastnosti patii priliSna ,,mckkost™ a
pratelskost, lehce ztraci autoritu a ucitelsky odstup. M4 oblibené a neoblibené
Zaky.

e ucitel cholerik — jeho vyjadfovani je jasné, ma schopnost zaujmout zaky pro
svij predmét. Jeho vystupovani je razné, ma sklony k hnévu a panovacnosti, je
prisny v trestani a netrpélivy pii zkouseni.

e ucitel flegmatik — je klidny, rozvazny, vytvati optimalni ovzdusi pro duSevni
praci. Jeho sklon k pohodli az k lThostejnosti miize vést k nizsi discipliné zakt. Je
nerozhodny a jeho vyuka je monotonni.

e ucitel melancholik — ma ,,psychologicky cit* pro posouzeni a pochopeni zaku.
Obtizné se rozhoduje pro rdzna opatteni, proto dochazi k nedostatecné discipliné
zaki vedouci k bouflivym reakcim ucitele, coz u néj zase vyvolava unavu a

vycerpanost.

Mojzisek (1975) ucitele déli podle zpiisobu jejich vyuky:

e ucitel rétor — ma vyborny verbalni projev a strhne zejména monologickou
metodou.

e ucCitel organizator — uplatiuje se dobfe v metodach, které jsou naro¢né na
samostatnou a organiza¢né naro¢nou praci studenti.

e ucitel racionalista — zdtrazni v metodé logické pfistupy, je strohy, pfisny ve

vyrazu a nekompromisni v kontrolnich a diagnostickych metodach.
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e emotivni ucitel — ovlivni svym citem a nékdy dokdze pftiblizit citové neutralni
latku tak, ze se stava prozitkoveé bohatou, zajimavou a strhujici.

e abstraktné myslici ucitel — je raciondlni, svym abstraktnim vykladem zdarazni
podstatu problematiky.

e nazorné myslici ucitel — miva sklon k metodickému prakticismu. Preferuje
nazorné metody a jeho vyklad je vice vypravénim nez prednaskou.

¢ mentorsky ucitel — stale poucuje, ma sklon k diktovani a vysvétlovani, stava se
metodicky rozvlaénym az nudnym.

e ulitel frazer — pouziva prevazné verbalnich metod a pfitom je jeho postup
informativné vhodny.

e liberalni az familiarni ucitel — neni vniman pedagogicky vazné a jeho metody

nenachazeji u zakt odezvu.

Socialni klima ovliviiuje spolecné s typem pedagogovy osobnosti i styl fizeni
ttidy, ktery béhem vyuky vyuziva. Mares (2007) vymezuje zékladni styly ucitelova

vychovného plisobeni na:

e autokraticky styl — ucitel Zaky vede rozkazy, vycitd, vyhrozuje, vytvati napéti,
Casto trestd. PovaZuje svij postup za jediny spravny a nepodporuje potieby a
préani zakd.

e liberalni styl s nezijmem o dité — ucitel neklade na Zaky vysoké pozadavky a
neni dasledny v kontrole jejich plnéni. Ucitel je k zaktim lhostejny, nékdy si je
nejisty a pred zaky si st€zuje na své problémy.

e rozporny autokraticko — liberalni styl — prolinani dvou pfedchozich styld.

e laskavy liberalni styl — uclitel projevuje porozuméni a sympatie k zaktim, ale
klade na n¢€ nizké pozadavky a je nedlsledny v kontrole jejich plnéni.

25



e integracni styl — ucitel na zaky klade pfimétené pozadavky, které postupné
navysuje dle schopnosti zakli. Dovede vhodné komunikovat se zdkem, projevuje

mu divéru a snahu pomoci.

Z vyse uvedeného vyplyva, ze na pedagogovu osobnost i styl fizeni jsou
spolecnosti kladeny vysoké pozadavky. Idealni ucitel samoziejmé neexistuje, 1ze vSak
teoreticky popsat jeho vlastnosti - mél by mit dobry vztah Zaky, byt systematicky a
disledny ve svych pozadavcich. Idealni ucitel by mél mit k zakim individualni piistup,

karat je jen v pfipadé nutnosti a ¢init tak uvazené, aby zaky neponizoval.
6.2 Zak

»Oznaceni pro clovéka v roli vyucovaného subjektu, bez ohledu na vék. Zakem

miize byt dité, adolescent, dospély . (Prucha, 2009, str. 389)

Druhym aktérem socidlniho klimatu ve tfidé jsou zaci at’ uz jako celek, nebo
jako jednotlivci. Zak je soudasti téidy, ve které si hleda své postaveni. Kazdy kolektiv
ma vidci osobnosti, ¢leny, ktefi se nechavaji vést, 1 ¢leny lhostejné k déni ve skupiné.
Ve tfid¢ jsou Zaci oblibeni u ucitelt, i zaci, ktefi sice maji dobré postaveni v kolektivu,

ale u pedagogii nejsou favorité.

Nastup ditéte do Skoly je dillezitou zivotni udalosti. Dité pfijimad novou socialni
roli, roli z&ka. Zpocatku byva t€zké pfizplsobit se novym podminkdm, na zakladni
Skole jsou ditéti svéfovany prvni povinnosti, musi vydrzet sedét hodinu na misté,
nevyruSovat, délat doméci ukoly. Dité si ve tfidé¢ hledd kamarady, buduje si vztah

s u¢itelem i se spoluzaky. (Cap, Mares, 2001)

Ptiblizn€ od 11 do 14 let nastava obdobi prepuberty, dit€¢ se méni jak po strance

biologické, tak psychologické. V tomto obdobi se buduji pevna ptatelstvi, nazory
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druhych jsou pro dité¢ dalezité a ovliviiuji jeho mysleni. Pro dit¢ v tomto veéku je
vyznamné zaclenéni do kolektivu, pocit, ze ,,nékam patii“. Na dité¢ jsou kladeny vyssi
naroky, na které reaguje bud’ zvySenym usilim ve $kole a v zajmovych ¢innostech, aby
bylo Uspésné a okolim uznavané, nebo ignoraci a zhorSenim prospéchu, coz u né¢j
vyvolava dojem ménécennosti a nejistoty. Dité se u¢i komunikovat s druhymi, vcitit se
do jejich vnimani, porozumét jim a respektovat je, buduje si tak zaklady pro dalsi

Zivotni etapu. (Cap, Mares, 2001)

J 4

Zaci ve tfidach vytvaii mensi podskupiny podle spoleénych zajma a hodnot,
podle uspé&snosti, podle pohlavi a v neposledni fad¢ podle socialnich vrstev, ze kterych
pochazeji. Nalezitost k urcité skupiné muze ditéti dodavat nebo ubirat na sebevédomi,
podnécovat jeho snahu i vyvolavat lhostejnost. D. Fontana (2003) uvadi dva protikladné

typy déti:

a) dité bez pratel — dité, které se nedokaze zatradit do skupiny, protoze si
mysli, Ze nema co nabidnout. Pficinou mohou byt odliSné zajmy a
osobnost. Ostatni ¢lenové skupin se takovému ditéti vyhybaji, aby
neohrozili vlastni ¢lenstvi. Ucitelovym Ukolem neni vyclenéné dité
protezovat, ale signalizovat mu, ze mé pro néj naprosto stejnou hodnotu
jako ostatni Z4ci. Mél by mu také pomoci se zaclenénim do skupiny,
protoze dit€ bez pratel ma casto sklony k depresi a netcté k sobé
samému, které mohou ptetrvat az do dospélosti.

b) oblibené dit¢ — dit€, které je vidC¢i osobnosti v podskupiné spoluzakt
nebo celé tfidy. Je uznavéano proto, ze dokdze vnést do hodiny humor,
nevahd zastat se druhych, vzbuzuje dlivéru, mad nevSedni znalosti.

Obvykle byva inteligentnéjsi nez zbytek skupiny. Ostatni ¢lenové Kk
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nému vzhlizeji, nebot’ si mysli, ze se uréitym zpisobem podileji na jeho

statusu.

6.2.1 Typologie zaka

Béhem procesu socializace si zak vytvaii urcity sociologicky status, ktery udava

jeho pozici ve skupiné. Role, jakou zdk ve tfidé zaujme, je dulezitd pro dynamiku

skupiny 1 pro vyvoj zdka z hlediska jeho osobnostniho rozvoje. Struktura pozic a roli je

vyznamnym diagnostickym ukazatelem o stavu skupiny, od né¢hoz se odvijeji vychovné,

transformacni a pripadné terapeutické zasahy jednotlivych zakd. Hrabal (2003) rozliSuje

Sest typti zakl podle jejich obliby, vlivu a Skolni GspéSnosti:

1)

2)

3)

4)

5)

Zak neoblibeny, nevlivny a Skolsky malo GspéSny — tato pozice ¢asto souvisi
s hlubsi socialni maladaptaci a vyvojovou opozdénosti. Castym projevem je
agresivita s motivem zvysit svou vlastni prestiz.

izolovany zak — zpravidla introvertni zak, ktery neciti potfebu socialniho
kontaktu.

Zak ve vedouci pozici — Zak, ktery je oblibeny diky své Skolni uspésnosti a ma
proto vedouci postaveni ve tfidé, které mu umoziuje spoluurcovat cile a normy
skupiny.

vlivny, méné oblibeny Zak — za touto pozici se skryva sklon k autokratickému
vedeni, které ¢lenové pod tlakem pfijimaji, ale nedochazi ke vnitinimu ptijeti
zaka.

oblibeny, méné vlivny Zak — velmi oblibeni jedinci, ktefi nemaji vedouci
pozici, ale vytvaii pozitivni atmosféru, a tim ovliviiuji emocionélni soudrznost

skupiny.
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6) Zak v nevyrazné pozici — jednad se o nejpocetnéjs$i skupinu pramérnych zaki
piijatych skupinou. Vyvoj takového zaka neni bezprostiedné ohrozen po ucebni

ani socialni strance.

Dalsim délenim, které je adekvatni pro pochopeni dynamiky tfidy, jsou

typologické role dle Schindlera (cit. podle Koznar, 1992):

e pozice alfa — tzv. hvézda, pfirozeny viidce skupiny, ktery je u ostatnich ¢lent
oblibeny a nejvice ovliviiuje pribéh prace. Snadno navozuje kontakty i s zaky
zZ jinych tiid. Je citlivy na svou kritiku, ale kolektiv tfidy ho chrani. Obvykle ve
ttid¢ byvaji 2-3 zaci na pozici alfa. Pro pedagoga je obtizné urcit zdka na této
pozici.

e pozice beta — tzv. védator, ktery disponuje specialnimi znalostmi a dovednostmi
uzite¢nymi pro kolektiv. Casto navrhuje zptisob feSeni, ktery ale prezentuje
vidce skupiny — védator je jeho pravou rukou. Spoluzaci od né&j opisuji a
vnimaji ho jako odpovédného, proto byva zastupcem ttidy.

e pozice gama — nenapadni ¢lenové skupiny, ktefi jsou piizpusobivi a pasivni.
Podporuji viidce a maji tendenci se s nim identifikovat. Nékdy jsou s nim
V rozporu, zejména kvili vlastnim nenaplnénym ambicim.

e pozice omega — tzv. outsider, ktery nenachazi své misto ve tfidé a muze byt
tercem agrese ze strany spoluzakd. Jeho chovani mize byt poznamenano

strachem.

Urcit role zaka ve tfidé nebyva pro pedagoga snadné, ale pokud ziské alespon
hrubou predstavu o jejich rozdéleni, umozni mu to 1épe pochopit dynamiku tfidy a
odhadnout budouci vyvoj skupiny. Pozice zakii miize ucitel odhadnout na zékladé

pozorovani, poznatkli svych kolegli a rlznych diagnostickych néstroji. Pro takové
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pozorovani je vhodnd del$i mimosSkolni akce, napiiklad lyzaisky vycvik nebo skolni

vylet, na které se ucitel 1épe zorientuje ve vztazich mezi zaky.

7 Komunikaé¢ni klima

Komunikace je zakladnim prostfedkem realizace jakéhokoli edukac¢niho
procesu. Vzdy se jedna o sdélovani a pfijimani informaci. Vyznamnost komunikace
mezi uciteli a zdky byla zminovana jiz v nékterych pracich J. A. Komenského, k jejimu

védeckému zkoumani dochazi od Sedesatych az sedmdesatych let minulého stoleti.

Pojem ,, komunikacni klima* sleduje aktivity zakt a ucitelt z hlediska jejich
komunikace a vyjadiuje zvolené typy komunikace, které ulitel s zaky navazuje a
udrzuje. Ucitelé svym chovanim vytvareji specifické komunikacni klima a tim ovliviiuji
i typ psychosocialniho klimatu ve tiidach. LaSek (1994) piedklada dva typy

komunikac¢niho klimatu:

e suportivni klima — klima podptrné, vstticné. Ugastnici se navzajem respektuji,
komunikuji mezi sebou oteviené a své ndzory a pocity si sdéluji jasné a
nezastiené.

e defenzivni klima — klima obranné, ve kterém vznikaji situace, kdy spolu

ucastnici soupefi, nenaslouchaji jeden druhému a své nazory a pocity skryvaji.

Pro pfiznivé socidlni klima ve tfid¢€ je dlleZita spravna interakce mezi zdkem a
uditelem. Zak by si mél byt védom svého postaveni, co si k ugiteli smi a nesmi dovolit.
Pro zdravou komunikaci je doporu¢ovana bezprostredni reakce, neni vhodné, kdyz zak
odklada své otazky na pozdé¢ji. Ve vzajemné interakci musi byt aktéii pozorni, trpélivi,
pratelsti, dat protéjsku najevo uznani za pokrok v komunikaci, mluvit pfivétivym

hlasem. Vsichni zaci by méli mit stejnou moznost vyjadrit se k tématu.
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Za kladn€¢ hodnoceny fakt v komunikaci je povazovano uplatnéni humoru.
V ucitelské profesi muze v pfiméfené mife humor vést k lepSimu zapamatovani
probirané¢ho uciva. Zdrava komunikace by neméla jedince nijak omezovat a melo by byt

mozné se k tématu i po preruSeni bez problému vratit. (Vybiral, 2005)

Komunikativni schopnosti zédka mohou velmi ovlivnit jeho vysledky. Pfi tstnim
zkougeni uspéje 1épe ten, ktery své znalosti jasn& formuluje. Zak, ktery by mél obdobné
znalosti, ale neumi se dost dobie vyjadrit, naopak vzbuzuje u uclitele Spatny dojem a
ziska tak vétSinou horsi znamku. V tomto sméru byvaji kladnéji hodnoceny divky,

nebot’ jsou 1épe komunikaéné vybaveny.

Socialn€ psychologicky pohled na vyukovou komunikaci uvadi Helus (2007),
ktery za viid¢iho aktéra povazuje ucitele. Pedagog udavé vyuce obsah a smér, nese za ni
zodpovédnost, a to jak osobni (moralni), tak spolecenskou (profesionalni). Pro tuto svoji
roli musi ucitel disponovat pfislusSnymi védomostmi a kompetencemi feSit tkoly i
problémy 3koly. Zakim Helus pfifazuje roli spoluaktértl, ktefi nemaji byt pouze objekty
ucitelova ptisobeni odkdzanymi jen poslouchat a podiizovat se. Zaci maji byt subjekty —
aktivnimi Gcastniky priibéhu vyuky i jejiho hodnoceni. Na zakladé tohoto spoluaktérstvi
se uci byt spoluzodpovédnymi za své Uspéchy a nelspéchy, ale také za atmosféru
souziti ve své tfidé. Diky spoluaktérstvi je zak socializovan pro své Zivotni spolecenské
role stejn¢ vyznamng, jako se to d¢je zvladanim konkrétniho uciva. Ucitelovo aktérstvi
a zékovo spoluaktérstvi vytvari specifické vyukové partnerstvi obou, které ma byt

jednim z kli€¢ovych znakt skoly.

I kdyz nékdy dojde k vypjatym situacim a komunikace neni jenom pozitivni,
vzdy by na konci mélo dojit k jistému uvolnéni napéti, aby nepfetrval Spatny dojem
z komunikace a na pfisté ucitel nenavazoval v podobném negativnim duchu.
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II. VYZKUMNA CAST

8 Metodologie

Vyzkum byl zaméten na zjisténi socidlniho klimatu na ¢eskych a francouzskych
Skolach ve tiidach odpovidajicim druhému stupni zdkladni Skoly. Zjisténa data byla
porovnana Se zamérem posoudit rozdily ve vnimani socialniho klimatu. V centru
pozornosti byl piedev§im vztah ulitel - zdk a vztahy mezi spoluzdky. Prvni cast
dotazniku sledovala 6 podoblasti — celkovou spokojenost zakti se Skolou, negativni
prozivani, vztah ucitel — zak, Skolni status, formovani identity a zaktiv vykon. Ve druhé

¢asti dotazniku byly zkoumény zkuSenosti zaki s riznymi formami Sikany.
8.1 Cil vyzkumu a vyzkumna otazka

Hlavnim cilem vyzkumu je zjistit, zda je socialni klima v Ceské republice

suportivngjsi nez klima ve Francii.

Vyzkumna otazka zni: Je socialni klima suportivnéjsi v Ceskych ttidach nez ve

francouzskych?
8.2 Hypotézy
H 1: V Ceské tiidé€ je suportivnéjsi klima neZ ve tfid¢ francouzské.

H 1.1: Zaci francouzské tfidy se s problémem mén¢ obraceji na ucitele neZ Zaci
Ceské tridy.

vvvvvvvvv

H 1.3: V ceské tiidé ucitel Castéji upiednostiiuje jednoho zaka pred druhym nez

uditel ve francouzské tride.
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H 1.4: Cesti zaci se ve vétSim rozsahu setkavaji s formami fyzické Sikany nez

francouzsti Zaci.

H 2: Ve vysSich ro¢nicich je rozdil mezi klimatem v ceské a francouzské tiidé

markantné€j$i nez v nizsich ro¢nicich.

9 Misto vyzkumu

9.1 Ceska republika

Vyzkum v Ceské republice byl proveden ve spolupraci s Martinou Martinkovou
na vybranych zakladnich Skolach a na nizSich stupnich viceletych gymnazii. Celkové se
do vyzkumu zapojilo 1768 respondenti z 27 Skol z Jihomoravského,
Moravskoslezského, Olomouckého, Zlinského, Stiedoceského a Pardubického kraje
(viz ptiloha 3). Vedeni Skol bylo osloveno ke spoluprici a obdrzelo privodni dopis

Vv elektronické ¢i papirové podobé. Nasledné probihal sbér dat, ktery trval 3 mésice.
9.2 Francie

Vyzkum na francouzskych Skolach zajistila Lucie Marchet, ktera vyucuje na
College Bellecombe v Lyonu, a Floriane Meyer, ktera je byvalou studentkou Skoly

v Bitche.

Sbér dat ve Francii probihal na statnich Skolach v Lyonu a Bitche. College Jean
— Jacques Kieffer v severofrancouzském Bitche v tomto Skolnim roce navstévuje 653
studenti. Lyonsk4 College Clément Marot je statni Skola s 620 studenty a College
Bellecombe Lyon ma v letoSnim roce 647 studentli. Vyzkum ve Francii probihal 4

tydny a zc€astnilo se ho 263 respondenti.
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10 Pouzité metody

K ziskani dat byla pouzita kvantitativni metoda vyzkumu. Kvantitativni vyzkum
pracuje s ¢iselnymi udaji, které je mozné matematicky zpracovat. Vysledky jsou
interpretovany presné a jednoznacné Cisly. U kvantitativniho vyzkumu je vyzkumnik
nestranny, snazi se udrzet Si odstup a nijak neovliviiuje vysledky Setfeni. Pfi sbéru dat

nemusi byt osobné pritomen. (Gavora, 2010)

Ucastnici kvantitativniho vyzkumu reprezentuji jistou skupinu, napf. zaky
gymndzii, zdkladnich Skol apod. Pii dobrém vybéru zkoumaného vzorku se daji

vysledky zevs§eobecnit a mohou platit pro celou populaci.

Hlavnim cilem kvantitativni metody je =ziskani ptesnych udaji, jejich
zevSeobecnéni a vysvétleni pfi¢in zkoumanych jevi. Kvantitativni vyzkum v praxi
potvrzuje nebo vyvraci existujici teorie o zkoumané problematice. K tomu slouzi

stanoveni hypotéz na za¢atku Setfeni a jejich nasledné testovani. (Gavora, 2010)

10.1 Dotaznik

Dotaznik je nejpouzivanéj$i formou hromadného ziskavani udajii, protoze
umoziuje sbér velkého mnozstvi dat v relativné kratkém Case. Konstrukce dotazniku je
velmi ndro¢nd. Zakladnim pravidlem pro tvorbu dotazniku je jasné stanoveni cile.
Dulezitd je i grafickd podoba dotazniku a srozumitelnost dotazovanych polozek.

(Gavora, 2010)

Vyzkum byl provadén dotaznikovou metodou. Dotaznik vytvorila Martinkova
(2014) pomoci evalua¢niho nastroje Predchdzeni problémiim v chovani Zdkit Vojtové a

Fucika (2009) v ¢asti A a rekombinaci dotaznikt Kolafe (2001) a Petersonové (2006)
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v casti B. Celkové dotaznik Citd 59 polozek rozdélenych do tii ¢asti. Je urCen pro zaky

druhého stupné zakladni skoly a nizsiho stupné gymnazia.

> Céast A
Dotaznik Predchazeni probléemiim v chovani zZakit vychazi z Dotazniku kvality
Skolniho zivota The Quality of School Life Scale se ¢tyfbodovou Likertovou
Skalou (Williams a Batten, 1981).

> CastB
Druhd ¢ast dotazniku se ctyibodovou Likertovou Skédlou vychézi z dotaznika
Kolare (2001) a Petersonové (2006) a byla upravena, aby byla kompatibilni

S prvni Casti.

Na vyplnéni dotazniku méli Zaci 25 minut. Pfed vyplnénim byli Zéci
informovani o tom, Ze se jedna o anonymni dotaznik a nebudou hodnoceni na znamky.
V prvni ¢asti, ktera ma 35 polozek, byli dotazovani, jak se citi ve tfid¢, jak jsou vnimani
spoluzaky, jestli je ucitel podporuje a je spravedlivy, zda je vyuka zabavna a néco si z ni
odnesou. Druha ¢ast, Citajici 17 polozek, byla zaméfena na zkusenost zaku s fyzickou a
psychickou formou Sikany. Ve tieti ¢asti Zaci vypliiovali svlij vek, Skolu, tfidu, povolani

matky a otce a pocet sourozencti.

Z4ci vybirali z odpovédi rozhodné ano, spise ano, spise ne a rozhodné ne, které
byly ohodnoceny Skalou bodl od jednoho do c¢tyf. Pokud zdk neodpovédél, nebo
zakrouZkoval vice jak jednu odpovéd a nezaznamenal, kterd plati, polozka byla

hodnocena nulovym poc¢tem bodii.

Sebrand data byla pfepsana do editoru Microsoft Excel 2010 a nasledné

statisticky vyhodnocena v programu SSPS:
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o  Chi-kvadrat (Test dobré shody) — ovétovani hypotéz v kontingencni tabulce.

o Faktorova analyza (Rotated Component Matrix) — orientatni vypocet
jednotlivych projevii psychické a fyzické Sikany.

e Mann-Whitneyuv poradovy test — testovani hypotéz.

e Bodovy graf — grafické zobrazeni regresni rovnice, pouzito u celkové Skaly
Sikany.

e Deskriptivni analyza - byla sméfovana do n€kolika rovin, napt. do primérného
rozlozeni dat Skaly ,, Ttida je misto kde* vSech respondentd.

o Wilcoxoniiv test pro dva nezavislé vybeéry — test pro neparametrické posouzeni

sttednich hodnot a test normality dat. (Martinkova, 2014)

11 Vyzkumny vzorek

Vyzkum probihal na druhém stupni zakladnich Skol, na niz$im stupni gymnazia
a na odpovidajicim stupni francouzského Skolstvi colléege. Vékove respondenti spadaji

do kategorie 10 — 15 let.

Pted vyzkumem byly vybrané Skoly osloveny telefonicky, e-mailem ¢i osobné a
feditelé Ceskych Skol obdrzeli priavodni dopis spolu se souhlasem pro rodic¢e. Sbér dat
ve Francii se souhlasem feditele Skoly zajistila Lucie Marchet v Lyonu a Floriane

Mayer v Bitche.
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12 Vysledky vyzkumu
12.1 Ceska republika

se rad(a) ucim.

ucitelé naslouchaji tomu, co fikam.

se vice poznavam.

se ucitelé pfi vyucovani zajimaji o mé nazory.
skute¢né rad(a) chodim.

si me ostatni lidé vazi.

vim, Ze mohu dosdhnout dobrych vysledki.

se mohu obratit na ucitele, kdyZ mam néjaky problém.
se citim osaméle.

vim, co po mné ucitel pozaduje.

se té§im na prestavku.

m¢é ucitelé nemaji radi.

mam rad(a) vétSinu predméta.

jsem se naucil(a) brat ostatni takové, jaci jsou.
jsem casto zveédavy(a).

jsou ucitelé spravedlivi v hodnoceni zaki.

mi setkavani s jinymi lidmi pomaha porozumét..
mi ucitel pomtze, kdyz si nevim rady s ukolem.
mam pocit, ze jsem dilezity(a).

me spoluzaci pfibiraji k riznym hram.

jsem $tastny ().

mi ucitelé davaji znamky, které si zasluhuji.
maji zaci s postizenim, ¢i jinak odlisni stejny..
zjist'uji, ze uceni je i legrace.

ucitelé nékteré zaky upfednostiiuji.

vim o mnoha vécech, které dobie zvladam.

mi uditelé nezazlivaji chyby v ukolech, pokud vidi,..
je o prestavkach dobra zabava.

byvam spokojen(a) s tim, co délam.

se u¢im rozumét spoluzaklim s jinymi nazory.
mi ucitelé pomahaji k dobrym vysledkim.

si se spoluzéky radi povidame.

mi pomtize mtj spoluzak, pokud si nebudu védeét..
se toho hodné naucim.

délame s kamarady mnoho zajimavého i mimo vyuku.

0%

10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

‘ ®rozhodné ano spiSeano  MspiSene  Brozhodné ne

Graf 1.1: Vysledky Ceska republika
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se téSim na prestavku.

si se spoluzaky radi povidame.

je o prestavkach dobra zabava.

mi pomize muij spoluzak, pokud si nebudu védet..
jsem se naucil(a) brat ostatni takové, jaci jsou.
délame s kamarady mnoho zajimavého i mimo vyuku.
mi ucitelé davaji znamky, které si zasluhuji.

se toho hodné nauc¢im.

se u¢im rozumeét spoluzaktim s jinymi nazory.
vim, co po mné ucitel pozaduje.

vim o mnoha vécech, které dobie zvladam.

vim, ze mohu dosédhnout dobrych vysledku.

mi ucitelé pomahaji k dobrym vysledkiim.

se mohu obratit na uéitele, kdyZ mam né&jaky problém.
me spoluzaci pfibiraji k riznym hram.

mi ucitel pomize, kdyZ si nevim rady s ukolem.
byvam spokojen(a) s tim, co délam.

jsou uditelé spravedlivi v hodnoceni zakd.
ucitelé naslouchaji tomu, co fikam.

mi uéitelé nezazlivaji chyby v ukolech, pokud vidi,..
maji zaci s postizenim, ¢i jinak odli$ni stejny..

se vice poznavam.

mi setkavani s jinymi lidmi pomah4 porozumét..
si m¢ ostatni lidé vazi.

jsem Stastny(a).

se uditelé pii vyuCovani zajimaji o mé nazory.
jsem Casto zvédavy(a).

se rad(a) u¢im.

mam rad(a) vét§inu predmeéta.

ucitelé nekteré zaky upfednostiuji.

skuteéné rad(a) chodim.

zjist'uji, ze uceni je i legrace.

mam pocit, ze jsem dilezity(a).

me ucitelé nemaji radi.

se citim osaméle.
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Graf 1.2: Vysledky Ceskd republika
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12.2 Francie

se rad(a) u¢im.

uditelé naslouchaji tomu, co fikam.

se vice poznavam.

se ucitelé pfi vyucovani zajimaji o mé nazory.
skute¢né rad(a) chodim.

si mé ostatni lidé vazi.

vim, ze mohu dosahnout dobrych vysledk.

se mohu obratit na u€itele, kdyz mam néjaky problém.
se citim osaméle.

vim, co po mné ucitel pozaduje.

se té§im na prestavku.

me ucitelé nemaji radi.

mam rad(a) vetSinu predméti.

jsem se naucil(a) brat ostatni takové, jaci jsou.

jsem Casto zvédavy(a).

jsou uditelé spravedlivi v hodnoceni zakd.

mi setkavani s jinymi lidmi poméhé porozumét..
mi ucitel pomize, kdyZ si nevim rady s ukolem.
mam pocit, Ze jsem dulezity(a).

me spoluzaci pfibiraji k riznym hram.

jsem Stastny(4).

mi uditelé davaji znamky, které si zasluhuji.
maji zaci s postizenim, ¢i jinak odlisni stejny..
zjistuji, ze uceni je i legrace.

ucitelé nekteré zaky upfednostiuji.

vim o mnoha vécech, které dobfe zvladam.

mi uéitelé nezazlivaji chyby v ukolech, pokud vidi,..
je o prestavkach dobra zabava.

byvam spokojen(a) s tim, co délam.

se uéim rozumét spoluzaklim s jinymi nazory.
mi uéitelé pomahaji k dobrym vysledkim.

si se spoluzaky radi povidame.

mi pomize muj spoluzak, pokud si nebudu védet..
se toho hodné nauc¢im.

délame s kamarady mnoho zajimavého i mimo vyuku.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B rozhodné ano spiSe ano  MspiSene  ®rozhodné ne ‘

Graf 2.1: Vysledky Francie
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Spoluzaci (2 a vice) si m¢ schvalné nevsimali
Spoluzaci (2 a vice) se mi posmivali
ME¢l jsem prezdivku, kterd mi vadila

Spoluzaci (2 a vice) mi sprosté nadavali

Kdyz jsem na spoluzaky (2 a vice) promluvil,

schvalné mi neodpovedéli (napt. na pozdrav nebo..

Kdyz jsem byl zkouseny(a) pied tabuli, spoluzaci mi
$patné napovidali

Po tfid¢ kolovaly basnicky, které mé urazely

Spoluzaci mé pomlouvali (fikali o mné néco, co
nebyla pravda)
Spoluzaci namalovali smé$ny obrazek, na kterém
jsem mél(a) byt ja a poslali ho po tidé
Spoluzaci (2 a vice) mi n€kolikrat béhem tydne
schovali véci a pak se bavili, kdyz jsem je...
Spoluzaci mi znicili mé véci (napf. psaci potieby,
knihy, pouzdro, obleceni, apod.)
Ve tfidé mé spoluzaci osahavali, ale ja s tim
nesouhlasil(a) (napf. prsa, pfirozeni, zadek)
Spoluzaci mi rizné vyhroZovali napf., ze mé zabiji,
zmlati, vezmou mi penize apod.
Spoluzaci (2 a vice) mé uz vicekrat dali par facek (do
obliceje)
Spoluzaci (2 a vice) mé uz vicekrat zbili

Spoluzaci (2 a vice) mi néco zakazovali napt. jit na
zachod, posadit se do lavice, apod.

Spoluzaci si ze mé délaji srandu na internetu, ale mné

je to nepiijemné (napt. komentuji mou fotku nebo...

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

‘ ®mrozhodné ano  spiSe ano Mspise ne ®rozhodné ne ‘

Graf 2.2: Vysledky Francie
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12.3 Srovnani priimérnych skére z Francie a CR

se rad(a) ucim.

ucitelé naslouchaji tomu, co fikam.

se vice pozndvam.

se ucitelé pri vyucovani zajimaji o mé nazory.

skute¢né rad(a) chodim.

si m¢ ostatni lidé vazi.

vim, ze mohu dosadhnout dobrych vysledkd.
se mohu obratit na ucitele, kdyz mam..

se citim osaméle.

vim, co po mn¢ ucitel pozaduje.

se té$im na prestavku.

me ucitelé nemaji radi.

mam rad(a) vétsinu predméta.

jsem se naucil(a) brat ostatni takové, jaci jsou.

jsem Casto zvédavy(4).

jsou ucitelé spravedlivi v hodnoceni zakd.
mi setkavani s jinymi lidmi pomaha..
mi ucitel pomize, kdyz si nevim rady s..

mam pocit, Ze jsem dilezity(a).

me spoluzaci piibiraji k riznym hram.

jsem Stastny(a).

mi ulitelé davaji zndmky, které si zasluhuji.
maji Zaci s postiZzenim, ¢i jinak odlisni..

zjistuji, Ze uceni je 1 legrace.

ucitelé nékteré Zaky upfednostiuji.

vim o mnoha vécech, které dobie zvladam.
mi ucitelé nezazlivaji chyby v ukolech,..

je o prestavkach dobré zabava.

byvam spokojen(a) s tim, co délam.

se u¢im rozumét spoluzékiim s jinymi nazory.

mi ucitelé pomahaji k dobrym vysledktim.

si se spoluzéky radi povidame.
mi pomize miij spoluzédk, pokud si nebudu..

se toho hodn¢ naucim.
délame s kamarady mnoho zajimavého i..

4,0 3,5 3,0 2,5 2,0

< rozhodné ne

15 1,0

rozhodné ano >

m Francie m Ceska republika

Graf 3.1: Srovndni priimérnych skore ve Francii a CR
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Spoluzaci (2 a vice) si mé schvalné nevsimali
Spoluzaci (2 a vice) se mi posmivali
Mél jsem prezdivku, ktera mi vadila

Spoluzaci (2 a vice) mi sprosteé nadavali

Kdyz jsem na spoluzaky (2 a vice)..

Kdyz jsem byl zkouSeny(4) pfed tabuli,..

Po tfidé kolovaly basnicky, které me urazely

Spoluzéaci meé pomlouvali (fikali o mné..
Spoluzaci namalovali smé$ny obrazek, na..
Spoluzaci (2 a vice) mi nékolikrat béhem..
Spoluzaci mi znicili mé véci (napt. psaci..
Ve tfidé mé spoluzaci osahavali, ale ja s tim..
Spoluzéci mi rzn€ vyhrozovali napt., Ze..

Spoluzaci (2 a vice) mé uz vicekrat dali par..

Spoluzaci (2 a vice) me uz vicekrat zbili

Spoluzaci (2 a vice) mi néco zakazovali..

Spoluzaci si ze meé d¢€laji srandu na..
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<rozhodné ne

2,5 2,0 15

rozhodné ano >

‘ m Francie

m Ceska republika

1,0

Graf 3.2: Srovndni priimérnych skore ve Francii a CR
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Ceska republika
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<negativni pozitivni >
pramérna hodnota indexu klima tiidy

Graf 4: Vnimdni klimatu ve Francii a CR
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Graf 5: Hodnoceni spravedlivosti uciteli francouzskymi a ceskymi zaky
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Graf 6: Uprednostiiovani jednoho Zdaka pred druhym
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Graf 7: Fyzickd forma Sikany

44




50

rozhodné ne spise ne spise ano rozhodné ano

‘ m Francie m Ceska republika ‘

Graf 8: Moznost obrdtit se na ucitele, kdyz se vyskytne problém

13 Interpretace vysledkii

13.1 Francie

Ze ziskanych dat vyplyva, Ze celkové klima ve francouzskych ttidach je chapano
spise pozitivng. Zaci do $koly chodi s chuti, maji mezi sebou dobré vztahy, védi, co po

nich ucitel chce, nesetkavaji se ve velké mite s fyzickou formou Sikany.

Francouzsti Zaci velice kladn€ hodnoti polozky tykajici se interakce s vrstevniky.
95 % respondentd uvadi, ze se té§i na prestavku, 91 % si se spoluzaky rado povida,
63 % se s kamarady schazi i mimo vyuku. Lze tudiz vyvodit, ze mezi zaky panuji

vstiicné pratelské vztahy.

V hodnoceni vztahu uéitel — Zak, byli ve Francii rovnéz pozitivni. 91 % zaki

zaznamenalo, ze se ucitelé zajimaji o jejich nazory. 92 % zakl povazuje své ucitele za
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spravedlivé a 88 % ptiznava, ze pfesné vi, co po nich ucitel pozaduje. I pfes kladny

vztah s pedagogem se na né&j v piipadé problémi s tkolem obraci jen polovina zaku.

Co se tyce projevu Sikany, nejvice zak (29 %) vypovida, ze o nich spoluzaci
roznaseli néco, co nebyla pravda, pomlouvali je. Piiblizné stejné procento uvadi, ze méli
prezdivku, ktera jim vadila, a Ze jim spoluzaci sprosté nadavali. Naopak s fyzickou

formou Sikany se setkalo méné nez 4 % zaki.

Celych 84 % zakl se ve tiid€ rddo uci a stejné procento je Casto zveédavych.
63 % ma oblibeno vétSinu predméth a 81 % respondentii odpoveédélo, ze do Skoly

skute¢né radi chodi.
13.2 Ceska republika

V ceské tfid¢ zéci spolupracuji, nevéhaji se obratit na ucitele, travi spolu volny

¢as a k Sikané& b&zné nedochizi.

Z hodnoceni vztahii mezi Zzaky vyplyva, Ze ve tfidaich vladne pratelska
atmosféra. 94 % respondentl se té§i na prestavku, 78 % je aktivné zapojovano do her,
92 % zakl uvadi, Ze si se spoluzaky radi povidaji. 85 % spoluzakd se schazi i mimo
vyuku.

V interakci s ucitelem se 66 % respondenti domniva, ze se pedagog zajima o
jejich nazory. Pres 80 % Zzakl uvadi, Ze ucitel jasné stanovuje pravidla a je spravedlivy
V hodnoceni. Takika 80 % Zakl se nevaha obratit na ucitele s problémem a pozadat ho o

pomoc s tkolem.
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Zaci se nejcastdji setkavaji s psychickou $ikanou v podobé pomluv (35 %),
posmivani (34 %), nelichotivé piezdivky (30 %) a sprostych nadavek (28 %). 12 %

dotazovanych se setkalo s fyzickou formou Sikany.

Polovina ¢eskych zakd ma rada vétSinu predmétt a rdda chodi do Skoly. 60 %

¢asto citi zvédavost. Ve skole se rado u¢i 59 % zaku.

Klima v ¢eské tiidé je zaky chapano spise pozitivné. Zaci si navzajem pomahaji,
dobrovoln¢ a radi spolu travi ¢as po skole, vnimaji své hodnoceni jako spravedlivé, jsou

si védomi svych silnych stranek a véfi, Zze mohou dosdhnout dobrych vysledki.
13.3 Francie vs Ceska republika

Ackoli je socidlni klima v ¢eskych a francouzskych tfiddch hodnoceno spise
kladng, v urcitych oblastech se vysledky lisi. Pro srovnani se nabizi nékolik tematickych

okruhti a jejich hodnoceni zaky:

e Vztahy mezi spoluzaky
Do této oblasti se fadi polozky 11, 20, 32 a 35 dotazniku. Zaci &eskych i
francouzskych skol shodné odpovidaji, Ze se t€8i na prestavky a se spoluzaky si
radi povidaji. V Ceské republice se Zaci vice setkavaji mimo $kolni prostiedi
(CR 85 %, Francie 63 %).

e Vztah uditel — 74k
Z odpovédi respondenttl je patrné, ze ucitelé obou zemi jasn¢ stanovuji pravidla
a vV hodnoceni jsou spravedlivi. Zatimco ve Francii si 0 pomoc s tkolem uciteli
iekne polovina zaki, v Ceské republice je to vice nez 75 %. 91 % francouzskych
7akt vypovida, e uditele zajima jejich nazor, v Cechach takto odpovédélo 66 %
dotazovanych.
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e ZkuSenosti s Sikanou
Jak zaci Ceskych, tak francouzskych skol se setkali s psychickou formou Sikany,
jako je posmivani, nelichotiva pirezdivka, pomluvy a sprost¢ nadavky.
S uvedenym typem maé zkusenost asi 30 % respondentt v CR i ve Francii. U
fyzické formy Sikany se procenta mirn¢ 1isi. 12 % ceskych a 9 % francouzskych
zakid spoluzéci udefili do obliceje, 4 % ceskych a 2 % francouzskych zaka
spoluzaci dokonce zbili.

e Negativni prozivani
Cesti ani francouzsti aci se ve tfidé neciti osaméle. S vyrokem ,, kde mé ucitelé
nemaji radi” souhlasilo 11 % ceskych a 21 % francouzskych zakd. Nizké
procento dokazuje, Ze zaci klima ve tfidé vnimaji spiSe pozitivné.

e Celkova spokojenost
V hodnoceni celkové spokojenosti byli vstiicnéjsi francouzsti zaci, 81 % jich do
Skoly chodi s chuti a maji radi vétsSinu predmétt. Hodnoceni Ceskych zaku je

neutrdlni az mirné€ nespokojené.
13.4 Ovéreni hypotéz
Hypotéza ¢. 1: V Ceské ttid¢€ je suportivngjsi klima nez ve tfid€ francouzské.

Na zaklad€ vyhodnocenych dat (viz tabulka 1) se hypotéza nepotvrdila. Klima se

mirné lisi, ale nezanedbatelné, a to ve prospéch Francie, proto se hypotéza ¢. 1 zamita.

zemé index_celk
Francie 1,90
Ceska republika 2,03
Total 2,02

Tab. 1: Primeérnd hodnota indexu klima tridy
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Hypotéza €. 1.1: Zaci francouzské tfidy se s problémem mén¢ obraceji na ucitele nez

zaci Ceskeé tridy.

Tato hypotéza byla ovétovana na vyroku ,, kde se mohu obratit na ucitele, kdyz
mam néjaky problem . Souhlasi s nim 80 % ceskych a 61 % francouzskych zaka, proto

hypotéza plati a potvrzuje se.

wr ot W

S polozkou ,,kde jsou ucitelé spravedlivi v hodnoceni Zakii* souhlasilo 75 %

Ceskych a 88 % francouzskych zaku, hypotéza proto plati a je potvrzena.

rozhodné spiSe spiSe rozhodné

zeme ano ano ne ne
Ifrancie 55,4 32,3 9.2 3,1
Ceska republika 25,8 49,2 18,2 6,9

Tab. 2: Hodnoceni spravedinosti ucitelii

Hypotéza ¢. 1.3: V eské tiid¢ uditel Castéji upfednostiiuje jednoho zaka pied druhym

nez ucitel ve francouzské tiide.

Podle zaznamenanych odpovédi zdkd a nasledujiciho vyhodnoceni testu

7o~

Pearsonova Chi - kvadratu se hypotéza potvrzuje, francouzsti zaci ¢astéji volili zaporné

odpovédi.

rozhodné spiSe spiSe  rozhodné
zemé ano ano ne ne
Francie 13,2 17,1 38,8 31,0
Ceska republika 20,1 34,7 33,4 11,8

Tab. 3: Uprednostnovani jednoho zZdka pred druhym
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Hypotéza ¢. 1.4: Cesti zaci se ve vétSim rozsahu setkavaji s formami fyzické Sikany nez
francouzsti zaci.
Cesti zaci mirné Castéji vypovidaji, ze maji zkuSenosti s fyzickou formou Sikany.

Po testu Pearsonova Chi — kvadratu se hypotéza potvrzuje.

zemé nezazil/a zazil/a Total
Francie 57,8 42,2 100,0
Ceska republika 46,5 53,5 100,0

48,0 52,0 100,0
Tab. 4: Zkusenosti s fyzickou formou Sikany

Hypotéza €. 2: Ve vysSich rocnicich je rozdil mezi klimatem v ¢eské a francouzskeé tridé

markantnéj$i neZ v nizSich ro¢nicich.

Po vyhodnoceni vysledki obou zemi a provedeni testu statistické vyznamnosti

se hypotéza zamita, nebot’ rozdily jsou minimalni a nesystematické.

Ceska
ro¢nik Francie republika Celkem
6 1,89 2,01 2,00
7 1,93 2,01 2,00
8 1,89 2,06 2,04
9 1,91 2,04 2,02
Celkem 1,90 2,03 2,02

Tab. 5: Priimérnd hodnota indexu klima tridy podle rocniku

14 Diskuse

Po zpracovani ziskanych dat a ovéfeni hypotéz se autorka zajimala o pfi¢iny
rozdili v hodnoceni socidlniho klimatu tfidy. Poznatky Cerpd z vlastnich zkuSenosti
nabytych ze studijnich a au - pair pobytii ve Francii a z diskuze nad timto tématem s

Francouzkami Lucie Marchet a Floriane Mayer.

VétSina hypotéz byla potvrzena, ackoli se ocekavalo, ze rozdily budou

markantn¢j$i, a to hlavné v celkovém vnimani klimatu. Hypotéza ,\v ceské tride je
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suportivnéjSi klima nez ve tridé francouzské* se nepotvrdila, pozitivni vysledky mluvi
mirné¢ ve prospéch Francie. Pfedpokladalo se, Zze v Ceské tfidé bude klima piivetivejsi,
protoze na ucitele je v soucasnosti kladen narok, aby ustoupil ze své dominance a stal se
zakovi spie partnerem. (Sed’ova, 2012) Cesti Zaci se nevahaji obratit na uéitele, kdyz
maji problém, coZ znaéi, ze k pedagogtim maji diivéru. Oproti Ceské republice jsou Zaci
ve Francii vice vedeni k samostatné praci a utvareni si vlastnich nazorti. Systém vyuky
se lisi zejména v typu uceni. Francouzi Casto piSi zavérecné prace, ve kterych se
vyjadiuji k urcité problematice. VSechny své nazory musi obh4jit na uvedenych
ptikladech a v zavéru se jasné vyjadfit. Tento zplsob prace je vede k samostatnému
uvazovani a hlubSimu pfemysleni nad podstatou véci. Nemusi znat kvanta informaci
nazpamét, je upfednostnéna jejich schopnost systematicky analyzovat danou

problematiku.

Co se tyce riznych projevu Sikany, kofeny mohou byt hledany uz ve vychové
déti. Ve Francii nemaji matky tfiletou matefskou dovolenou, ¢asto se do prace vraci jiz
po nékolika tydnech €1 mésicich. Proto zaméstndvaji au — pair, kterd se stara o dité a
vypomahé s domécnosti, nebo posilaji déti do jeslicek, které jsou ve Francii hojné
vyuzivany. Dité je tudiz od utlého véku zvyklé na kolektiv a piijimani autorit. Pro
Francii je také fakt, ze i v mensich méstech se bézné potkavaji rtizné etnické skupiny.
Givens (2012) uvadi, ze vroce 2011 ve francouzskych méstech s méné nez 20 000
obyvateli zilo 6 % pfist€éhovalct. Diky tomu mohou byt déti tolerantnéjsi a tolik
nepoukazovat na rozdily druhych. Zatimco v Cechach jsou pomérné bézné télesné
tresty, napfi. ze dité dostane ,, na zadek®, ve Francii neexistuje, ze by nékdo dité fyzicky

trestal, mozna proto se 1i8i zkuSenosti s fyzickou Sikanou.
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Zavér

Bakalafska prace se zabyvala problematikou socialniho klimatu na ceskych a
francouzskych Skolach. V teoretické casti byly shrnuty zakladni poznatky z odborné
literatury a vybrany dilezité aspekty ovliviiyjici socidlni klima. Je ziejmé, ze okolni
prosttedi ma na zéky velky vliv, a to nejenom na jejich vysledky, ale i na jejich
psychické pocity. Ve Skole zaci stravi velkou ¢ast svého détstvi i dospivani a odnaseji si
Z ni uréité vzorce chovani, které pak aplikuji v b&Zném Zivoté. Cim ptiznivéjsi socialni
klima jim $kola a tfida poskytne, tim lépe na ni budou vzpominat. Pozitivni klima ve
tfid¢ je nezbytné pro vytvareni vazeb se spoluzéky a povzbuzuje chut’ k uceni. Pedagog

muze svym vystupovanim napomoci k budovani osobnosti zdka a vzbudit v ném zalibu

K ur¢itému predmétu.

Jako cil vyzkumu bylo stanoveno urcit, ve které zemi je socialni klima
suportivn&j§i. Ze ziskanych dat vyplyva, Ze se klima ve Francii a Ceské republice pfilis
neli$i, nepatrné lepSich vysledkti dosahly francouzské tiidy. Pricinu lze hledat
Vv kulturnich rozdilech mezi zemémi, pifedev§im v oblasti vychovy a systému Skolstvi.
V ceské tiid€ dochdzi Castéji k fyzické Sikang, tento trend je potieba sledovat a problém
se pokusit na skolach minimalizovat. Ve francouzské t¥idé chovaji Zaci k pedagogovi
respekt, ale neméli by se bat na né&j obratit v ptipadé nejasnosti ¢i probléml mezi zaky.
Celkové jsou vysledky vnimani socidlniho klimatu pozitivniho razu, ackoli vzdy zélezi

na konkrétni Skole a tfid€, nebot’ v kazdém socialnim prostiedi je klima Gpln¢ jiné.
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Resumé

Bakalarska prace ma dvé Casti: teoretickou a empirickou. Tématem prace je
srovnani socidlniho klimatu v ¢eskych a francouzskych tfidach. V teoretické ¢asti jsou
predstaveny zakladni pojmy vymezujici socialni klima, mozné zptisoby jeho zkoumani
a vyuzivané metody méfeni. V centru pozornosti jsou aktéti klimatu, ucitel a zak, proto
je vymezena jejich typologie a vliv na dynamiku skupiny. Na problematiku socialniho

klimatu je nahliZzeno jako na jev, ktery ma zasadni vliv na vychovné vzdélavaci proces.

Ve vyzkumné ¢asti jsou pomoci dotazniku zkoumany rozdily v socialnim
klimatu na vybranych ¢eskych a francouzskych skolach u zakt ve veéku 10 — 15 let.
Kvantitativni metodou byly zjistény rozdily ve vnimani socialniho klimatu, které byly
v zavéreénych kapitolach interpretovany a vysvétleny. Empirickd ¢ast prace se pokousi

zmapovat soucasny stav na ¢eskych a francouzskych skolach.

Summary

The bachelor thesis is devided into two parts: theoretical and empirical one. The
principal theme is comparison of social climate in czech and french classes. The
theoretical part presents fundamental concept of social climate, possible ways of
research and methods of measurements. The work is focused on main participants of
social climate — teacher and pupil so there is a chapter with their classification and their
influence on dynamism of group. The social climate is percieved as one of the most

important phenomenons for educational process.

The empirical part researches differences between social climate in czech and
french classes. The age of pupils is from 10 to 15 years old. The differences of social

climate were discovered by quantitative method and they are explained in last chapters
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of this work. The aim of empirical part is to find out the current situation of social

climate in czech and french classes.
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Priloha ¢. 1: Vzdélavaci soustava ve Francii

Vzdélavaci soustava ve Francii

3. CYKLUS V5§
(doktorat)

2. CYKLUS V5
(licemciat)

1. CYELUS V&
(diplom DETG)

/'

VELKE
SKOLY
INSTITUT
PRIPRAVA IUFM
BACCALAUREAT
(maturita)

PROFESNI TECHNICKA
LYCEA LYCEA

F 3

VSEOBECNE-
VZDELAVACI
LYCEA

_//.

| BREVET |
COLLEGE niX3i stfedni vedElivani
CM 2 ( 2. stredni irida)
CM 1 (1. stredmni trida)
CE 2 ( 2. zakladni roénik) zakdadni vzdélavéni
CE 1(1l. zrakladni rocnik)
CP ( pripravany rocnik)

:
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P¥iloha &. 2: Vzdélavaci soustava v CR

Vzdélavaci soustava v CR

Doktorandské studium V5 mm“ vz III! i I-
Magisterské sindinm vs "iﬁ odbormé vzdélinrini

Bakalifské studinm V§ R

~_

MATURITA
. \ﬁulni vedilivini
GYMNAZIUM 508 SOU
ou
Druhy stupei Zs
zhkisdni vad&livini

Prvmi stupei Zs

MATERSKA SKOLA pledikolnl vichova
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Piiloha €. 3: Seznam $kol zapojenych do V)’fzkumu1

SKOLA ZEME
7S Ostrava CR
ZS Ostrava CR
ZS Ostrava CR
ZS Ostrava CR
7S Ostrava CR
ZS Opava CR
Gymnazium Ostrava CR
7S Opava CR
ZS Opava CR
ZS Moravsky Pisek CR
ZS Uherské Hradigte CR
ZS Olomouc CR
ZS Praha CR
7S Vyskov CR
Gymnézium Brno CR
ZS Brno CR
ZSIMK CR
Gymnazium Pardubicky kraj CR
Gymnazium Moravskosl.kraj CR
ZS Brno CR
ZS Bmo CR
7S Bmo CR
Gym. Brno CR
Gym. Brmo CR
ZS Brno CR
Gym. Brno CR
Gym. Brno CR
College Jean — Jacques Kieffer Francie
College Clément Marot Francie
College Bellecombe Francie

1Vzhledem kK citlivosti dat byla $kolam pfislibena anonymita, proto nejsou uvedeny konkrétni nazvy skol,
ale pouze veétsi mésta Ci kraje.
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Piiloha €. 4: Dotaznik v ¢eském jazyce

Mili Zaci,
tento dotaznik neni zaméfen na zkouseni vasich znalosti. Jde o dotaznik, ktery zjist'uje, jak se vam libi ve tridé.
Dotaznik je anonymni a jeho vyplnéni nezabere vice nez 25 minut.

Nisledujici vyroky ohodnot’ podle svého nizoru na $kéle: od 1I=ROZHODNE ANO do 4=ROZHODNE
NE. V kazdém radku oznac odpovéd, ktera vystihuje tviij nazor.

CAST A.

Trida je misto...

SPISE ANO

SPISE NE

Z 2

< )

B Z

Z 2

2 )

= 5

) Q

= =4
01 | kde se rad(a) u¢im. 1 2 3 4
02 | kde utitelé naslouchaji tomu, co fikdm. 1 2 3 4
03 | kde se vice pozndvam. 1 2 3 4
04 | kde se uc¢itelé pii vyu€ovéni zajimaji 0 mé nazory. | 2 3 4
05 | kam skute¢né rad(a) chodim. 1 2 3 4
06 | kde si m¢ ostatni lidé vazi. 1 2 3 4
07 | kde vim, Ze mohu dosahnout dobrych vysledkd. 1 2 3 4
08 | kde se mohu obritit na ucitele, kdyZ mam né&jaky problém. 1 2 3 4
09 | kde se citim osaméle. 1 2 3 4
10 | kde vim, co po mn¢ ucitel pozaduje. 1 2 3 4
11 | kde se t&€8§im na prestavku. 1 2 3 4
12 | kde mé uditelé nemaji radi. 1 2 3 4
13 | kde mam rad(a) veétsinu predmeti. 1 2 3 4
14 | kde jsem se naucil(a) brat ostatni takove, jaci jsou. 1 2 3 4
15 | kde jsem Casto zvédavy(d). 1 2 3 4
16 | kde jsou uditelé spravedlivi v hodnoceni Zak. 1 2 3 4
17 | kde mi setkavani s jinymi lidmi pomaha porozumét sam(a) sobé. 1 2 3 4
18 | kde mi u¢itel pomuize, kdyZ si nevim rady s ukolem. 1 2 3 4
19 | kde mam pocit, Ze jsem dilezity(a). 1 2 3 4
20 | kde mé spoluZzaci pfibiraji k riznym hram. 1 2 3 4
21 | kde jsem $tastny(a). 1 2 3 4
22 | kde mi uditelé davaji znamky, které si zasluhuji. 1 2 3 4
23 | kde maji Z4ci s postizenim, ¢i jinak odli$ni stejny respekt jako ostatni. 1 2 3 4
24 | kde zjist'uji, Ze uceni je i legrace. 1 2 3 4
25 | kde uditelé nékteré zaky upiednostiiuji. 1 2 3 4
26 | kde vim o mnoha vécech, které dobie zvladam. 1 2 3 4
27 | kde mi uéitelé nezazlivaji chyby v ukolech, pokud vidi, Ze se snazim. 1 2 3 4
28 | kde je o piestavkach dobra zabava. 1 2 3 4
29 | kde byvam spokojen(a) s tim, co délam. 1 2 3 4
30 | kde se u¢im rozumét spoluzakiim s jinymi nazory. 1 2 3 4
31 | kde mi uéitelé pomahaji k dobrym vysledkiim. 1 2 3 4
32 | kde si se spoluzaky radi povidame. 1 2 3 4
33 | kde mi pomiize miyj spoluzak, pokud si nebudu védét rady s tikolem. 1 2 3 4
34 | kde se toho hodné naucim. 1 2 3 4
35 | kde délame s kamarady mnoho zajimavého i mimo vyuku. 1 2 3 4
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Nasledujici vyroky ohodnot’ podle svého nazoru na §kile od 1=ROZHODNE ANO do 4=ROZHODNE
NE. V kazdém radku ozna¢ odpovéd, kterd vystihuje tvij ndzor.

CASTB.
C
= )
e =T I
,[_2 <Z: = =
Které z nasledujicich situaci jsi ve $kole zaZil? g |z 2|8
T = | 5|5
BEINE
S &
01 | Spoluzaci (2 a vice) si mé schvalné nevsimali 1 2 3 4
02 | Spoluzaci (2 a vice) se mi posmivali 1 2 |3 |4
03 | Mél jsem piezdivku, kterd mi vadila 1 2 13| 4
04 | Spoluzaci (2 a vice) mi sprosté nadavali 1 2 13| 4
Kdyz jsem na spoluzaky (2 a vice) promluvil, schvalné mi neodpoveédéli (napi. na
05 .. . N 1 2 13| 4
pozdrav nebo kdyz jsem se jich na néco zeptal(a))
06 | Kdyz jsem byl zkouSeny(a) pied tabuli, spoluzaci mi Spatné napovidali 1 2 13| 4
07 | Po tfidé kolovaly basnicky, které mé urdzely 1 2 3 4
08 | Spoluzaci mé pomlouvali (fikali 0 mné néco, co nebyla pravda) 1 213 | 4
09 Spoluzaci namalovali smésny obrdzek, na kterém jsem mél(a) byt ja a poslali ho : 51 3] a
po tiidé
Spoluzaci (2 a vice) mi nékolikrat béhem tydne schovali véci a pak se bavili, kdyz
10 | . . . . . P s 1 2 3 4
jsem je nemohl(a) najit (napi. schovaji psaci potieby, ucebnici)
11 | Spoluzaci mi znicili mé véci (napf. psaci potieby, knihy, pouzdro, obleceni, apod.) 1 2 3 4
Ve tfidé mé spoluzaci osahavali, ale ja s tim nesouhlasil(a) (napf. prsa, pfirozeni,
12 1 2 13| 4
zadek)
13 Spoluzaci mi rtizné vyhrozovali napf., ze mé zabiji, zmlati, vezmou mi penize 1 5 3 4
apod.
14 | Spoluzéci (2 a vice) mé& uz vicekrat dali par facek (do obliceje) 1 2 13 |4
15 | Spoluzici (2 a vice) mé uz vicekrét zbili 1 2 3 4
16 Spoluzéci (2 a vice) mi néco zakazovali napf. jit na zachod, posadit se do lavice, | >l 3] 4
apod.
Spoluzaci si ze mé délaji srandu na internetu, ale mné je to nepfijemné (napf.
17 K - . 1 213 | 4
omentuji mou fotku nebo video)
CAST C.
Skola:
Ttida, ro¢nik (napt. 7.A):
Tvij veék:
Mamka pracuje jako (povolani):
Téta pracuje jako (povolani):
M43 sourozence (zakrouzkuj svou odpovéd’)? ANO NE

Pokud mas sourozence, kolik maji let?
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Piiloha €. 5: Dotaznik ve francouzském jazyce

Chers éléves,
ce questionnaire n’est pas un examen de vos connaissances. Il découvre comment vous aimez
1"atmosphére dans votre classe. Il est anonyme et il vous prend environ 20 minutes.

Evalue les phrases suivantes d aprés ton avis sur I‘échelle: de 1I=RESOLUMENT OUI 2

4=RESOLUMENT NON. Marque la réponse exprimant ton avis dans chaque ligne.

PARTIE A
— Z
= @)
L’école est un endroit ou... O ~

= =
Z |5 |Z2 |z
5 o) o 23
21c |23
=212z
A1=21=212
2|2 |2 | =

01 | j'aime apprendre des choses.

02 | les enseignants écoutent ce que je dis.

03 | j'apprends des choses par moi-méme.

04 | les enseignants s intéressent a mes avis pendant 1’enseignement.

05 | j'aime bien aller a 1'école.

06 | les autres ont du respect pour moi.

07 | je sais que je peux avoir de bons résultats.

08 | je peux m’adresser aux enseignants quand j ai un probléme.

09 | je me sens solitaire.

10 | je sais ce que l'enseignant me demande.

11

j attends avec impatience une récréation.

12

les enseignants ne m’aiment pas.

13

j’aime la plupart des matiéres.

N RN

NININININIININININININININININININININININININININININ

WWWWWWWWWWWWWWWWWWWWWW W wWwww(w

IR R R R R R R R R R R B R B R R B R R B R

35

on fait plein de choses avec mes camarades de classe méme quand on
n’est pas a 1’école.

14 | j’ai appris a prendre les autres tels qu’ils sont.

15 | je suis souvent curieux.

16 | les enseignants sont justes en ce qui concerne 1"évaluation.

17 | les rencontres avec les autres m aident a me connaitre.

18 | I’enseignant m aide quand je ne sais pas comment faire mon devoir.

19 | je me sens important.

20 | les camarades de classe m invitent a jouer avec eux.

21 | je suis heureux.

22 | je recois les notes que je mérite.

23 | les éléves avec handicap ont le méme respect que les autres.

24 | je découvre qu'apprendre des choses est amusant.

25 | les enseignants ont des éléves préférés.

26 | il y a quelque matiéres que je maitrise bien.

27 | les enseignants ne sont pas méchants quand ils voient que je fournis de

1"effort.

28 | on s’amuse bien pendant les récréations. 1 2 3 4

29 | je suis content de ce que je fais. 1 2 3 4

30 | j'apprends a comprendre les éléves avec un autre avis que le mien. 1 2 3 4

31 | les enseignants m aident a obtenir de bons résultats. 1 2 3 4

32 | on aime bavarder avec les camarades de classe. 1 2 3 4

33 | mon camarade de classe m aide a faire un devoir. 1 2 3 4

34 | j'apprends beaucoup de choses. 1 2 3 4
1 2 3 4
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Evalue les phrases suivantes d aprés ton avis sur la gamme: de I=RESOLUMENT
OUI 2 4=RESOLUMENT NON. Marque la réponse exprimant ton avis dans chaque
ligne.

PARTIE B

Lesquelles des situations suivantes as- tu déja vécu?

RESOLUMENT OUI
RESOLUMENT NON

PLUTOT OUI
PLUTOT NON

01 | Les camarades de classe (2 et plus) m‘ignorent

02 | Les camarades de classe (2 et plus) se sont moqué de moi.

03 | J’avais un surnom que je n’aimais pas.

04 | Les camarades de classe (2 et plus) m’ont insulté.

I
N N N NN
w| w| w| w| w
I N N N TS

05 | Quand j ai parlé avec mes camarades de classe (2 et plus) ils ont fait
expres de ne pas me répondre(par exemple quand j ai demandé quelque
chose).

06 | Quand je suis évalué, les autres me soufflent de mauvaises réponses.

07 | Les camarades de classe ont inventé des rimes insultantes a mon sujet

08 | Les camarades de classe ont dit des mensonges a propos de moi.

09 | Les camarades de classe on fait des caricatures de moi et les ont diffusées.

I e
[CY I CYRRY Y I Y I O
w| w| w| wl w
S N N

10 | Les camarades de classe (2 ou plus) ont caché mes affaires et puis ils se
sont moqué de moi quand je n’arrivais pas a les trouver.

11 | Les camarades de classe ont cassé mes affaires (vétement, livres, crayons 1 2 3 4

etc.)

12 | Les camarades de classe m ont touché sans mon consentement (par 1 2 3 4
exemple ma poitrine, mes fesses, mon sexe).

13 | Les camarades de classe m ont menacé de me tuer, de me prendre de 1 2 3 4
’argent, de me battre etc.

14 | Les camarades de classe (2 ou plus) m’ont battu plusieurs fois le visage. 1 2 3 4

15 | Les camarades de classe (2 ou plus) m’ont frappé plusieurs fois. 1 12 |3 |4

16 | Les camarades de classe (2 ou plus) m’ont interdit d"aller aux toilettes, de | 1 2 3 4
m’assoire etc.

17 | Les camarades de classe se moquent de moi sur Internet (ils ajoutent mes | 1 2 3 4
photos, commentent les photos ou les vidéos de moi).

PARTIE C

Nom de 1’école:

La classe:

Mon ége:

Ma meére travaille comme (profession):

Mon pére travaille comme (profession):

J'ai des fréres et sceurs (choisis): Oul NON

L’age de mes fréres et sceurs:
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